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Resumen

La investigacion realizada tuvo como objetivo principal comprobar si la aplicacién
del mentefacto conceptual desarrolla el nivel inferencial de comprension lectora en los
estudiantes del segundo grado de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021.

El tipo de investigacion fue aplicada, con disefio experimental (pre-experimental), y la
muestra estuvo conformado por 25 estudiantes de segundo afio de secundaria. Asi mismo, se
elaboré una prueba escrita con la validacion respetiva, para medir el nivel inferencial de
comprension lectora, teniendo en cuenta el antes y después de aplicar el mentefacto
conceptual. Segun los datos obtenidos, se comprobo que el mentefacto conceptual influye
significativamente en el desarrollo del nivel inferencial de comprension lectora. Por ende, la
importancia en la difusion del uso de la herramienta.

Palabras claves: Mentefacto conceptual, nivel inferencial.
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Abstract

The main objective of the research carried out was to verify whether the application of
the conceptual mindfacto develops the inferential level of reading comprehension in second

grade students of the I.E. Manuel de Mendiburu-2021.

The type of research was applied, with an experimental design (pre-experimental) and
the sample was made up of 25 second-year high school students. Likewise, a written test was
developed with respective validation, to measure the inferential level of reading
comprehension, taking into account the before and after applying the conceptual mindfact.
According to the data obtained, it has been proven that the conceptual mind significantly
influences the development of the inferential level of reading comprehension. Therefore, the

importance of disseminating the use of the tool.

Keywords: Conceptual brainwasher, inferential level.



Introduccion

La compresion lectora es uno de los principales ejes que se debe desarrollar en el
contexto escolar. Partiendo de la realidad y experiencia en las instituciones educativas, refleja
que, quienes manifiestan dificultades lectoras, también tienen dificultades en las distintas
asignaturas; por esta razon, el acto de leer no es solo decodificar signos sin ninguna
comprension profunda, sino se trata de comprender el contenido tanto local y global de un
texto.

Por consiguiente, se trata de una actividad compleja, ya que el lector esta implicado en
usar los procesos cognitivos, iniciando desde la percepcion visual de los signos graficos
hasta representar semanticamente, por lo que se refiere a la realizacion de inferencias donde el
lector trabaja de manera activa en establecer conexiones légicas de informacion que
proporciona el texto, y de la propia experiencia que tiene el lector, porque saber inferir es
construir significados.

En ese sentido, conviene decir que, en las instituciones educativas de nuestro pais muy
poco se estan desarrollando estrategias que faciliten comprender un texto de nivel inferencial,
dado que en el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), llevado a
cabo por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico ( OCED, 2019) se
pudo comprobar, el mayor porcentaje de los estudiantes peruanos se encuentran en el nivel
1 “a” de desempefio de la competencia lectora; vale decir, que eneste nivelelestudiante solo es
capaz de ubicar uno 0 méas datos independientemente expresados explicitamente, de establecer
relaciones sencillas entre informacion del texto y saberes de la vida cotidiana.

Por ende, la labor del docente cumple unrol transcendental en la bisqueda constante de
estrategias autorregulado, permitiendo de esta manera a los estudiantes a tener mayor

conciencia y control al enfrentarse a un de texto de caracteristica compleja.



Por ello, se pretende aplicar la estrategia del mentefacto conceptual como un aporte a la

educacion de nuestro pais.

En consecuencia, el presente estudio investigativo esta constituido por cuatro
capitulos.

Capitulo 1, estd conformado por el planteamiento del problema, la formulacion, los
objetivos y la justificacion.

En el capitulo 11, se analiza los antecedentes del estudio, el marco tedrico que es la
base esencial de todo proceso investigativo, como también el desarrollo de términos basicos
operacionales.

Luego, en el capitulo 11, se describe el marco metodoldgico, considerando el tipo y
disefio del estudio investigativo, también se presenta los instrumentos de recoleccion de
datos.

Finalmente, en el capitulo 1V, se muestran los resultados obtenidos mediante graficos
estadisticos y la comprobacion de la hipdtesis general y especificos, para finalmente presentar

las conclusiones, la bibliografia y los anexos.



Capitulo |
Planteamiento del problema
1.1 Descripcion del problema

La capacidad lectora ha sido un problema habitual en el sistema educativo de nuestro
pais. De acuerdo con el informe de resultados del Programa para la Evaluacion Internacional
de Estudiantes (PISA, 2019), el Pert a lo largo de los afios ha ocupado los tltimos lugares en
lectura. En el Gltimo informe de resultado del afio 2018 el pais logré ocupar el puesto 65 de
los 79 paises participantes a nivel mundial, con una puntuacion de 401. Puntuacion que aln
se considera por debajo del nivel de desempefio que establece PISA como punto de partida
del desarrollo de la competencia lectora.

En el ambito nacional, en la Evaluacion Censal de los Estudiantes (ECE) realizado por
el Ministerio de Educacion (MINEDU), en el afio 2019, se aprecia del total de estudiantes
evaluados, especificamente de segundo grado de secundaria, que es objeto de nuestra
investigacion, solo el 14,5 % alcanzé el nivel satisfactorio en comprension lectora, frente al
25,8 % que se encuentra en proceso y el 59,7 % que se ubica en el nivel inicio y previo al
inicio.

A nivel local, si bien la region Tacna ocupa el primer lugar en lectura, con un nivel de
logro satisfactorio de 27,0 %. No obstante, el mayor porcentaje de los estudiantes se ubica en
proceso e inicio con 35,7 % y32,4 % respectivamente. Por tal motivo, para mejorar las cifras

mostradas, es meritorio plantear soluciones.



Es por ello, que uno de los objetivos fundamentales del Ministerio de Educacion
(MINEDU) mediante el Curriculo Nacional de Educacién Basica Regular (CNEB, 2017) es
desarrollar una de las capacidades de inferir e interpretar informacion de textos, lo cual
corresponde al nivel inferencial de comprensién lectora. Sin embargo, no se esta logrando
este objetivo, porque durante las practicas profesionales pude observar que los estudiantes de
segundo afio de educacién secundaria de la Institucién Educativa Manuel de Mendiburu de
Tacna, presentaban dificultades para recuperar informacion implicita: plantear hipotesis,
identificar el proposito del texto, las caracteristicas e ideas principales, no tenian un dominio
de la construccion del texto a nivel local y global; es decir, su capacidad de inferir o deducir
es minima, de tal forma muestran debilidad por la comprension lectora del nivel inferencial,
quedandose tan solo en el nivel literal, donde los estudiantes repiten los detalles y las
secuencias deltexto sintener una comprension profunda del texto que leen.

La causa se debe a que los maestros ain estan inmersos en la aplicacion de
metodologia tradicional, donde priorizan la memorizacion de palabras, recurren en forma
exagerada al dictado y a la excesiva recarga de los conocimientos; despreocupandose si
lograron comprender dicha informacion, no haciendo uso de nuevas estrategias, generando de
este modo en el estudiante el desinterés por el proceso lector.

Ademas de ello, complementando y abocandonos a analizar la realidad circundante,
gue hace muy poco nos acaba de dejar, la pandemia del COVID-19, se evidencia que los
estudiantes han experimentado las clases virtuales, donde el docente de dicha institucion
educativa manifiesta que no se han realizado nuevas estrategias para el desarrollo de la
competencia lectora. Por ende, la labor del docente no fue del todo funcional, en cuanto a la
ensefianza de la lectura mediante uso de estrategias cognitivas que faciliten a los estudiantes

comprender un texto de nivel inferencial y lograr los objetivos propuestos.



Ante esta situacion la presente investigacion recurre a la pedagogia conceptual, un
enfoque contemporaneo que promueve la habilidad de pensamiento, dentro de ella esta el
mentefacto conceptual. Esta herramienta est& orientada a la comprension de conceptos que
nos ayudard a desarrollar el nivel inferencial de comprension lectora, para que el estudiante

sea capaz de organizar y poder construir su significado en forma inteligente.

1.2 Formulacion del problema
1.2.1 Problema general

¢La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el nivel inferencial de
comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de la I.E. Manuel de Mendiburu-
20217
1.2.2 Problemas especificos

¢La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente microestructural
de comprensidn lectora en los estudiantes del segundo grado de la I.E. Manuel de Mendiburu-
20217

¢La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente macroestructural
de comprensidn lectora en los estudiantes del segundo grado de la I.E. Manuel de Mendiburu-
20217
1.3 Formulacion de objetivos
1.3.1 Objetivo general

Comprobar si la aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el nivel inferencial
de comprensidn lectora en los estudiantes del segundo grado de la I.E. Manuel de Mendiburu-

2021.



1.3.2 Objetivos especificos

Demostrar si la aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente
microestructural de comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de la I.E.
Manuel de Mendiburu-2021.

Demostrar si la aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente
macroestructural de comprension lectora en los estudiantes del segundo grado de la I.E.
Manuel de Mendiburu-2021.

1.4 Justificacion

Desde el punto de vista pedagogico, la presente investigacion tiene como finalidad
coadyuvar con el desarrollo de una de las competencias planteadas en el Disefio Curricular
Nacional de Educacion Basica Regular (2017), en el &rea de comunicacion, la cual se la
denomina: lee diversos tipos de texto en su lengua materna; especificamente en la capacidad
de inferencia e interpretacion de textos, lo cual corresponde al nivel inferencial de
comprension lectora, mediante la estrategia del mentefacto conceptual.

Desde el punto de vista tedrico, la investigacion permitié conocer los resultados de la
investigacion y ampliar el conocimiento sobre la variable problema (el nivel inferencial de
comprension lectora). A su vez sobre la variable independiente (los mentefactos
conceptuales), debido a que corresponde a la pedagogia conceptual, un enfoque
contemporaneo planteado por Zubiria (1998), donde sostiene el tipo de trabajo que debe
desempefiar los docentes, ya que no se basa en la cantidad de informacion que tiene el
alumno, sino en la capacidad que ha de desarrollar para resolver problemas intelectuales.

Desde el punto de vista préactico, la presente investigacion posibilité al docente contar
con una herramienta Gtil para que los estudiantes participen de manera activa en el desarrollo

de la capacidad lectora del nivel inferencial.



Por otro lado, la informacidn generada puede ser utilizada como referencia para la

realizacion de futuras investigaciones.



Capitulo 11
Marco tedrico
2.1 Antecedentes de la investigacion

Para la presente investigacion, se ha tomado como referencia una serie de estudios
desarrollados en los Gltimos afios.
2.1.1 Antecedentes internacionales

Monsalve (2018) en su investigacion de evaluacion formativa, plante6 como objetivo
mostrar la intervencidn didactica en el uso del mentefacto conceptual como estrategia de
lectura en una muestra de 44 estudiantes de bachillerato de la Universidad de Bucamaranga -
Colombia. Comprobaron mediante la prueba diagndstica que los estudiantes al realizar el
proceso de lectura comprensiva tuvieron un desempefio sobresaliente en el nivel literal, pero
presentaron dificultades en los niveles inferencial y critico intertextual. Después de la
ensefianza de la elaboracion del mentefacto conceptual, de los 44 estudiantes evaluados el
86,4 % tuvieron resultados positivos en lectura, aduciendo que la estrategia les facilité la
comprension de textos de manera integral gracias a las proposiones que presentan en él;
mientras el 13,6 % mencionaron que tuvieron dificultades en cumplir las reglas de los
mentefactos. En consecuencia, tuvieron resultados desfavorables.

A modo de conclusion, sostiene que el mentefacto conceptual es una estrategia que
permite la focalizacion, resolucion de problemas, reconocimiento de inferencias y la
elaboracién de un nuevo producto verbal.

Galeano (2017) en su tesis de maestria, resalt6 como objetivo principal establecer

algunas estrategias didacticas para poder desarrollar habilidades del pensamiento inferencial



en comprension lectora mediado por las TIC, en estudiantes de grado quinto de las
institucione publicas, como: Francisco Socarras, Tesoro de la Cumbre, Mateo Pérez y
Manuel del Socorro Rodriguez — Colombia. La investigacion reconoce las habilidades que
presentan los estudiantes en el pensamiento inferencial para un aprendizaje significativo en
lectura. Los resultados obtenidos mediante dos pruebas de diagndstico comprobaron las
deficiencias que manifestaron los estudiantes al contestar actividades que responden al
desarrollo de habilidades de pensamiento inferencial, al mismo tiempo concordaron que el
problema no se puede solucionar haciendo uso de lecturas memoristicas como se intenta
hacer.

Con la implementacion del proyecto, denominado: “Inferir: Una habilidad que te
ensefia a pensar y leer”, mediada por TIC, se observd mayor participacion colaborativa en los
estudiantes, creando lazos cognitivos ytomando conciencia en la importancia del
razonamiento inferencial, conllevando a la realizacion de abstracciones y representaciones
mentales; comprendiendo el texto no solo como una actividad de desciframiento.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Llatas (2016) desarrollo la tesis para optar el grado académico de maestro, donde se
plated el objetivo de aplicar programas de estrategia sociocognitivas para mejorar la
compresion inferencial en estudiantes del 1V ciclo de la Institucion Educativa 10260 de
Callacate Sahul, Cutervo-Cajamarca. En tal sentido, en esta el tipo de investigacion es
aplicativo-preexperimental, cuyos resultados muestran, en el pre-test el 7,69 % de los
estudiantes se encontraban en la escala de clasificacion en el nivel de inicio; el 92,31 % se
encontraba en el nivel proceso y ningun estudiante en el nivel de logro. Después de la
aplicacion de la estrategia los resultados fueron positivos, donde el mayor porcentaje de los

estudiantes habian mejorado claramente, mostrando que ningun estudiante se ubicaba en el



nivel inicio; por otro lado, el 30,76% se encontraba en proceso y el 69,24% en el nivel logro
esperado; es decir, llegaron a comprender con eficiencia la lectura.

Castro y Castro (2017) en su tesis para optar el grado académico de magister, tuvo
como objetivo especifico determinar el efecto de la aplicacion de los mentefactos
conceptuales para desarrollar la comprension de informacion inferencial de los estudiantes
del nivel secundaria, Independencia. El estudio fue de tipo aplicativo con un disefio cuasi
experimental. En donde concluyeron que, en el pre-test, los puntajes emitidos en lo que
respecta a la comprension de informacion inferencial en los estudiantes del grupo control y
experimental muestran homogeneidad; es decir, no hay una diferencia significativa al 95 %.
Todo ello, comprobado con la prueba realizada del test U de Mann-Whitney: 307, 500;
p=.920. Ademas de ello, se puede evidenciar que el promedio obtenido por los estudiantes es:
p = 3.3; mientras que, en el pos-test, si muestran una diferencia significativa al 95% en
alusion a la prueba realizada del test U de Mann-Whitney: 51, 500; Pv 0.00, en donde
también el promedio que alcanzaron los estudiantes es: p = 6.3. Entonces, concluimos que,
los mentefactos conceptuales es una estrategia que influyen en la comprension de
informacion inferencial.

Ichpas (2019) desarrollo la tesis para optar el grado de magister en psicologia
educativa. En esta plante6 como objetivo principal evaluar la influencia de los mentefactos
conceptuales en la capacidad de analisis de los estudiantes de cuarto afio de secundaria de
Tayacaja. Donde se concluye, de acuerdo con los resultados en el pre- test, ponen en
evidencia tanto al grupo control como experimental donde no se observa cambios
significativos en los puntajes obtenidos por los estudiantes. Sin embargo, en el post test, del
total de 19 estudiantes evaluados del grupo experimental, el 63% lograron una 6ptima
capacidad de analisis, el 31% se encuentran en desarrollo regular, mientras el 5% en proceso.

Ademas de ello, he de manifestar que las notas mas repetitivas fueron de 16 mientras que en
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el pre-test fueron 8, 10, 11. En consecuencia, el mentefacto conceptual es una herramienta
que ayuda los estudiantes en su capacidad de analisis.

Ricaldi (2019), en su tesis doctoral, comprobo los posibles efectos del programa de
estrategias cognitivas en la compresion lectora en estudiantes del segundo grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Politécnico Regional del centro Huancayo. En ella, se
concluye, que los alumnos participantes en la evaluacion de lectura, especificamente, en el
pretest el 86.7 % se encontraban en inicio, el 13.3% en proceso y ninguno en el logro
esperado. Una vez establecida el programa de estrategias cognitivas los resultados cambiaron
exponencialmente, mostraron que el 6.7 % estaban en proceso; el 93.3% estaban en el nivel
logro esperado y el 0% en inicio. Por ende, se comprueba una vez mas, que utilizar
estrategias cognitivas posibilita un mejoramiento significativo en comprension lectora.

Zubia (2019) en su tesis de licenciatura, el objetivo que se plante6 fue determinar la
eficacia de la inferencia como estrategia en la comprension de textos de la prueba ECE, en
estudiantes del segundo grado. El disefio de la investigacion fue cuasiexperimental con una
muestra de 46 estudiantes de los grados A (25) y B (21). Se llego6 a la conclusion, de que la
inferencia como estrategia da resultados positivos en comprension de textos, mostrandose en
el nivel literal con un porcentaje de 68 %, en el nivel inferencial con un 96 % y en el nivel
critico con 76 %. Con esto se comprobd la eficacia de la inferencia como estrategia en el
aprendizaje de textos de la prueba ECE realizado en la I.E.P. James Balvin de Juliaca-2019.
2.1.3 Antecedentes locales

Aungue no se han encontrado estudios relacionado con la estrategia del mentefacto
conceptual en el desarrollo del nivel inferencial, pero si en los niveles de aprendizaje
significativo.

Torres (2016) en su investigacion de maestria, determiné la eficacia de los

mentefactos conceptuales en el aprendizaje de los estudiantes de la I.E Champagnat, Tacna.
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En este estudio se demostré que al aplicar los mentefactos conceptuales los estudiantes
mostraron resultados positivos en cuanto al procesamiento de informacion, por lo cual,
contribuye a la mejora de los aprendizajes en los estudiantes.

2.2 Bases tedricas

2.2.1 Mentefacto

El vocablo “mentefacto” es usado por primera vez por el filosofo Eliot (Rozo, 2015),
donde hace referencia que el ser humano al fabricar artefactos tiene a la par también la
capacidad de elaborar mentefactos, es decir, constructos mentales para representar sus
conocimientos. Posteriormente, dicha palabra fue tomada por Zubiria (1998), donde sostiene
que el mentefacto deriva de dos téerminos: mente/factos; mente; hace alusion a la mente en si,
que permite al ser humano razonar y elaborar juicios, y factos al producto; dicho de otro
modo, mediante el razonamiento el individuo elabora un producto.

2.2.1.1 Mentefacto conceptual. Se entiende por mentefacto conceptual a un
organizador de conocimiento jerarquico cognitivo, que tiene como fin organizar, ya la vez
preservar el conocimiento, en donde se plasman las ideas fundamentales y se desechan las
secundarias.

El mentefacto conceptual es una forma gréafica y esquematica, donde su elaboracion
contribuye a representar los conceptos, que estan armados por paquetes, nudos o enramados
de preposiciones. Es una herramienta Gtil en cuanto al desarrollo de las actividades
educativas, debido a que promueve el pensamiento y las habilidades cognitivas de los
estudiantes; en el sentido que ayudan a desarrollar las operaciones mentales, y se diferencia
radicalmente de los mapas conceptuales propuestos por Novak por el hecho que los mismos
nos permite un analisis complejo de los conceptos (De Zubiria,1998).

Vale decir que, el mentefacto conceptual es una herramienta que permite ir mas alla

de una simple memorizacién de conceptos, sino que constituye la esencia del pensamiento a
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base de una transformacion de la informacion mental en conocimiento, y representandolo a
un modo visual.

2.2.1.2 Otros aportes sobre el mentefacto conceptual. EI mentefacto conceptual se
define como una capacidad del pensamiento de comprender y analizar conceptos (Lopez y
Troya, 2010, como se citd en Montatixe, 2020).

Se afirma, para formar intelectualmente a los estudiantes es conveniente privilegiarlos
con ensefiar instrumentos de conocimientos, para estimular las operaciones intelectuales, asi
como los mentefactos, excelente herramienta para poder reorganizar nuestras ideas
desorganizadas que habitan en nuestro cerebro (Gil, 2008).

En base a lo mencionado, el mentefacto conceptual se presenta como un esquema
mental que se utiliza para representar el conocimiento de forma concisa, garantizando en si,
la elaboracion de operaciones intelectuales. Permitiendo gue, dichos conocimientos puedan
preservarse y recuperar en la memoria a largo plazo.

2.2.1.3 Origen del metefacto conceptual. De acuerdo con diferentes estudios, el
manejo de la informacion de manera inteligente y su procesamiento siempre ha sido una tarea
compleja. En los afios de 1995 y 1996 Miguel De Zubiria Samper profesor, investigador y
psicologo quien a la vez es promotor de la fundacion Alberto Merani donde constituyo su
propio laboratorio humano, desarrollé una propuesta pedagdgica basada en la teoria cognitiva
denominada pedagogia conceptual.

Segun este modelo considera en uno de sus postulados que la escuela tiene que
fomentar el pensamiento, las habilidades como también los valores; refiriéndose en el
contexto de que el sistema educativo requiere un cambio, por el hecho de gue la escuela no
solo puede ser el transmitir conocimiento, sino el proposito de la escuela es desarrollar
operaciones intelectuales, y que el individuo tenga la capacidad de realizar inferencias

deductivas de gran calidad, frente a la variedad de informacion que se posee; compara los
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conocimientos individuales con una estanteria de libros en completo desorden. Por ello,
Miguel De Subiria Zamper propuso hacer uso de instrumentos de conocimiento que les
permita acceder al estudio de las diversas ciencias, afirmando que: “La inteligencia humana
depende en mayor medida de la calidad y cantidad de los instrumentos de conocimientos
disponibles que de las informaciones especificas almacenadas” (De Zubiria. 1998, p. 70).

Uno de los instrumentos que propone es el mentefacto conceptual, porque considera
como una “carpeta” y “caja fuerte cognitiva” permitiendo al estudiante tomar conciencia de
su propio funcionamiento mental, de su manera de aprender y comprender conceptos. A la
vez no solo se interesa por los conceptos, adicionalmente también presta interés en el valor de
la ensefianza y su hacer.

2.2.1.4 Importancia pedagdgica del mentefacto. El potencial pedagogico del
mentefacto conceptual prima en dos elementos esenciales; que es de extraer en primer lugar
las ideas principales de untexto para luego reescribirlo visualmente dichas ideas obtenidas, es
asi como el lector trabaja estableciendo conexiones logicas con fin de abstraer y tener un
entendimiento profundo del contenido, estructurandolo categdricamente, de acuerdo con las
preposiciones dadas (Escobedo, 2007).

Lo que se considera que su construccion es concepto-céntrica, es decir ayuda a
analizar conceptos deductiva e inductivamente; de dentro afuera, por lo que se asume que su
elaboracion es rigurosa, es ahi donde los estudiantes seran conscientes de su propia
construccion de conocimiento, saber por qué no se comprende y cdmo se puede reorganizar
para su comprensién (Herran, 2009).

2.2.1.5 Caracteristicas del metefacto conceptual.

o Las proposiciones son los que determinan en la formacion de la estructura de los

conceptos.

o Elorden de la construccion conceptual se desarrolla del interior hacia el exterior.
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Las respuestas conceptuales se escriben dentro de los rectangulos que son

enlazados por lineas conectivas.

2.2.1.6 Objetivos del mentefacto

Organizar mentalmente los conocimientos.
Desechar informacion o conceptos irrelevantes.

Comprension de conceptos de forma general, especifica, sus diferencias con otros

conceptos proximos Yy sus familias.

Crear nuevas ideas y formas de pensar con relacién a conceptos (abstraccion y

reflexion).

Conservar informacion de manera ordenada, especifica y practica en el cerebro.

2.2.1.7 Reglas metefactuales. Las reglas que plantea De Zubiria (1998) son de

mucha importancia, sise las omite, deja de ser una poderosa herramienta metacognitiva.

Regla de preferencia: tener preferencia por conceptos universales, que abarca un
todo.

Regla de genero proximo: se presenta mediante dos posiciones, positiva y
negativa. La positiva evoca el empleo del término mas préximo a la idea central
(concepto). La negativa invalida a la supraordinada previa, si encuentra una
supraordinada menor.

Regla de recorrido: la regla consiste en explicitar cada exclusion una a una, y
gue puedan ser mas préximos al concepto.

Regla de coherencia: en el mentefacto se debe respetar el significado que toma

el concepto. Evitar variar de significados.

Regla de completez: la cantidad de infraordinadas debe ser sin restriccion y total,

porgue omitir esta regla es como excluir a un miembro de la familia.
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¢ Regla de anticontingencia: la isoordinada en ninguno de los casos podré ser la
caracteristica del supraordinado.

* Regla de propiedad: consiste en que las isoordinaciones corresponden a
caracteristicas intrinsecas. ElI mentefacto explicita las propiedades esenciales del
concepto.

o Regla de diferencia especifica: las propiedades exclusoras no pueden compartir
otras subclases del supraordiando.

2.2.2 Fundamento cognitivo

La teoria cognitiva pone énfasis en las habilidades del pensamiento, donde ve a los

estudiantes como creadores y constructores de su propio conocimiento.

Por ende, el mentefacto conceptual es un esquema que constituye un proceso
constructivo de pensamiento dentro de las bases mentales. Entonces, hay que tener en cuenta
como el individuo desde sus bases mentales adapta la informacion del exterior; percibiendo,
asimilando y transformandolo de acuerdo con sus propios intereses, y que la adquisicion de
los nuevos conocimientos pase de un estado menor a un estado mayor.

Para Piaget (1978), este proceso se explica mediante la teoria del equilibrio, que
consiste de un mecanismo muy importante que es el mecanismo de adaptacion, el mismo que
se subdivide en el mecanismo de asimilacion y acomodacién; donde asume que la
asimilacion y acomodacion se interrelacionan; la asimilacion moldea la nueva informacion
para que se ajuste a los patrones mentales y la acomodacion se encarga de modificar los
esquemas existentes para poder incorporar la nueva informacion, y esto es posible gracias a
las experiencias vividas y la relacion con el medio, porque el objetivo del individuo es la
busqueda del equilibrio que lo llevara a aprender y a generar nuevos esquemas Yy adquirir un

conocimiento mayor de las cosas.
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Por esa misma razon, Piaget recalca la importancia de que en la escuela debe
ensefarse al estudiante a tener acceso a diferentes herramientas u objetos para que puedan
estar expuestos a manipular, transformar, dar una significacién; generando inferencias légicas
para adaptarlo a sus esquemas mentales y construir el conocimiento.

2.2.2.1 Teorias cognitivas de sustento. Las teorias que sustentan a los organizadores
de conocimiento son:

2.2.2.1.1 La Teoria de la codificacion dual. Esta teoria fue desarrollada a principios
de los afios 70 por Paivio (1986) donde sostiene que la formacion de imagenes mentales
ayuda en el proceso de aprendizaje a traves de dos maneras: asociaciones verbales e imagenes
visuales.

En tanto que las imagenes y los procesos verbales se ven como modos de
representacion simbodlicas, vinculados con las experiencias y objetos concretos.

2.2.2.1.2 La Teoria de la carga cognitiva. Planteada por Sweller (1998), la cual
relaciona que, a mayor demanda del procesamiento de informacion el aprendizaje decae, todo
debido a que sobrepasa la capacidad de la memoria de trabajo, porque se tiene una limitada
capacidad para procesar una nueva informacion.

2.2.2.1.3 La Teoria de los esquemas. Bartlett (1932) fue uno de los primeros que
planteo el concepto de los esquemas, sugiriendo que nuestra comprension del mundo esta
garantizada por redes de estructuras mentales abstractas. Propuso que los estimulos
sensoriales nuevos, lo cual son analizados y comparados con items ya habitan en nuestra
memoria y estos items son llamados esquemas.

2.2.3 El Mentefacto conceptual como estrategia para el desarrollo del nivel inferencial de
compresion lectora

Consiste en la ensefianza del manejo eficiente de conceptos textuales y la

comprension de los mismos, absolviendo una serie de interrogantes basados en operaciones
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I6gicas. Parte de un concepto central e incluye en otros, engloba una serie de caracteristicas,
similitudes y diferencias u oposiciones con otros conceptos cercanos, de manera que el
estudiante se encontrard en la capacidad de discriminar informacién innecesaria, para luego
organizar secuencial y mentalmente; lo que significa poner en consideracion todas las redes
atencionales como es el caso de la memoria, mente, percepcion y lenguaje.

Por tanto, la estrategia tiene como finalidad que el estudiante tenga el control
completo deltexto que lee y su comprension, porque a medida que va leyendo sera
consciente de no solo que esta leyendo, sino ademas controlando que va comprendiendo. Es
decir, realizara un esfuerzo cognitivo durante la lectura. Al realizar dicho esfuerzo el dicente
estard implicado en desarrollar el razonamiento inferencial, porque la validez de la inferencia
es como el lector se relaciona con el texto a nivel local y global, y como este construye su
propio significado a partir de una serie de interrogantes que el mentefacto conceptual plantea.

Como manifiesta Dubois (1995) es su teoria, “La lectura como un conjunto de
habilidades”. Aduce que, el lector comprende un texto cuando tiene la capacidad de otorgar
significados que este le ofrece, de construir el conocimiento. Por ello, como primer punto
pone el reconocimiento del sentido del texto a nivel de palabras y oraciones que la tarea del
lector es descubrir detalladamente a partir de conjeturas, para luego asi poder tener ideas mas
globales para transferir a su mente.

Por consiguiente, el mentefacto es una estrategia que facilitara al discente a ser mas
consiente al momento de enfrentarse a un texto, con el fin de apropiarse; mediante un analisis
profundo y detallado. Vale decir, que el alumno sera quien determinara su propia
construccion de cocimiento en la interaccion con los mismos y poder aclarar las dificultades
que se puedan presentar en la comprensién lectora del nivel inferencial.

Dicho esto, para llegar a un buen dominio de la construccion del mentefacto

conceptual, la estrategia consta de tres partes: antes, durante y después de la elaboracion.



2.2.3.1 Pasos para la construccion del mentefacto. Los pasos son los siguientes:

2.2.3.1.1 Antes de la elaboracion del mentefacto conceptual.

Primero: Mediante la escalera semantica los estudiantes identifican conceptos con
significado general, especifico (hiperénimo, hipnimo). Asi mismo, analogias y términos
excluidos.

Segundo: Dominio de la estructura y las proposiciones constituyentes de los

mentefactos conceptuales: supraordinarias, exclusiones, isoordinada e infraordinada.

SUPRAORDINADA

ISOORDINACION CONCEPTO / EXCLUSIONES

INFRAORDINADAS

2.2.3.1.2 Durante la elaboracion del mentefacto conceptual:

Los mentefactos estan orientado a localizar cada respuesta en un espacio o area
determinada y estas son: superior, inferior, izquierda y derecha.

Por ello, el estudiante estara en la obligacion de responder a las siguientes
interrogantes para ubicar los posibles conceptos o respuestas.

Primero: Para encontrar el concepto central, perteneciente a la clase superior, se
responde a la siguiente pregunta: ¢En qué concepto esta incluido el tema? que es

(supraordinacion)

Segundo: Para encontrar las caracteristicas del concepto, se responde a la pregunta:

¢Qué es? 0 ¢(Cudles son sus rasgos indispensables? (isoordinacion).
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Tercero: Para encontrar las clases en que se clasifica el concepto, se responde a la
siguiente pregunta: ;A qué conceptos incluye el tema? o ;Cudles son sus componentes?
(infraordinacion). Implica establecer relaciones de clasificacion deductiva.

Cuarto: Para encontrar los conceptos pertenecientes a la clase superior, pero,
diferente al concepto principal se responde a la pregunta: ;Qué no es? (exclusidn).

2.2.3.1.3 Despues de la elaboracion del mentefacto conceptual

Primero: Reflexion y contraste

Segundo: Evaluacion

2.2.3.2 Criterios de evaluacion del mentefacto.

e Elabora el esquema de conocimiento de acuerdo a la estructura

e |dentifica las proposiciones segun a su espacio requerido

e Los conceptos van acorde a las proposiciones establecidas

e La informacion conceptual se presenta de forma concisa y coherente.

2.2.3.3 El mentefacto conceptual como esquema. La nocién del mentefacto

conceptual proviene de la vision cognitiva de significado, porque construir esta herramienta

es saber construir conocimiento y representarlo en nuestra mente.
En ese sentido se afirma que un esquema es una estructura de datos donde se

almacena los conceptos en la memoria. Es una estructura de conocimientos abstractos, un
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rompecabezas tedrico que permite abstraer informacion relevante del no relevante. Alude que

la funcion central del esquema es la de interpretar una situacion, como es el caso de leer un
determinado texto, para luego constituirlo a un modelo mental interno (Rumelhart, 1984).
Por otra parte, Alonso (1985) conceptualiza a los esquemas como “paquetes” que

ayuda a interpretar y limitar informacion de gran cantidad.

Por ende, hacemos mencidn que el mentefacto conceptual como esquema favorecera

considerablemente en el logro del aprendizaje significativo de conceptos como también en el
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desarrollo de habilidades; aprender a pensar y aprender a aprender. Puesto que el lector sabe
sobre lo que lee.

Como se menciona, al esquematizar los contenidos de un tema en especifico, ayuda al
estudiante endesarrollar su capacidad interpretativa, en establecer relaciones entre los contenidos
previos con los ya adquiridos para construir un saber sélido (Pefia, 2013).

En ese sentido, Cajal (2019) plantea las siguientes seis funciones de los esquemas:

Primero: sirven de soporte cognitivo al procesamiento de la informacion.

La actividad cognitiva tiene como fin procesar la informacion por lo que el esquema
otorga la facilidad de asimilar y adaptar una nueva informacion.

Segundo: ayudan a distinguir la informacion relevante de la no relevante.

Procesar informacion en abundancia es dificultoso para el cerebro. En consecuencia,
es necesario disponer de esquemas que permita seleccionar la informacion segun su
relevancia y utilidad.

Tercero: permiten realizar inferencias y la comprension contextual.

La informacién no solo se presenta de manera explicita, sino que también se presenta
de manera implicita, que en muchas ocasiones el lector tendra que completar los vacios de la
informacion, es ahi donde los esquemas entran en juego otorgando significados a lo implicito,
relacionando ideas o conceptos.

Cuarto: orientan la busqueda organizada de nueva informacion.

Se orienta a estructurar los conceptos de forma ordenada como también sirve de guia
para su bisqueda.

Quinto: ayudan a sintetizar la informacion recibida.

Los esquemas se presentan como formas sintéticas de informacidn, permite la
distincién entre las ideas principales, secundarias 0 complementarias facilitando de esta

forma su jerarquizacion y resumen.
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Sexto: colaboran con la reconstruccion de informacion perdida.

Permiten procesar la informacion de manera mental, ayuda a generar o regenerar
conceptos.

Entonces, es preciso manifestar las ideas de Valles (1998) donde considera que el
estudiante tiene que utilizar estrategias que estén en su mente para una buena comprension de
lo leido, y que este permita el manejo eficiente de la informacién y guardarlo en su memoria
para cuando sea de utilidad. Para ello, se requiere de un procesamiento mental lento y
controlado.

Por ende, el mentefacto conceptual es una herramienta que facilitara el desarrollo de
las tecnicas cognitivas planteadas por Valles (1998) en comprension lectora y son las
siguientes:

A. Relectura. Es habitual saber cuando el discente culmina de leer un texto, se da
cuenta que no entendié por completo; en otras palabras, no capto el significado que el autor
quiere transmitir, lo cual, se encuentra en una disyuntiva y no sabe que hacer. Cuando ocurra
esta situacion se sugiere que vuelva a leer parrafo por parrafo, tratando de resolver la
dificultad que se haya presentado, complementando alli a la lenta lectura que debe
desarrollar.

B. La lectura recurrente. Consiste, que en las partes de un texto hay pasajes que
no se entiende a la perfeccidn, entonces el dicente aplica la técnica de la lectura recurrente
para enfatizar y profundizar su comprension. El fin es consolidar en la memoria.

C. Imaginar el contenido. Esta técnica consiste en que el lector tenga la
capacidad de poder producir imagenes mentales, de situaciones que se narra en el texto; por
decir, una escena de la informacion dada.

D. Formular hipotesis. Se refiere a las predicciones desarrolladas por el lector en

términos generales, como también en absolver preguntas complejas a medida del término de
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la lectura.

E. Aplazar la busqueda. A medida que se va leyendo hay palabras confusas, no
entendibles, o que el lector no esté familiarizado con ello y hace que se detengan con tal de
solucionarlo, de tal forma recurren a otros materiales como es el caso del diccionario o0 como
también al propio docente.

2.2.4 Compresion lectora

La comprension de la lectura se trata de un proceso interno, automatico e
inconsciente, para tal fin se es necesario utilizar estrategias que guien al lector en la
comprension de lo leido (Sole, 1996).

En ese sentido, comprender el proceso lector, se han interesado en el estudio muchos
teoricos, que trataron de explicar como se origina dicha comprension, dentro de ello estan
Van Dijk y Kintsch (1983) donde especifican que la compresion textual se trata de un
proceso activo y constructivo en la que el lector interpreta el significado que quiere transmitir
el texto. Al referirse, de que se trata de un proceso activo, se entiende de que es un ejercicio
mental y constructivo, porque se trata de dotar significados; poniendo en juego la
informacion proporcionada por el texto con la que posee el lector. Teniendo en cuenta a la
formacidn de una representacion mental.

La concepcion planteado por Van Dijk y Kintsch (1983) referente a la comprension
lectora nos lleva a la idea de que se percibe desde la perspectiva constructivista, asumiendo
de que la comprension lectora va mas alla de una simple decodificacion, sino se trata de una
construccion activa por parte del lector en la que hace uso una serie de estrategias para poder
construir e interpretar el mensaje escrito, en base a la informacion proporcionada por el texto
con los saberes previos que el lector posee.

Van Dijk y Kintsch (1983), se basa en tres niveles de representacion durante el

proceso de lectura:
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A. Representacion superficial. Se refiere a la presentacion basica e inicial del
texto, registrando aspectos breves y sencillos, como es el caso de oraciones y palabras,
otorgando un caracter literal.

B. Representacion del texto base. Es la copia de la representacion superficial
estableciendo solo una minima parte del esquema mental.

C. Representacion del modelo de situacion. Es la representacién mental final
del proceso de comprension, donde el lector refleja la experiencia referida por el texto con los
conocimientos previos que posee mediante la realizacion de inferencias.

Pinzas (2012), tomando los aportes de los diferentes estudios e investigadores,
incluyendo a Van Dijk y Kintsch (1983), se apoya en que el acto de lectura en la actualidad o
desde la perspectiva contemporanea se define como un proceso constructivo, adoptando un
significado especial en oposicion a lo pasivo, a lo receptivo, a lo copia. Especificando, que lo
constructivo se refiere al proceso en la cual el lector va armando mentalmente ideas, con el
fin de construir un modelo del texto, dandole significado u otorgar una interpretacion
personal. Alude que este fin se logra cuando el lector entiende la informacion literal (lo que
esta escrito en el texto tal cual) para luego razonar sobre lo escrito. Para ello, Pinzas sostiene
que es necesario entender el funcionamiento de la mente, que corresponde al estudio de la
psicologia cognitiva, donde adopta métodos instruccionales para una eficiente comprension,
que, de acuerdos a los especialistas o teorias propuestas se presentan como “modelos”, lo cual
tienen la intencion de representar; como el lector percibe y reconoce palabras, como lo
procesa y como comprende un texto.

Los modelos de lectura planteados por Pinzas, siguiendo las lineas de pensamiento de

la psicologia cognitiva son las siguientes:
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A Modelo ascendente también denominados de “abajo-arriba”, centrado en
el estimulo, en el texto o bottom-up

Segun el modelo planteado, el lector presta atencion a los simbolos gréaficos, dando
lugar a una comprensién basico, donde empieza desde abajo, es decir; el lector presta
atencion a los fonemas, luego se interesa en convertirlos en silabas, en palabras, sequido en
frases u oraciones, en parrafos y finalmente en textos. Garantizando de este modo una
comprension solida que va de la parte al todo y es exclusivamente guiado por el mismo texto.

B. Modelo descendente también denominado de “arriba-abajo”, centrado en
el sujeto lector o top down

Segun el modelo planteado, el lector trae consigo sus experiencias linguisticas, es
decir; el lector posee una serie de habilidades inferenciales, como también un bagaje de
vocabulario y sus conocimientos previos, y todas estas experiencias estan o habitan en la
mente del lector.

C. Modelo interactivo

Segun este modelo considera fundamental la combinacion del procesamiento
ascendente y descendente en el acto de lectura, porque el lector tiende hacer uso de ambos
tipos de procesamiento, y trabajan conjuntamente, para asi poder lograr una lectura eficiente.
A esta combinacién se le denomina modelo interactivo porque no puede existir uno sin el
otro (ascendente y descendente) en el momento que el lector interactle con el texto.

D. Modelo compensatorio

El modelo compensatorio pone interés en que, si el lector presenta dificultades en su
lectura, como en los casos de decodificacion y reconocimiento de palabras, es ahi donde los
procesos descendentes actdan en apoyo de los ascendentes. Siendo la metacognicion quien

los guia en este proceso compensatorio.
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Del mismo modo, los aportes realizados sobre comprension lectora por Cazzany
(2006) desde la vision cientifica y moderna asume que leer va més alla de analizar las grafias,
de decodificar, de dar voz alta a las letras (vision mecanicista), sino leer es comprender, para
ello el lector tendra que desarrollar estrategias mentales o procesos cognitivos; es decir,
tendra que anticipar lo que pudiera decir el texto, realizando hipotesis, verificando,
comprobando, elaborando inferencias para construir el sentido completo del texto.

2.2.5 Niveles de compresion lectora

Los niveles de comprension lectora se entienden como escalas que miden el grado de
comprension alcanzados por el lector. De acuerdo con la unidad de medicion del Ministerio
de Educacion (MINEDU), se plantea tres niveles de comprension: literal, inferencial y critico
valorativo.

2.2.5.1 Nivel literal. Se refiere en identificar datos que estan expresados
explicitamente en un texto, provocando en el alumno a no hacer uso del proceso cognitivo,
debido a que se trata de imitar y copiar tal cual el contenido de una informacion.

2.25.2 Nivel inferencial. Quien desarrolla este nivel se le considera como un lector
eficiente, porque recae en la verdadera comprension lectora, donde el alumno utiliza el
proceso cognitivo en aras de lograr el propdsito de la lectura; mientras mas domine este nivel
mejor sera su comprension.

2.2.5.3 Nivel critico. Es el tercer y ultimo nivel que se refiere a dar una valoracién de

criticidad frente a ciertas cuestiones o acontecimiento de manera reflexiva y analitica.

Para el desarrollo de este trabajo investigativo, se optd por el segundo nivel de
comprension lectora que es el nivel inferencial, lo cual se relaciona con la octava
competencia que plantea el Ministerio de Educacion (lee diversos tipos de textos en su lengua

materna), cuya segunda capacidad es infiere e interpreta informacion del texto. De acuerdo
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con el Curriculo Nacional de Educacion Bésica Regular (2017), sostiene que esta capacidad
tiene como objetivo que el discente construya el sentido del texto, estableciendo conexiones
I6gicas con la informacidn explicita e implicita para completar los vacios del texto y deducir
una nueva informacion yasi poder construir el sentido global del texto leido.

2.2.6 Nivel inferencial

2.2.6.1 Inferencia. La inferencia es un proceso altamente cognitivo. Bruner (1957)
desde su concepcion consideraba ya a la mente del ser humano como una méaquina de hacer
inferencias puesto que se trata de construir conocimiento a través de relaciones abstractas
desde las bases mentales.

Entonces, realizar inferencia es representar mentalmente los conocimientos,
afiadiendo, sustituyendo u omitiendo cualquier informacion. Ademas, se le atribuye ser el
nucleo de la comprension e interpretacion de la realidad (Leon, 2003).

La inferencia se trata también de un proceso natural debido a que nos sirve para
deducir una informacion implicita. A su vez, en la compresion otorga dos funciones
principales; en poner en conexion el material nuevo exhibido por el texto con el conocimiento
que ya se posee en la mente, y que, gracias a este proceso inferencial desarrollado por el
lector, el material nuevo se vuelve asequible (Navarro, 2004).

2.2.6.2 Concepto del nivel inferencial. El nivel inferencial es otorgar significados a
ideas o elementos que no estan expresados explicitamente en el texto. Requiere de develar lo
implicito del contenido, identificando la idea principal, las causas, consecuencias,
caracteristicas, diferencias o semejanzas, llegando a una conclusion (Pinzas, 2006).

En este nivel, el lector interpreta la informacién del texto, por las suposiciones que
realiza durante la lectura. Partiendo de la idea de que en el texto se encuentra mas

informacion de lo que se expresa explicitamente (Gordillo, 2009).
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Ensintesis, se menciona que la comprensidn inferencial se da cuando el lector activa
sus conocimientos previos, formulando hipdtesis mientras lee el texto, guiado a través de
indicios que proporciona el contenido y que los mismos son identificados en el momento de
la lectura. A este nivel se le considera la esencia de la comprensidn lectora, porque permite
que el lector y el texto se interrelacionen, a la vez hace que el lector ponga en accion su
capacidad meta comprensiva, de tal forma logre con la manipulacién de la informacién. De
mismo modo, el lector va adoptando nuevas ideas, estableciendo conclusiones mediante el
razonamiento (Vega y Alba, 2008).

Entonces, para el desarrollo del nivel inferencial es necesario establecer predicciones,
0 suposiciones durante la lectura, para ello, acudimos a la informacién contextual y a los
propios conocimientos que se posee, debido que esta capacidad inferencial da lugar a las
posibilidades subjetivas del texto en donde el lector esta en disposicion de encontrar
significados implicitos del contenido.

En la misma linea, Martin y Cortés (2011) menciona que la capacidad inferencial es
interpretar lo que no esta dicho en el texto o completar los vacios que pueda presentar una
informacion, lo cual conlleva al lector a deducir desde el significado de las palabras,
oraciones y parrafos, pretendiendo una comprensién mas global y esquematica.

Ledn (2003), desde la vision de Van Dijk y Kintsch, asume, cualquier proceso de
comprension del discurso sea oral o textual complejo, conlleva a un nivel alto del
componente inferencial, tanto en el plano de procesamiento local y global. En el plano local,
por su caracter de oraciones y linealidad de la lectura, dando paso a la importancia de
considerar dicha informacion, para luego constituir ideas mas globales.

Como menciona, Henao (2016) “El modo de lectura inferencial requiere por parte del
lector, que reconstruya la microestructura y macroestructura del texto, teniendo clara la

manera y la logica con que avanza y se desarrolla” (p. 5).
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Desde esta perspectiva, se entiende que desarrollar la capacidad inferencial conlleva
no solo a decodificar los signos u oraciones, sino se requiere de un trabajo mental que
consiste en la culminacion de la informacion; de la interrelacion microestructural (ideas
locales) y macroestructural (ideas globales).

Jouini (2005) menciona que, para tener una comprension no superficial del texto y
establecer informacion deductiva, se requiere utilizar estrategias como:

Visualizar en primer lugar palabras claves para discernir del contenido, porque son
ellos los que daran significado al texto; al origen de predecir hipdtesis y establecer causa-
efecto, pues describen también la diferencia y similitudes de las cosas, conllevando a lograr el
proposito de la informacion.

En segundo lugar, la interrelacion de las ideas para construir un nuevo producto de lo
que trata de comunicar el texto, jerarquizando y adecuando a nuestros patrones mentales para
dar un significado coherente.

Por ello, Ugarriza (2006) afirma respecto al nivel inferencial de que, “[...] es el nivel
superior de comprension lectora” (p. 35), porque en este nivel el lector elabora ideas para
poder representarlo mentalmente la informacion que requiera y utilizarlo para fines
especificos.

A partir de los conceptos referidos y estrategias, se tiene la nocion que, deducir o
inferir es una actividad compleja, por lo que se debe de construir conocimiento de
informacion implicita de lo explicito; vale decir, si un individuo se enfrenta a un texto
inferencial tiene que saber relacionar con sus experiencias adquiridas.

2.2.6.3 Propuesta de Van Dijk y Kintsch referente al nivel inferencial de
comprension lectora. Para toda clase de procesamiento de informacidén seméantica compleja,
se requiere el uso del constructo denominado microestructura y macroestructura textual (Van

Dijk, 1983).
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La seméntica no solo se refiere a significados generales y conceptuales de palabras u
oraciones, sino también a las relaciones que se pueden dar entre si. Estas relaciones
determinan el proceso de interpretacion, basandose en la asignacion de significados,
conllevando a la realizacion de inferencias (Van Dijk, 1978).

De tal modo, se especifica que la comprension textual o del discurso conlleva a la
necesidad de integrar el componente local como el global.

Por ello, la coincidencia con Kintsch (1983), donde sostienen que las estrategias
inferenciales (microestructura-macroestructura) quedan agrupadas de acuerdo con la
estructura discursiva.

Estrategia microestructural: Van Dijk (1978) sostiene que la microestructura es
“[...] estructuras de oraciones y secuencias de textos en unidades minimas”, otorgando al
texto un caracter local en la construccion de significado de palabras, y como estan ligados
entre si de una manera formal. Para establecer dicha construccion, los términos de un texto
deben expresar compatibilidad y existir una vinculacion seméantica, ademas los términos
deben ser homogéneos, conectados por vinculo de pertinencia.

Por ende, la microestructura parte del texto base, identificando el significado de cada
palabra, teniendo en consideracion el contexto verbal y oracional en el que se enmarca.

La estrategia microestructural constituye mecanismos cognitivos parciales en
establecer coherencia local a nivel de parrafos u oraciones.

Van Dijk y Kintsch (1983) considera que la microestructura textual se circunscribe al
andlisis sintactico del texto, al significado de las palabras, sus relaciones y comparaciones
sintacticas; como la coordinacion, la subordinacion y la relacién de causa a efecto. Por
consiguiente, el interlocutor establece lazos mentales en concordancia con los enunciados

implicitos y explicitos entre las oraciones.
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Estrategia macroestructural: Van Dijk (1978) parte de la idea de que una oracion es
mas que una sucesion de palabras, sino que también el texto se puede analizar a un nivel mas
superior, es decir, superando la estructura de las secuencias o linealidad; refiriéndose al
analisis global del texto, que se sintetizan datos claves, como el tema, las ideas principales, el
proposito comunicativo y a las conclusiones, a lo que van Dijk llama “macroestructuras ”. Lo
define como una representacion abstracta de la estructura global de significado de un texto.
En consecuencia, se entiende, como una construccion global de un texto; lo cual implica la
eliminacion, generalizacion y construccion de una nueva informacion en base a las
proposiciones microestructurales; el lector esté en la capacidad de asociar los saberes dados
con sus conocimientos previos generando ideas claves.

En tal sentido, Van Dijk (1983) sostiene que la mente del ser humano tiene la
capacidad de resumir y recordar untexto, convertirlo a lo esencial, para ello tendra que
regirse a traves de unas macrorreglas.

A continuacion, se sintetizan los principios que componen las macrorreglas de Van
Dijk y Kintch (1983).

A Macrorregla de generalizacion. Esta regla sustituye una proposicion por otra,
omite caracteristicas particulares en una secuencia de proposiciones para constituirlo a un
orden macroestructural.

B. Macrorregla de supresidn. Esta regla consiste en eliminar informacion
irrelevante para comprender el significado del texto o discurso.

C. Macrorregla de seleccion o integracion: Esta regla se refiere cuando el lector
subraya ideas que serd Utiles para la construccion del conocimiento ya que los datos ofrecidos

no son del todo relevantes.
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D. Macrorregla de construccion: Esta regla se encarga de organizar la
informacion en secuencia de proposiciones a nivel macro. Es decir que suprime informacion
no relevante e incorpora informacion nueva en cuanto a que no es retomada textualmente del
texto base, es una interpretacion del sujeto de aquellos elementos que resultan importantes
para la construccion del texto o discurso.

2.2.6.4 Tipologias de inferencias. Aunque son muchas las tipologias que proponen
diversos autores para la préactica de comprensién lectora de nivel inferencial, la mayor parte
de estas se basan en la “taxonomia de Barret”. Por otra parte, Alliende y Condemarin (1982)
muestran la clasificacion de las dimensiones cognoscitivas de la comprension, lo cual
menciona 5 tipos de inferencias.

2.2.6.4.1 Inferencia de detalles. Formular hipostasis sobre indicios 0 pautas otorgado
por el texto.

2.2.6.4.2 Inferencia de las ideas principales. Deduccion del significado general o
tema que no esta explicito en el texto.

2.2.6.4.3 Inferencia de secuencias. El lector esta en la capacidad de ordenar las
acciones que se puedan manifestar en el texto. Cabe decir, tiene que construir los pasajes no
explicitados.

2.2.6.44 Inferencia de causa-efecto. Consiste en deducir los posibles efectos a
consecuencias de las causas que puedan ser originados por ciertos acontecimientos y tomar
iniciativas de solucion.

2.2.6.45 Inferencia de rasgos de personajes. Deduccion de caracteristicas, aspectos
imprescindibles de los personajes.

En tal sentido, Escudero (2010) recalca la importancia de generar inferencias en la
mente, porque no permite que se limite el desarrollo de la cognicion del lector, es asi como

recoge los siguientes tres tipos de inferencias:
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A. Asociaciones. Esta inferencia toma en cuenta la activacion del conocimiento
previo del lector, por decir de otro modo, el individuo tiene alguna pista en cuanto a la idea
que quisiera transmitir el autor.

B. Explicativas. Son inferencias que contemplan los antecedentes causales o
motivos, dando lugar a diferentes interrogantes que se puedan ser absueltos por el lector a
medida que se va familiarizando con el contenido.

C. Predicciones. Se trata de inferencias anticipatorias conllevado a coadyuvar
con las respectivas que el lector pueda formase en su mente.

El Ministerio de Educacién (MINEDU) plantea en los Mapas de Progreso y Rutas de
Aprendizaje los siguientes indicadores para la evaluacion de la competencia infiere el
significado de los textos escritos:

a) Formula hipotesis sobre el contenido. Aqui el alumno mediante la
observacion se plantea ideas globales, respecto al texto y que los mismos son comprobados a
través de la lectura.

b) Reconoce relaciones semanticas implicitas entre dos 0 mas preposiciones.
El estudiante deduce aspectos o relaciones semanticas del texto, como por ejemplo el campo
semantico, relaciones de semejanza, de contraste, de analogia, etc.

C) Deduce el significado de palabras, a partir de informacion explicita. El
estudiante tiene la autonomia de descifrar palabras complejas acudiendo al contexto de la
oracion.

d) Deduce las caracteristicas del contenido. El estudiante es capaz de deducir
caracteristicas de diferentes realidades que se muestran implicitos.

e) Deduce relacion de causa-efecto. Se refiere a que el alumno sea capaz de
deducir la causa para luego formarse una idea en cuanto al efecto que puede producir una

situacion determinada que presenta el texto.



f) Deduce la solucion de un problema. Se refiere a que el alumno es capaz de
dar una solucién a una problemaética en base a su experiencia.

Q) Deduce el tema central, los subtemas, la idea principal. Se refiere a que el
estudiante deduzca el tema, las ideas principales y los subtemas en otras palabras, saber de
que se esta tratando el texto.

h) Deduce el propésito de un texto. Se refiere a que elalumno logre entender
para que se ha producido un determinado texto.

2.3 Definicién de términos basicos y operacionales
2.3.1 Mentefacto

Representacion grafica de conceptos mediante un analisis mental.
2.3.2 Inferencia

Capacidad de elaborar pensamiento en base a un texto que no se comunica
explicitamente.

2.3.3 Desarrollar

Capacidad de acrecentar los resultados mediante diversas acciones.
2.3.4 Cognicién

Habilidad para asimilar y procesar datos.

2.3.5 Nivel inferencial

Es la fase, en la cual el lector va mas alla de lo leido, realizando deducciones para
construir una representacion mental a partir de los datos que se extrae del texto.
2.4 Formulacién de hipdtesis

2.4.1 Hipdtesis general

La aplicacion del mentefacto conceptual influye significativamente en el desarrollo
del nivel inferencial de comprensidn lectora en los estudiantes del segundo afio de la I.E.

Manuel de Mendiburu-2021.



2.4.2 Hipotesis especificas
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La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente microestructural de

comprension lectora en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021

La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente macroestructural

de comprensidn lectora en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-

2021

2.5 Operativizacion de variables

Variable independiente: los mentefactos conceptuales.

Variable dependiente: nivel inferencial de comprension lectora.

Tabla 1
Operacionalizacion de variables

Variable

Dependiente Dimensiones

Indicadores

Microestructural
Nivel inferencial

Deduccion del significado de palabras.

Reconoce relaciones semanticas.

Relacion de causa-efecto.

Deduccidn de caracteristicas.

(compresion lectora)

Macroestrutural

Formulacidn de hipoétesis

Deduccion del tema.

Deduccidn de subtemas.

Deduccion de idea principal.

Solucion de problemas.

Deduccién de la conclusion.

Proposito del texto.

Fuente: Elaboracion propia
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Capitulo 111
Marco metodoldgico

3.1 Descripcidn del tipo y disefio de investigacion
3.1.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo aplicada-experimental, ya que pretende realizar
cambios en la variable dependiente.
3.1.2 Disefio de investigacion

Eldisefio de la investigacion esté clasificado en la modalidad pre-experimental.

Por ende, se consider0 el siguiente proceso:

Pre-Test Variable Experimental  Post-Test

01 X 02

Donde:
01 = Resultados del Pre-Test.
X = Variable experimental.

02 Resultados del Post Test.

3.1.3 Descripcidn del universo fisico y social
3.1.3.1 Ubicacion espacial. La presente investigacion se realizé en la Institucion
Educativa “Manuel de Mendiburu”, que se encuentra ubicado en la calle Takana 1825, del

distrito Alto de la Alianza de la region Tacna.
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3.1.4 Descripcion del universo y muestra

3.1.4.1 Universo o poblacion. La poblacion estd conformada por todos los
estudiantes de segundo afio de educacion secundaria con un total de 112 estudiantes.

3.1.4.2 Muestra. El grupo de estudio que constituyé esta investigacion fue la seccién
del 2° afio “A” del nivel secundario, integrado por 25 estudiantes cuya edad oscilan entre los
13 y 15 afios.
3.1.5 Descripcion de las técnicas e instrumentos de investigacion

3.15.1 Tecnica de recoleccion de datos. Dentro de las diversas técnicas existentes,
se emplearon las méas convenientes para la investigacion, las cuales se detallan a
continuacion:

3.15.1.1 Examen. Cuyo instrumento fue aplicado en el grupo experimental con la
finalidad de analizar el nivel inferencial de comprension lectora antes y después de la
aplicacion de los mentefactos conceptuales.

3.1.5.1.2 Ficha de observacion. Con la finalidad de evaluar y analizar los puntajes
obtenidos por los estudiantes.

3.1.5.2 Técnica de procesamiento y analisis de datos. Para el procesamiento de
datos se uso el programa SPSS. V. 25. Asi también, para la presentacion de los datos se
considerd el uso de tablas de frecuencia y graficos de barra, lo cual se procesé en el programa
Excel del paquete de Microsoft Office V. 2016, el mismo que facilitd la presentacion de datos
en forma sistematica y ordenada.

Para interpretar se utilizé el disefio de andlisis de la estadistica descriptiva. Para
verificar la hipotesis se utilizé la prueba de “T de Student”.

Formula para obtener la T Sdudent:
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te=d- L O t

an

3.2 Técnica de validez de instrumento n
La validez de los instrumentos de investigacion se obtuvo mediante la revision critica

Ilamada juicio de expertos.
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Capitulo IV
Andlisis e interpretacion de los resultados
4.1 Presentacion de los resultados

Con la elaboracion del instrumento de aplicacion y recoleccion de datos, se realizo la
primera coordinacion con las autoridades de la I.E. Manuel de Mendiburu, la cual fue muy
satisfactoria. El director de dicha institucion otorgd la autorizacion respectiva para la
aplicacion del instrumento de investigacion.

La estrategia de los mentefactos se aplicd 19 de julio hasta el 23 de agosto.
Actividades cronogramadas que se dieron considerando las siguientes acciones:

Primero: aplicacion de la prueba de entrada a los estudiantes del grupo experimental
(segundo afio “A”).

Segundo: desarrollo de las 10 sesiones de aprendizaje con la estrategia de los
mentefactos conceptuales. En las sesiones se optd, por diversas lecturas como lo planteado en
el plan lector ytambién lecturas propuestas por parte de la investigacion.

Tercero: aplicacion de la prueba de salida a los estudiantes del grupo experimental
para comprobar la efectividad del aprendizaje en cuanto al nivel inferencial de comprension
lectora con la implementacién de la estrategia del mentefacto conceptual.

Cuarto: se procedi6 al procesamiento estadistico de los datos obtenidos, realizando el

andlisis e interpretacion de los resultados.



4.2. Resultados de la investigacion

4.2.1. Descripcion de las dimensiones de la variable

Tabla 1

Resultados del Pre y Post Test del Componente Microestructural de los Estudiantes del

Segundo afio de Secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021

Estudiantes

Niveles

Pre Test Post Test

N° % N° %
No Logrado 16 64 5 20
En Proceso 6 24 9 36
Logrado 3 12 11 44
Total 25 100 25 100

Nota. Elaboracién propia. Ficha de observacion: Pre test y post test.

Figural
Resultados del Pre y Post Test del Componente Microestructural de los Estudiantes del
Segundo afio de Secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021

GRUPO PRE
EXPERIMENTAL

O FPRE TEST
OrFPCOST TEST

60,0%

40,0%

20,0%

Porcentaje de estudiantes

12,0%

0.0% L L L
MNO LOGREADO EMNPROCESO LOGRADO

COMPOMNENTE MICROESTRUCTURAL
Nota. Informacion obtenida de la Tabla 1.
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 1 y su respectiva figura, se observa que, antes de la aplicacion del
mentefacto conceptual del 100 % de los estudiantes, el 64 % se encontraba en el nivel no
logrado del componente microestructural; es decir, no deducian el significado de palabras
segun el contexto de la lectura, tenian deficiencias en reconocer las relaciones semanticas,
relacion de causa-efecto y deduccion de caracteristica; mientras que el 24 % se encontraba en
proceso y solo el 12 %, en el nivel logrado. En suma, el 88 % de los estudiantes no lograban
desarrollar el componente antes mencionado o lo hacian de forma regular.

Mientras tanto, después de la aplicacion del mentefacto conceptual, del 100 % de los
estudiantes, solo el 20 % se encuentra en el nivel no logrado del componente
microestructural; mientras que el 36 % se encuentra en proceso, en cambio el 44 % se halla
en el nivel logrado del componente microestructural; es decir, logré deducir el significado de
palabras segun el contexto de la lectura, reconocer relaciones semanticas, relacion de causa-
efecto ydeduccion de caracteristica.

De estos resultados podemos concluir que, después de la aplicacion del mentefacto
conceptual, el mayor porcentaje de los estudiantes se encuentran en el nivel logrado, lo que
indica que el mentefacto conceptual desarrolla el componente microestructural de

comprension lectora.



Tabla 2

Resultados del Pre y Post Test del Componente Macroestructural de los Estudiantes del

Segundo Afio de Secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021

Estudiantes

Niveles Pre Test Post Test

N° % N° %
No Logrado 12 48 4 16
En Proceso 7 28 6 24
Logrado 6 24 15 60
Total 25 100 25 100

Nota. Informacion obtenida de la ficha de observacion: pre test y post test.

Figura 2
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Resultados Pre y Post Test del Componente Macroestructural de los Estudiantes de Segundo

ano de Secundaria de la |.E. Manuel de Mendiburu-2021
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Nota. Informacién obtenida de la tabla 2.
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 2 y su respectivo gréafico, se observa que, antes de la aplicacion del
mentefacto conceptual, del 100 % de los estudiantes, el 48 % se encontraba en el nivel no
logrado del componente macroestructural; es decir, no formulaban hip6tesis, no deducian el
tema, el subtema, la idea principal, la solucién de un problema, la conclusion y el propdsito
de un texto; mientras tanto, el 28 % se encontraba en proceso y solo el 24 % en el nivel
logrado. En suma, el 76 % de los estudiantes no lograba desarrollar el componente antes
mencionado o lo hacian de forma regular.

En cambio, después de la aplicacion del mentefacto conceptual, del 100 % de los
estudiantes, solo el 16 % se encuentra en el nivel no logrado del componente
macroestructural; mientras que el 24 % se encuentra en proceso, en cambio, el 60 % se halla
en el nivel logrado del componente macroestructural; es decir, logré formular la hipétesis,
deducir el tema, la idea principal, la solucion del problema, la conclusion y deducir el
propdsito del texto.

De estos resultados podemos concluir que, después de la aplicacion del mentefacto
conceptual, la mayoria de los estudiantes se encuentra en el nivel logrado, lo que indica que

el mentefacto conceptual desarrolla el componente macroestructural de comprension lectora.



Tabla 3
Resultados del Pre y Post Test del Nivel Inferencial de Comprension Lectora de los

Estudiantes del Segundo Afio de Secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021

Estudiantes

Niveles Pre Test Post Test

N° % N° %
No Logrado 14 56 4 16
En Proceso 6 24 8 32
Logrado 5 20 13 52
Total 25 100 25 100

Nota. Ficha de observacion: Pre test y post test.

Figura 3
Resultados del Pre y Post Test del Nivel Inferencial de Comprensién Lectora en los

Estudiantes de Segundo afio de Secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021

GRUPO PRE
EXPERIMEMNTAL

O FPRE TEST
COOrPOST TEST

650,0% |

50,0% |
400% |
30,0% |

20,0%

Porcentaje de estudiantes

100% |
16,0%

0,0% - A s
MO LOGRADO EMPROCESC LOGRADO

NIVEL INFERENCIAL DE COMPRENSION LECTORA

Nota. Informacién obtenida de la tabla 3.
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 3 y su respectivo gréafico, se observa que, antes de la aplicacion del
mentefacto conceptual, del 100 % de los estudiantes, el 56 % se encontraba en el nivel
inferencial no logrado; esto significa que no desarrollaban el componente microestructural,
asi como, el macroestructural; es decir, su nivel de inferencia no se habia desarrollado. Por
otro lado, se evidencia que el 24 % se encuentra en proceso; en cambio, el 20 % en el nivel
logrado. En suma, el 80 % de los estudiantes no lograba desarrollar el nivel inferencial de
comprension lectorao lo hacian de forma regular.

En cambio, después de la aplicacion del mentefacto conceptual, del 100 % de los
estudiantes, solo el 16 % se encuentra en el nivel inferencial no logrado; mientras que el 32 %
se encuentra en proceso; en cambio, el 52% en el nivel logrado. En suma, se logré desarrollar
el componente microestructural como también el macroestructural del nivel inferencial.

De estos resultados podemos concluir que, después de la aplicacion del mentefacto
conceptual, la mayoria de los estudiantes se encuentra en el nivel logrado, lo que nos indica

que el mentefacto conceptual desarrolla el nivel inferencial de comprension lectora.
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4.3 Cuadro e interpretacion de medida descriptiva del nivel inferencial de comprension

lectora

Estudiantes
Pre Test Post Test

Medida Descriptiva

Media 9 16

La valoracion promedio del post test es de 16 puntos, mientras que en el pre test es de
9 puntos. Por lo tanto, el nivel inferencial de los estudiantes en comprension lectora ha
mejorado con la aplicacion de los mentefactos conceptuales.
4.3.1 Verificacion de hipotesis general
4.3.1.1 Verificar el supuesto de normalidad
a) Formular la hipdtesis:

Ho: Los puntajes proceden de una poblacion con funcion de Distribucion Normal

H:: Los puntajes no proceden de una poblacion con funcion de Distribucion Normal.

b) Nivel de significancia

a=5% =0.05

c) Estadistico de prueba

Pruebas de normalidad

Kolmogdrov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Di 0,134 25 0,200 0,975 25 0,760

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota. SPSS version 25.0



45

d) Decision: como p=0,760 es mayor que el nivel de significancia ( o = 5%), entonces se
acepta Ho

e) Conclusion

Como se observa, se acepta la hipétesis nula, por lo tanto, al nivel del 5 % de
significancia se concluye que los puntajes proceden de una poblacién con funcién de
distribucién normal, es decir, se aplicard una prueba paramétrica.
4.3.2 Verificar la hipoétesis de la muestra

Para la comprobacion de la hipétesis se utilizara la prueba paramétrica de T de Student.

a) Formular la hipotesis
Ho: La aplicacion del mentefacto conceptual no desarrolla el nivel inferencial de

comprension lectora en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-
2021.

H.: La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el nivel inferencial de
comprension lectora en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-
2021.

b) Nivel de significancia
a=5% =0.05

c) Estadistico de prueba

tC:d_;LOUt
Sd
@]

t,=—7,150



d) Regidn critica

REGION DE RECHAZO
0.05

-1,711 To 0

e) Decision: -7,150 €a la region de rechazo, entonces se rechazaH |

f) Conclusion

Como se observa, se rechaza la hipotesis nula, por lo tanto, al nivel del 5 % de
significancia se concluye que la aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el nivel
inferencial de comprension lectora en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de
Mendiburu-2021.

4.3.3 Verificar la primera prueba de hipotesis especifica

“La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente microestructural
de comprension lectora en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-
20217,

a) Formular la hipotesis:

Ho : La aplicacion del mentefacto conceptual no desarrollar el componente
microestructural en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021.

Hi: La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente
microestructural en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021.

b) Nivel de significancia
a=5% =0.05

c) Estadistico de prueba
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tc = —6,035

d) Regidn critica

REGION DE RECHAZO - CEPTACION
0.05

To 0
-1,711

e) Decision: -6,035 € a la region de rechazo, entonces se rechaza H,
f) Conclusién

Como se observa, se rechaza la hipétesis nula, por lo tanto, al nivel del 5 % de
significancia se concluye que la aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el
componente microestructural en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de
Mendiburu-2021.

4.3.4 Verificar la primera prueba de hipotesis especifica
“La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente macroestructural de
comprension lectora en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-
20217,

a) Formular la hipotesis

Ho: La aplicacion del mentefacto conceptual no desarrolla el componente

macroestructural en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021.

H. : La aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el componente

macroestructural en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021.



b) Nivel de significancia
a=5% =0.05

c¢) Estadistico de prueba

tC == a —_ Lo LI tn—‘l
S
n
tc = —5, 887

d) Region critica

REGION DE RECHAZO
0.05

-1,711 To 0

e) Decision: -5,887 €a la region de rechazo, entonces se rechazaH |

f) Conclusién

Como se observa que se rechaza la hipétesis nula, por lo tanto, al nivel del 5% de
significancia se concluye que la aplicacion del mentefacto conceptual desarrolla el
componente macroestructural en los estudiantes del segundo afio de la I.E. Manuel de

Mendiburu-2021.
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Conclusiones

Primera: La aplicacion de la estrategia del mentefacto conceptual influye
significativamente en el desarrollo del nivel inferencial de comprension lectora en los
estudiantes del segundo ano “A” del nivel secundario de la Institucién Educativa Manuel de
Mendiburu-2021. Ya que, del total de los estudiantes evaluados antes de la aplicacién del
mentefacto conceptual, tanto en el componente microestructural y macroestructural, el 56 %
se encontraba en no logrado del nivel inferencial. Con la implementacion de la estrategia del
mentefacto conceptual el 52 % logro desarrollar el componente microestructural y
macroestructural del nivel inferencial de comprension lectora.

Segunda: La aplicacion de la estrategia del mentefacto conceptual desarrolla el
componente microestructural en los estudiantes del segundo afio “A” del nivel secundario de
la Institucion Educativa Manuel de Mendiburu-2021. Ya que, del total de los estudiantes
evaluados antes de la aplicacion del mentefacto conceptual, el 64 % se encontraba en el
nivel no logrado del componente microestructural. Con la implementacion de la estrategia
del mentefacto conceptual el 44 % logré desarrollar el componente microestructural de
comprension lectora.

Tercera: La aplicacion de la estrategia del mentefacto conceptual desarrolla el
componente macroestructural en los estudiantes del segundo afio “A” del nivel secundario
de la Institucion Educativa Manuel de Mendiburu-2021. Ya que, del total de los estudiantes
evaluados antes de la aplicacion del mentefacto conceptual, el 48 % se encontraba en el
nivel no logrado del componente macroestructural. Con la implementacion de la estrategia
del mentefacto conceptual el 60 % logré desarrollar el componente macroestructural de

comprensién lectora.



Recomendaciones

Primera: Promover el uso de la herramienta del mentefacto conceptual como una
estrategia cognitiva en diferentes instituciones educativas de nuestro pais, para potencializar
eldesarrollo inferencial de comprension lectora.

Segunda: Difundir los beneficios que aporta la estrategia del mentefacto conceptual
en el desarrollo del nivel inferencial de comprension lectora, dado que los resultados y la
propuesta de la presente investigacion es efectiva.

Tercera: Se recomienda que los docentes tengan conocimiento basto en la
construccion del diagrama cognitivo del mentefacto conceptual, para que los estudiantes
puedan comprender en mayor medida posible cada aspecto del tema en cuestion.

Cuarta: Impulsar trabajos investigativos referente al tema, con la finalidad de seguir

promoviendo la utilidad de la estrategia del mentefacto conceptual en el ambito educativo.
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TITULO: El mentefacto conceptual para desarrollar el nivel inferencial de compresion lectora en los estudiantes de segundo grado de la I.E. Manuel de Mendiburu-2021

Problemas Objetivos Hipdtesis Variables Dimensiones Indicadores Iitems
Problema general Objetivo general Hipotesis general - Identifica el concepto
- Supraordinada central.
¢La aplicacién del mentefacto | Comprobar si la aplicacién | La aplicacion del mentefacto | V. - ldentifica las
conceptual desarrolla el nivel | del mentefacto conceptual | conceptuales influye | Independiente | - Isoordinada caracteristicas. esenciales
inferencial de comprension | desarrolla el nivel inferencial | significativamente en el del concepto.
lectora en los estudiantes del | de comprension lectora en | desarrollo del nivel inferencial de - Diferencia las relaciones
segundo grado de la IE. | los estudiantes del segundo | comprensién lectora en los | Mentefacto - Excluidos semanticas.
Manuel de Mendiburu-2021? | grado de la I.E. I.E. Manuel | estudiantes del segundo afio de la | conceptual - Establece relaciones de
de Mendiburu-2021. I.E. Manuel de Mendiburu-2021 - Infraordinada clasificacion deductiva.
Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas
- ¢La aplicacién del | Demostrar si la aplicacion La aplicacion de los mentefactos | V. - Deduce el significado de
mentefacto conceptual | del mentefacto conceptual conceptuales desarrolla el | Dependiente palabra segun el contexto
desarrolla el componente | desarrolla el componente | componente microestructural de - Reconoce relaciones
microestructural de | microestructural de | comprension lectora en los Microestructural semanticas.
comprensién lectora en los | comprension lectora en los estudiantes del segundo afio de la - Relaciona causa-efecto.
estudiantes del segundo | estudiantes del segundo | I.E. Manuel de Mendiburu-2021 - Deduce las

grado de la I.E. Manuel de
Mendiburu-2021?

- ¢La aplicacion del
mentefacto conceptual
desarrolla el componente
macroestructural de
comprensién lectora en los
estudiantes del segundo
grado de la I.E. Manuel de
Mendiburu-2021?

grado de la I.E. Manuel de
Mendiburu-2021.

Demostrar si la aplicacién
del mentefacto conceptual
desarrolla el componente
macroestructural de
comprensién lectora en los
estudiantes del segundogrado

de la
I.E. Manuel de Mendiburu-
2021.

La aplicacion de los mentefactos
conceptuales desarrolla el
componente macroestructural de
comprensién  lectora en los
estudiantes del segundo afio de la
I.E. Manuel de Mendiburu-2021

Nivel

inferencial

caracteristicas.

Macroestructural

Formula hipdtesis
Deduce el tema

Deduce el subtema
Deduce la idea principal
Solucion del problema
Proposito del texto

Tipoy nivel de disefio

Poblacién y muestra

Técnicas e instrumento

Tipo: Aplicada
Disefio: Pre -experimental

Poblacion: 112 estudiantes
muestra: 25 estudiantes

Examen yficha de observacion.
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Anexo 2: Prueba pre-test y post-test de comprension lectora del nivel inferencial
Nombre yapellidos.........ooviiiiiiii e Grado yseccion.........

Lee el siguiente texto considerando las orientaciones que te brinda el docente.

TEXTO N°1

Como controlar la ira antes de que lo controle a usted

El objetivo del manejo de la ira es reducir sus sentimientos emocionales y las reacciones
fisiolégicas que provoca. Si usted no puede deshacerse de las cosas o personas que le
provocan enojo, ni evitarlas ni tampoco cambiarlas, usted puede aprender a controlar sus
reacciones.

¢ Esta demasiado enojado?

Hay pruebas psicolégicas que miden la intensidad de los sentimientos de enojo, cuan
propenso a la ira es usted y cuan bien puede manejarla. Existen muchas posibilidades de que,
si tiene un problema con la ira, usted ya lo sepa. Si siente que actia de manera que parece
fuera de control y que es preocupante, tal vez necesite ayuda para encontrar mejores maneras
de lidiar con esta emocion.

¢Por que se enojan algunas personas mas que otras?

Algunas personas realmente se exaltan mas que otras y se enojan con mayor facilidad y mas
intensamente que el comun de la gente. También hay quienes nos demuestran su ira gritando;
son cronicamente irritables y malhumorados. Las personas que se enojan con facilidad no
siempre insultan y lanzan cosas; a veces Se retraen socialmente, se amargan o se enferman,
ocasionando el aumento del latido del corazon, la alta presion, la piel del rostro se enrojece
y puede provocar dolor de cabeza. Las personas que se enojan con facilidad, por lo general,
tienen lo que los psicdlogos denominan baja tolerancia a la frustracion. Mucha gente siente
gue no deberian estar sometidos a la frustracion, irritacion o a los inconvenientes. No pueden
tomar las cosas con calma y se enfurecen, sobre todo, si la situacion parece de alguna manera
injusta; por ejemplo, cuando se las corrige por un error de poca importancia.

¢ Qué hace que estas personas sean asi?

Los factores pueden ser de origen genético, fisiologico, social y cultural. Existen pruebas de
que algunos nifios nacen irritables, sensibles y que se enojan con facilidad, y estos signos
estan presentes desde una edad muy temprana. En algunos casos, hay ciertas sustancias de
nuestro cuerpo llamadas hormonas que no estan en la cantidad adecuada o no funcionan
como deben y ocasionan gque una persona sea muy irascible. Otro factor esta asociado a la
manera en que se les ensefa a lidiar con el enojo. El enojo se considera a menudo como algo
negativo; a muchos nos ensefian que esta bien expresar la ansiedad, la depresidn y otras
emociones, pero que no esta bien expresar el enojo. Como resultado, no aprendemos cémo
manejarlo o canalizarlo constructivamente. Las investigaciones también han encontrado que
los antecedentes familiares desempefian un papel importante. Generalmente, las personas
que se enojan con facilidad vienen de familias problematicas, caoticas y sin capacidad para
la comunicacién emocional.
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¢Es bueno dar rienda suelta a la ira?

Antes se decia que expresar el enojo era saludable. Los psic6logos dicen ahora que este es
un mito peligroso. Sin embargo, algunas personas usan esta teoria anterior como una licencia
para lastimar a otros. Las investigaciones han mostrado que dar rienda suelta al enojo
aumenta la ira y la agresion y no ayuda en absoluto (ni a usted ni a la persona con la que
usted esta enojada) a resolver la situacion.

Es mejor descubrir qué es lo que desencadena su ira y luego desarrollar estrategias para evitar
que esos factores desencadenantes le hagan perder el control.

¢Necesita ayuda?

Si siente que su ira esta realmente fuera de control, si esta afectando sus relaciones y partes
importantes de su vida, puede considerar la asesoria para aprender a lidiar mejor con ella.
Un psicélogo u otro profesional de la salud mental autorizado para ejercer puede trabajar con
usted en el desarrollo de varias técnicas para cambiar su pensamiento y su conducta. Cuando
hable con un psicdlogo, digale que tiene problemas con la ira sobre los que desea trabajar y
preguntele sobre su método para manejar la ira. Aseglrese de que esto no sea solo un curso
de accion disefiado para ayudarlo a conectarse con sus sentimientos y expresarlos.Ese puede
ser precisamente su problema. Los psicdlogos sostienen que, con ayuda médica, una persona
que se enoja mucho puede tener ataques de ira con una frecuencia promedio de
aproximadamente ocho a diez semanas, dependiendo de las circunstancias y las técnicas de
asesoria utilizadas.

Tomado de: MINEDU (2017) Comprension lectora, segundo grado de secundaria, pag.121.
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l. Sobre el texto leido elabore un mentefacto conceptual.

TEXTO N°2

Hallan nueva especie de tortuga gigante en las islas Galapagos

Con este hallazgo, son en total 15 especies de tortugas gigantes en las islas Galapagos.

Un equipo de investigadores identificd una nueva especie de tortuga gigante en las islas
Galépagos. La especie vive en un area de 40 kilémetros cuadrados en la isla Santa Cruz, y
es diferente a nivel genético no solo de los otros tipos de tortugas gigantes en la isla, sino
también de otras especies en otras islas, indicaron los cientificos.

“Al tratarse de una nueva especie es necesario ampliar los estudios para establecer cual es
su real estado poblacional y conocer qué medidas de manejo se requieren para garantizar su
conservacion”, agregd Alejandra Ordoiiez, directora del parque nacional Galapagos (PNG).
La nueva especie ha sido bautizada como Chelonoidis donfaustoi en honor a Fausto Llerena,
un guardia del PNG conocido por ser el custodio de la mitica tortuga gigante Solitario Jorge
(la ultima de su especie) que fallecidé en el 2012. Los cientificos que participaron en la
investigacion coincidieron en el nombre para la nueva especie y destacaron la labor de
Llerena, quien, desde 1971 hasta el 2014, se dedico a la conservacion y restauracion de las
poblaciones de tortugas gigantes de Galapagos y quien ha sido responsable del Centro de
Reproduccion y Crianza en Cautiverio de Tortugas de la Direccidén del PNG en Santa Cruz.
Antes, los cientificos pensaban que todas las tortugas gigantes de la isla eran de la misma
especie.

“Su pariente mas cercano no habita en la misma isla, sino en una isla vecina hacia el este,
San Cristobal”, dijo Adalgisa Caccone, bidloga evolutiva de la Universidad de Yale. Los
investigadores usaron dos tipos de informacidn genética para determinar que esta podia ser
reconocida como otra especie. Asi, el archipiélago posee ahora 15 especies de tortugas
gigantes.

Las tortugas gigantes, que pueden alcanzar los 225 Kilos, son las criaturas mas famosas de
las islas Galapagos. Fueron estudiadas en el terreno en el siglo XIX por el naturalista
britanico Charles Darwin. Las tortugas mas grandes como Chelonoides donfautoi pueden
medir 2 metros de largo yson extremadamente longevas que pueden sobrepasar los 150 afios.
Ademas, sus patas tienen cinco garras de la parte delantera y cuatro garras de la parte
posterior, que no son muy habituales en las demas tortugas como las de las tortugas acuaticas.
Se distinguen de dos formas, las de caparazon en forma de domo viven en las islas con gran
humedad y abundante vegetacion, como la isla Santa Cruz, y poseen un cuello pequefio. Las
de caparazdn con forma de silla de montar, que tienen una elevacion en la parte frontal de
este y sirve para facilitar la extension del cuello, viven en las zonas aridas y con menos
vegetacion.

Adaptado de: MINEDU (2017) Comprension lectora, segundo grado de secundaria, pag.153
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Después de leer detenidamente el texto complete el siguiente esquema mental.
(5 puntos)




I1l.  Responde las siguientes preguntas:

NIVEL MICROESTRUCTURAL

Primer indicador de la VVD: Deduccién de significado de palabras segun el contexto

1. Eneltexto, las palabras subrayadas “establecer y determinar” se puede entender,
respectivamente, como...(1 punto)

Conocer - cuidar
Fijar - comprobar
Exigir - sorprender
Calcular - exigir

oo o

Segundo indicador de la VD: Reconoce relaciones semanticas

Fuente: mentefacto conceptual (dimension excluidos). Indicador: Diferencia relaciones
semanticas.

Tercer indicador de la VD: Relacién de causa — efecto.

2. Considerando la ardua labor que ejercen los investigadores ;Qué trajo como
consecuencia el interés de un equipo de investigadores en el centro de la isla
galdpagos? (1 punto)

a. Elhallazgo de la mitica tortuga solitario Jorge

b. Enconocer la isla de galapagos y la variedad de tortugas gigantes

c. La labor que realiza un guardia de PNG en la isla galdpagos sea reconocida.
d. Elhallazgo de una nueva especie de tortuga

Cuarto indicador de la VD: Deduccién de caracteristicas

Fuente: mentefacto conceptual (dimension isoordinados). Indicador deduccion de
caracteristicas.

NIVEL MACROESTRUCTURAL
Quinto indicador de la VD: Formulacion de hipotesis

3. ¢Qué habria sucedido si las tortugas gigantes de la isla de galdpago no hubieran
estado a cargo de la custodia de Fausto Llenera? (1 punto)

a. Los cientificos no se habrian enterado de la existencia de la nueva especie.

b. Hubieran muerto por abandono.

c. Lanueva tortuga gigante de galdpago no llevaria como nombre cientifico de
chelonoides donfautoi.

d. Las tortugas gigantes de Galapagos no se hubieran reproducido.

60
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Sexto indicador de la VD: Deduce el tema central de texto

Fuente: mentefacto conceptual

Séptimo indicador de la VD: Deduccion del subtema

4.

Deduce el subtema del tercer parrafo... (1 punto)

a. Principales caracteristicas de la especie la tortuga gigante.
b. El fallecimiento de la mitica tortuga gigante solitario Jorge.
c. Razdn del nombre cientifico.

d. Origen de la tortuga gigante de la isla galapago.

Octavo indicador de la VVD: Deduccion de la idea principal

5.

Teniendo en cuenta la informacion global del texto, sefiala la idea principal que
expone el autor. (1 punto)

a. Designar practicas de cuidado para la conservacion de las tortugas gigantes de la
isla de galapago

b. Las tortugas gigantes de la isla de galdpago son tnicas dentro de su especie

c. Latortuga Chelonoidis donfaustoi de galapago es nueva dentro su especie por lo
que los cientificos estan tratando de investigar.

d. Latortuga Chelonoidis donfaustoi que habitan en la isla de galapago no es
genéticamente igual a las demas tortugas.

Noveno indicador de la VD: Deduce la solucién del problema

6.

Cudl crees que es el interés de la directora del parque Nacional de Galapagos al
decir que “al tratarse de una nueva especie es necesario ampliar los estudios para
establecer cual es su real estado poblacional y conocer qué medidas de manejo se
requieren para garantizar su conservacion”. (1 punto)

Resguardar del peligro a la nueva especie de tortuga

Presentar razones para conocer mas a la nueva especie de tortuga
Pretende persuadir a las personas en garantizar la conservacion.
La subsistencia de la nueva especie de tortuga

o0 o

Décimo indicador de la VD: Deduccién de la conclusion

7.

¢A qué conclusidon se puede llegar después de leer el texto? (1 punto)

a. Las tortugas gigantes son diferentes genéticamente a las demas especies de
tortugas.

b. Gracias a la perseverancia de los cientificos descubrieron a la tortuga gigante.

c. Fausto llenera fue la principal pieza en la conservacion y restauracion de las
poblaciones de tortugas gigantes.
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La tortuga Chelonoidis donfaustoi de galapago es nueva dentro su especie por lo
que los cientificos estan tratando de investigar.

Undécimo indicador de la VVD: el propdsito del autor

8. Sefala la alternativa en la que se presenta el propdsito del autor en el texto.
(1 punto)

a.
b.

Dar a conocer el descubrimiento de la tortuga chelonoides de la isla galépago.
Persuadir a las personas a que conozcan el habitad de la tortuga gigante de la isla
galapago.

Demostrar la importancia de la conservacion de la especie de las tortugas gigantes
de la isla galapago.

Explicar sobre el cuidado que realizd Fausto Llenera sobre la tortuga gigante de la
isla galapago.
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TEXTO N°3

Cochito méas conocido como Vaquita Marina es una especie
de cetéceo odontoceto de la familia Phocoenida de la cual
quedan 98 ejemplares. Se han puesto en marcha medidas de
conservacion. sin embargo, la especie estd considerado en
peligro inminente de extincion.

Siendo un cetaceo endémico de aguas mexicanas que habitan
en la reserva del alto golfo de california. Es uno de los mas
pequefios, en ningln otro sitio del mundo existe este
sorprendente animal de 150 cm que pesa hasta 50kg.

Esta especie en cuanto a su apariencia es sobre saliente de los labios. La parte superior del cuerpo es
cris oscuro, la parte inferior cris claro, las aletas son proporcionalmente grandes. En los mas jovenes,
la coloracion es mas oscura, particularmente en la cabeza y en las &reas detras del ojo, incluyendo la
franja gris ancha que corre desde la cabeza hasta la aleta caudal pasando por la aleta dorsal y pectoral.
Ademas de ello, se diferencia por una mancha blanca en la aleta dorsal.

Esta enigmatica especie es muy timida, no son sociables ni salta como los delfines y los cachalotes.
Sino que la Vaquita simplemente emerge algunos segundos para tomar aire. Sumado a ello, la pesca
con redes de “enmalle” han ocasionado que se encuentre muy cerca de la extincion. Por lo que ver
un espécimen de la mitica vaquita marina es casi imposible.

Las Vaquitas utilizan sonidos agudos para comunicarse entre si (ecolocacion) y para navegar en sus
habitats. Por lo general, nadan y se alimentan a un ritmo pausado. Las vaquitas evitan acercarse a los
barcos. Suben a respirar lentamente y luego desaparecen de manera rapida. Estan generalmente solas,
a menos que estén acompafadas de una cria. Las vaquitas pueden ser muy competitivas durante su
etapa de apareamiento. Es la (nica especie perteneciente a la de las marsopas que viven en aguas
calientes. Son depredadores no selectivos.

Se sabe poco acerca de su ciclo de vida. Los cientificos siguen investigando muchas cosas, tales como
su edad de maduracién sexual, longevidad, ciclo de reproduccion sexual y su iteracion. Se hanhecho
suposiciones, pero se necesita mas investigacion para establecer valores concretos, muchas deestas
han sido estimadas debido al estudio de vaquitas que han sido abandonadas o atrapadas en las redes,
otras se basan en investigaciones de otras especies de marsopas similares a ella.

Se cree que las vaquitas viven aproximadamente 20 afios en condiciones ideales. Alcanzan su
madurez sexual a los 3 afios, la reproduccion ocurre durante finales de primavera o principios de
verano, su periodo de gestacion es de 10 a 11 meses y llegan a tener una cria.

Ellas rara vez nadan a mas de 30 metros de profundidad tanto que en ocasiones su espalda llega a
sobre salir de la superficie del agua. Tienden a escoger habitats con aguas turbias, porque poseen un
alto contenido de nutrientes. Estos nutrientes ayudan a atraer pequefios peces, clamares y crustaceos
que les sirven de alimento.

La Vaquita o Cochito esta considerada en el mas alto riesgo de extincion de 129 especies de
mamiferos marinos. Se encuentra clasificada como una de las 100 especies de mamiferos
evolucionariamente distinta y no tiene parientes cercanos. Estos animales representan uno de los tres
gue son prioritarios para hacer campafias de conservacién. El gobierno de estados unidos ha listado
a la vaquita marina en la categoria de los que estan en peligro critico de extincion.

La mayor amenaza es uso indiscriminado de redes de enmalle. En 1997 la poblacion de vaquitas era
de 567. En el Afio 2000 se registro que el nimero de ejemplares estaban entre 150 y 300. En el 2014
la poblacidn se estimé en 100 individuos. La recomendacion que daba era prohibir el uso de redes de
enmalle para hacer prosperar su recuperacion. EI 16 de abril de 2015 el presidente de México Enrique
Pefia Nieto anunci6 un programa para el rescate y la conservacién de vaquita, el cual incluye vedas
y apoyo econdmico a los pescadores de la zona.

Adaptado de: MINEDU (2017) Comprension lectora, segundo grado de secundaria, p4g.172
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Después de leer detenidamente el texto complete el siguiente esquema mental. (5

puntos)

_//_

Delfines

Adultas

Tienen una mancha

blanca en la aleta dorsal. —
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V. Responde las siguientes preguntas correctamente:

NIVEL MICROESTRUCTURAL
Primer indicador de la VVD: Deduccién de significado de palabras segun el contexto

1. Se deduce de la expresion enigmatica especie a... (1/2 punto)
a. Importante

b. Fabuloso
c. Misterioso
d. Admirable

2. Se deduce de la expresion Esta considerado en peligro inminente de extincion se
refiere contextualmente. (1/2 punto)
a. Que esta a punto de suceder
b. Que esta distante a suceder
c. Que ya esté sucediendo
d. Que estd muy distante a suceder

Segundo indicador de la VD: Reconoce relaciones semanticas

Fuente: mentefacto conceptual (dimension excluidos). Indicador: Diferencia relaciones
semanticas.

Tercer indicador de la VD: Deduccién de causa-efecto

3. Eluso indiscriminado de redes de enmalle trajo como consecuencia...
(1punto)
a. Laausencia de las vaquitas marinas en la superficie.
b. Alterar su etapa de apareamiento y socializacion.
c. Atraparlas y abandonarlas en zonas de riesgo.
d. Lapreocupante desaparicion de esta especie.

Cuarto indicador de la VVD: Deduccién de caracteristicas

Fuente: mentefacto conceptual (dimension isoordinados). Indicador: Deduccion de
caracteristicas.
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NIVEL MACROESTRUCTURAL

Quinto indicador de la VD: Formulacién de hipotesis

4. ¢Qué podria pasar si el anuncio de un programa para el rescate y la conservacion
de la Vaquita, mencionado por el presidente de México Enrique Pefia Nieto se
realiza con éxito? (1 punto)

a. Tendria calidad de vida
b. Viviria mas de 20afos

c. Aumentaria su poblacion
d. Aumentaria su demanda

Sexto indicador de la VD: Deduce el tema central del texto
Fuente: mentefacto conceptual
Séptimo indicador de la VD: Deduccion del subtema
5. ¢Deduce, cuél es el subtema del quinto parrafo? (1 punto)
a. Principales caracteristicas de la vaquita marina.
b. Inquisicion sobre el siglo de de vida de la vaquita marina.

c. Investigacion de los cientificos sobre la maduracion y reproduccion sexual.
d. Socializacion y alimentacion de la vaquita marina.

Octavo indicador de la VD: Deduccién de la idea principal

6. Deduce la idea principalmente del texto (1 punto)

La red de enmalle afecta la reproduccion de la vaquita marina.

b. Elsiglo de vida de la vaquita marina.

c. La vaquita marina siendo una especie de cetaceo odontoceto de la familia
phocoenida esta en peligro de consumacion.

d. Lavaquita marina es uno de los cetaceos perteneciente a la familia phocoenida que

estan en eminente peligro de extincion.

o

Noveno indicador de la VVD: Solucion del problema

7. Deltexto leido, ¢cuél es la solucion del problema? (1 punto)

Fomentar campafias de conservacion

Restriccion de la pesca en la zona

Otorgar vedas y apoyo econdmico a los pescadores

Implementar instrumentos de alta tecnologia para su reproduccion

o0 o
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Décimo indicador de la VD: Deduccién de la conclusion

8. De acuerdo con el texto, se puede concluir que: (1 punto)

oo oo

Los pescadores hacen uso indiscriminado de redes de enmalle

Elpoco interés de los gobernantes para preservar la vaquita marina

La extincién de la vaquita amarina es producto del uso excesivo de red de enmalle.
La competitividad de la vaquita marina

Undécimo indicador de la VVD: Deduccién del propésito del texto

9. ¢Cuadles el proposito del autor en el texto? (1 punto)

a.
b.
C.

Informar sobre el peligro de extincion de la vaquita marina

Dar a conocer las caracteristicas y el proceso de extincion de la vaquita marina.
Promover las cualidades de la vaquita marina

Persuadir a los lectores de no hacer uso de redes de enmalle
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Anexo 3: Evidencia fotograficas.

Nota: Metefacto conceptual elaborado por los estudiantes.
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Nota: Mentefacto conceptual elaborado por los estudiantes.
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,,,,,

ceptua del reloj elaborado por el estudiante.




Nota: Mentefacto conceptual de vaquita marina elaborado por el estudiante.
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