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RESUMEN

El objetivo principal de la presente investigacion es determinar la
influencia de las estrategias didacticas desarrolladas por los docentes en el
nivel de competencias de Formacion ciudadana y civica de los estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la IE Manuel de Mendiburu, afio 2018. Desde
una posicidon dialéctica se asumen las estrategias de Ensefianza-Aprendizaje
que permiten la participacion activa del estudiante en su proceso de
aprendizaje significativo. Al mismo tiempo se hace énfasis a la adquisicion de
competencia de participacion social y ciudadana, que favorezcan la maduracién
socio-personal del estudiante. Se realiz6 una bajo un disefio no experimental,
de tipo descriptivo transeccional correlacional, con una muestra de 138
estudiantes. El disefio de los instrumentos se bas6 en el método de respuesta
de escalamiento tipo Likert, validados por el Alfa Cronbach. Los datos
procesados por medio de la estadistica descriptiva dieron como resultado que
las estrategias didacticas desarrolladas por los docentes influyen
significativamente en la formacion de competencias ciudadanas y civicas de los

estudiantes.

Palabras clave: Estrategias didacticas: ensefianza-aprendizaje, competencias

de formacion ciudadana y civica
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ABSTRACT

The main objective of this research is to determine the influence of the
teaching strategies developed by teachers in the level of civic and civic
education competencies of the fourth grade students of the Manuel de
Mendiburu High School, 2018. From a dialectical position, the Teaching-
Learning strategies that allow the student's active participation in their
significant learning process are assumed. At the same time, emphasis is placed
on the acquisition of competence for social and civic participation, which favors
the socio-personal maturation of the student. One was carried out under a non-
experimental design, of a descriptive transectional correlational type, with a
sample of 138 students. The design of the instruments was based on the Likert
scaling response method, validated by the Alfa Cronbach. The data processed
by means of descriptive statistics resulted in the fact that the teaching strategies
developed by the teachers significantly influence the formation of civic and civic

competences of the students.

Keywords: Teaching strategies: teaching-learning, civic and civic training

competitions
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INTRODUCCION

En el Peru, la educacion como derecho fundamental de la persona, esta
referida a la disponibilidad de acceso a la calidad educativa, a la permanencia
en el sistema educativo y al logro de aprendizajes significativos, que permitan

responder con éxito a los retos de la sociedad actual.

El cambio de entorno social y la multiplicidad de escenarios, inciden en el
deterioro del hecho educativo. En la realidad educativa con frecuencia
insistimos en que, los estudiantes, no pueden activar procesos de pensamiento
y aprendizaje que se requieren para realizar tarea que implican: Interpretar,
identificar, comparar, clasificar o relacionar, entre otros; y menos aln procesos
cognitivos mas complejos como resolver, desarrollar y encontrar soluciones
originales a los problemas. Al parecer estas dificultades, tienen que ver, al
menos en parte, con lo que denominamos estrategias de ensefianza y

aprendizaje.

La complejidad del proceso de ensefianza-aprendizaje, requiere del
dominio de las estrategias de gestion por parte del docente, que aporten al
logro de competencias de participacion social y ciudadana, reconociendo que
estos tienen gran complementariedad, emergen con fuerza para garantizar el
futuro de la humanidad ante los desafios inminentes que deben afrontar; sin
embargo, algunos especialistas observan falla en la formacién ciudadana,
advirtiendo que se precisa de un cambio integral y estructural. Es la instituciéon
educativa el espacio de convivencia idonea para el ejercicio permanente de la
ciudadania a través de la practica de valores, capacidades y habilidades que

permiten a los alumnos interactuar entre ellos y con la sociedad.

Para una mejor comprension del desarrollo de la presente investigacion,

se ha estructurado por capitulos:



El Capitulo I, referente al Planteamiento del problema comprende: el
problema en si, formulacion de interrogantes de investigacion, objetivo e
hipotesis.

El Capitulo Il lo constituye el Marco tedrico, que contiene aspectos
tedricos mas relevantes de las variables de estudio.

El Capitulo Ill denominado Marco metodoldgico, que comprende: tipo y
disefio de estudio, poblacion y muestra, organizacion u operacionalizacion de
variables; técnica e instrumentos de la informacion.

El Capitulo IV se refiere al Enfoque filos6fico de la investigacion, que
contiene la concepcion del modelo bajo el cual se enmarca el presente trabajo.

El Capitulo V evidencia los Resultados de la investigacion, en base a
tablas y gréaficos, los mismos que permitiran verificar hipotesis.

El Capitulo VI referido a la Discusion de resultados en base a teorias que
se contrastan con los resultados de la investigacion.

Al término del desarrollo de la tesis se consignan conclusiones,

sugerencias, referencias bibliograficas y anexos, respectivamente.

La autora.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

1.1.1. Antecedentes del problema:

Luis Enriqgue Jiménez GOomez y Juan Segundo Alva Ruiz, en su tesis
titulada “Desarrollo de las competencias en el area de Formacion Ciudadana y
Civica en los estudiantes de 5to grado, nivel secundario en la institucion
educativa N° 60024 San Juan Bautista, distrito de San Juan Bautista — 2013”,
para la obtencién del titulo profesional de licenciado en educacion con mencién
en ciencias sociales — Universidad Nacional de la Amazonia Peruana-,

concluyen que:

e EI 66,9 % de los estudiantes del 5° grado, nivel secundario de la institucién
educativa N° 60024 San Juan Bautista, distrito de San Juan Bautista — 2013,
en el nivel de desarrollo de la competencia de construccién de la cultura

civica obtuvieron el calificativo de “malo” (00-10).

e El 74,1 % de los estudiantes del 5° grado, nivel secundario de la institucion
educativa N° 60024 San Juan Bautista, distrito de San Juan Bautista — 2013,
en el nivel de desarrollo de la competencia de ejercicio ciudadano obtuvieron

el calificativo de “malo” (00-10).

e EI 75,5 % de los estudiantes del 5° grado, nivel secundario de la institucion
educativa N° 60024 San Juan Bautista, distrito de San Juan Bautista — 2013,
sobre el nivel de desarrollo de las competencias de Construccion de la
cultura civica y Ejercicio ciudadano obtuvieron el calificativo de “malo” (00-
10). (Jiménez Gomez, 2018)



Arango (2008), en su tesis “Representaciones y Practicas sobre
Ciudadania en estudiantes de octavo grado de educacion basica secundaria de
tres planteles educativos pertenecientes a estratos sociales diferentes en la
ciudad de Medellin - Colombia” concluye que la formacién ciudadana de los
integrantes de la sociedad es una demanda que el contexto social hace al
sistema educativo y, aunque podria considerarse que no es una exigencia
nueva, cobra un especial énfasis en los tiempos actuales, tiempos en los que
justamente coincide como la necesidad de grandes y trascendentales
movimientos de transformacion en las estructuras sociales colombianas. El

investigador llega a la siguiente principal conclusion:

El proceso de formacién ciudadana se enmarca en un desarrollo mas
general, encargo que la sociedad hace a la educacion concebida como
sistema. Para resolver los numerosos vacios en torno a la formacion
ciudadana, se debe consultar a la pedagogia. Ella, en su interés por aclarar y
dar contenido al concepto de formacion integral, adquiere, de entrada,
responsabilidades con el concepto de “formaciéon ciudadana”, que en una
primera instancia le obliga a darle un contenido coherente a estos conceptos
desde el contexto social. Se requiere una pedagogia que promueva un dialogo
fecundo entre los campos constitutivos de las ciencias, que investigue,
reflexione y proponga soluciones y acciones pedagoégicas y didacticas
relacionadas con lo publico como dimension y escenario de reconstruccion de
la ciudadania, para transformarse no en una ciudadania ideal, sino en una
ciudadania en proceso de construccion que dialogue con otras ciudadanias,
para que fruto de este dialogo surjan tejidos culturales mas consistentes y

coherentes con la diferencia.

Para desarrollar una pedagogia y unas didacticas que formen en
ciudadanias y promueva tanto la conservacion del patrimonio social como las
necesarias transformaciones del contexto social, es indispensable contar con el
compromiso de los docentes y que en sus actividades educativas trabajen
sobre la idea de que educar individuos es formar ciudadanos, pues la

educacién debe ser solidaria con esta necesidad formativa de la sociedad y



para ello debe orientar sus acciones hacia conocimientos, habitos,
convicciones, actitudes y valores, y al desarrollo de sentimientos, pensamientos
y produccién de conocimientos de la naturaleza, de si mismo y de la sociedad.
Ademas, este aspecto posibilitaria erradicar la vision de que la funcién del
profesor en el espacio educativo es dar informacion y generar conocimiento de
un area especifica sin importar el contexto social y sin aportar a la constitucién

de ciudadanias (Arango Correa, 2018).

Por su parte, Héctor Constantino Thompson-Wint y Claudina Esther
Vignon-Martinez, en su articulo titulado “La educacién civica y la formacion

ciudadana en la educacion de la personalidad”, concluye que:

Las caracteristicas de la asignatura de Educacién Civica potencian el
proceso de ensefianza-aprendizaje del profesor en la formacion inicial en las

diferentes carreras pedagogicas

La formacion civica de los educandos constituye una necesidad debido a
la repercusion que en la vida personal y social del hombre tienen las
obligaciones ciudadanas, que son un reflejo de la propia complejidad de las

relaciones entre los hombres en el mundo actual.

El proceso de formacion ciudadana comienza cuando se comprende la
necesidad de una correcta conducta ciudadana a partir de la formacion de
intereses y motivaciones que muevan el comportamiento ciudadano sobre la
base de un sistema de valores que, en calidad de reguladores integrales de la
conducta, caracterizan el comportamiento y la actividad ciudadana en una

sociedad determinada (Thompson-Wint, 2018).

Los trabajos presentados, uno del nivel nacional y los dos restantes del
nivel internacional, coinciden en sefalar la importancia que asume la
ensefianza y el aprendizaje de los derechos ciudadanos y la educacion civica.
Ambos contribuyen a que el estudiante asuma, progresivamente,
conocimientos para su desempefio en la vida publica de su comunidad,
ejerciendo su derecho a la participacion, asi como en la participacion para

beneficio de la colectividad en que se desarrolla.



1.1.2. Problematica de Investigacién

El ejercicio docente en gran parte de las instituciones educativas se
caracteriza por desarrollar los procesos de ensefianza-aprendizaje con la
estrategia expositiva-tradicional, convirtiéndose en muchos casos en simples
transmisores de conocimientos; sin embargo, hoy mas que nunca los docentes
enfrentan una diversidad de retos y demandas. La sociedad actual,
caracterizada por la complejidad, el cambio, el conflicto de valores, la
incertidumbre y la inequidad, ha puesto en jaque el paradigma educativo
centrado en la transmision de la informacion, y, por ende, los roles del docente
como responsable de dicho proceso y, al alumno, como beneficiario de la

accion educativa.

Una de las politicas del Estado, en relacion a la educacion, es fomentar
las practicas para la ciudadania, lo que permitird salvaguardar los derechos y
hacer cumplir los deberes ciudadanos. Por otro lado, para la vida social una
persona requiere formarse en competencias referidas a la capacidad de decidir
y actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y culturales;
proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y
a los derechos humanos; participar tomando en cuenta las implicaciones
sociales del uso de la tecnologia; combatir la discriminacién y el racismo, y

conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

La sociedad actual exige la formacién de ciudadanos con nuevas
habilidades y competencias que les permitan desempeiarse de forma
adecuada dentro de ésta, no obstante, la realidad indica que, a las instituciones
educativas, aun, les falta mucho camino por recorrer si quieren contribuir a la

formacion de los futuros ciudadanos de la sociedad del conocimiento.

El proceso educativo nacional, desde sus lineamientos de politica tiende a
educar para fortalecer las capacidades intelectuales de los estudiantes,
potenciar aprendizajes significativos y formas de convivencia democrética, con
el objeto de promover el desarrollo de las competencias necesarias para

continuar aprendiendo a lo largo de la vida.



Se estima que el estudiante debe desarrollar capacidades para
relacionarse con otros, en la vision de construir una sociedad mas tolerante y
pacifica, donde se acepten las diferencias de ideas, de cultura, religion; y
donde todos y todas participen en la toma de decisiones sobre lo que ocurre en
lo publico. Los estudiantes deben desarrollar competencias ciudadanas
(capacidades, conocimientos y actitudes) que les permitan reconocer la
necesidad de aportar en la construccion de una identidad —sentido de
pertenencia— orientada, prioritariamente, al desarrollo de la democracia como
estilo de vida y al respeto de los derechos humanos. La construccion de la
identidad se ve fortalecida con el ejercicio de sus derechos y sus

responsabilidades.

Tomando las concepciones pedagdgicas de Célestin Freinet, Esther
Santaella Rodriguez afirma que la formacién del estudiante debe corresponder
a lo que la sociedad plantea, ya que en ellos se afirma que los valores no se
ensefian, sino que se viven. El trabajo de los docentes consiste, de acuerdo
con esta perspectiva, en someter a la reflexion y al dialogo colectivo diversas
acciones y situaciones cotidianas en las que se identifique una oportunidad
para reconocer y asumir determinados valores. El objetivo de la ensefianza
(sobre todo, de la obligatoria) debe ser formar competencialmente al alumnado
y en él deberiamos trabajar y profundizar todos los que tenemos algun tipo de

responsabilidad en educacion (Santaella Rodriguez, 2018).

La probleméatica descrita anteriormente no es ajena a la realidad local de
Tacna, asi como tampoco es ajena la Formacién Ciudadana y Civica. En la |.E.
Manuel de Mendiburu, se observa en el estudiantado actitudes egoistas o
individualistas. Se asume, limitadamente, la relacion o compromiso de
participacion, aun como sugerencia, en el tratamiento del problema
delincuencial. Es limitado el interés respecto al conocimiento de la marcha de
las instituciones que tienen compromiso con la sociedad. Se observa que el
conformismo o el desinterés son aspectos de conducta que caracterizan a
numerosos estudiantes. Ello hace necesario que se intervenga para cambiar y

formar estudiantes comprometidos con la defensa del patrimonio, el trato



igualitario y equitativo entre semejantes. Erradicar el pensamiento individualista

y hacer que desarrollen concepciones de correspondencia y pertinencia social.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA
1.2.1. Pregunta principal

¢Cudl es la influencia de las estrategias didacticas desarrolladas por los
docentes en el nivel de competencias de formacion ciudadana y civica de los
estudiantes del 4to y 5to afio de educaciéon secundaria de la |.E. Manuel de
Mendiburu, afio 2018?

1.2.2. Preguntas secundarias

a. ¢Cual es el nivel de desarrollo de las estrategias didacticas de los docentes

del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afio 20187

b. ¢Cual es el nivel de competencias de formacién ciudadana y civica de los
estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la |.E. Manuel de
Mendiburu, afio 2018?

c. ¢Cual es la relacion entre el desarrollo de las estrategias didacticas que
emplean los profesores en el nivel de competencias de formacion
ciudadana y civica de los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria en la
I.E. Manuel de Mendiburu, afio 2018?

1.3. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

En los tiempos actuales en el que se reconoce que vivimos en una etapa
de crisis de valores, cuyas consecuencias se observan en las diferentes
publicaciones referidas a actos de corrupcion en los altos niveles de gobierno,
tanto nacional, regional como local, hace necesaria una revision al tema de
conducta y comportamiento ciudadano. En el presente trabajo lo que se

pretende es encontrar las explicaciones del por qué esta situacion es vista



como si se tratara de un acto rutinario y es aceptado por la colectividad. La
revision comprende a cuanto de conocimientos tiene el estudiante que esta a
punto de egresar del nivel de educacion secundaria y como enfrenta la

problematica de participacion en su quehacer ciudadano.

Es en la escuela donde se refuerza la conducta y el compromiso de ser
parte de una comunidad; en consecuencia, se debe complementar, y de
manera eficaz, la formacion del futuro ciudadano, con valores que procuren el
desarrollo de la convivencia arménica, raiz para el desarrollo social, cultural y
econémico. Por otro lado, constituye un soporte para la consolidacion de
valores humanos que han ingresado, por lo que se observa en la actualidad, a

un estado de irrespeto y falencia de autoridad.

Por otro lado, la formacién del ciudadano no es una tarea simple. Existen
formas de realizarlo de manera que los resultados sean positivos. El empleo de
estrategias de ensefianza-aprendizaje posibilitard una progresiva toma de
conciencia del estudiante, sobre su importancia como sujeto integrante de la
sociedad. En ese entender, estard en condiciones de visualizar la tarea del
conductor de masas o simplemente de un elemento palanca para el desarrollo

armonico, sefialado anteriormente.

Los argumentos indicados anteriormente justifican de pleno la ejecucion
del presente trabajo que tiene como proposito explicar la relacion existente
entre principales estrategias didacticas con el nivel de desempefio de
Formacion Ciudadana y Civica de los estudiantes del Cuarto Grado de

secundaria de la |.E. Manuel de Mendiburu, afio 2018.

1.4. ALCANCESY LIMITACIONES

El presente trabajo de investigacion tiene como alcance sistematizar los
resultados obtenidos, a efectos de sensibilizar a los docentes acerca de la
necesidad de utilizar adecuadamente las estrategias didacticas para el
desarrollo de competencias de formacion ciudadana y civica entre los

estudiantes.



Las limitaciones que se encontraron se refiere a las caracteristicas de la
muestra, y el riesgo de los estudiantes al responder las encuestas, ya que
estas dependeran del grado de conocimiento acerca de las variables de
estudio: estrategias didacticas y competencias en Formacion Ciudadana y

Civica que tengan los estudiantes.

1.5. OBJETIVOS
1.5.1. Objetivo General

Determinar la influencia de las estrategias didacticas desarrolladas por los
docentes en el nivel de competencias de formacion ciudadana y civica de los
estudiantes del 4to y 5to de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afio
2018.

1.5.2. Objetivos Especificos

a. ldentificar el nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes
del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afio
2018,

b. Identificar el nivel de competencias de Formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la |.E.
Manuel de Mendiburu, afio 2018.

c. Establecer la relacidon entre el desarrollo de las estrategias didacticas que
emplean los profesores en el nivel de competencias de Formacion
ciudadana y civica de los alumnos del 4to y 5to afio de secundaria en la
I.E. Manuel de Mendiburu, afio 2018.
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1.6. HIPOTESIS
1.6.1. Hipotesis general

Las estrategias didacticas que desarrollan los docentes influye
significativamente con el nivel de competencias de formacién ciudadana y
civica de los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la |.E. Manuel de
Mendiburu, afio 2018.

1.6.2. Hipdtesis especificas

a. El nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes en los
estudiantes del 4to y 5to afilo de secundaria de la I.E. Manuel de

Mendiburu, afo 2018, es medio.

b. El nivel de competencias de formacién ciudadana y civica que presentan
los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de
Mendiburu, afio 2018, es regular.

c. Si el desarrollo de estrategias didacticas de los docentes es de nivel
medio; entonces, el nivel de competencia de formacion ciudadana y civica

de los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria sera de nivel regular.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y COMPETENCIAS DE FORMACION
CIUDADANA Y CIVICA

2.1. ESTRATEGIAS DIDACTICAS DE LOS DOCENTES

2.1.1. Conceptos de Estrategias Didacticas

Los procesos y procedimientos pedagoégicos tradicionales contintan
fortaleciendo la dependencia de los estudiantes con sus profesores evitando
asi, responsabilizarlos de un aprendizaje autbnomo y el alcance de sus
propésitos de formacion. Generalmente, estos se confunden con las
denominadas estrategias didacticas para el aprendizaje o con métodos que
sirven de guia de una actividad especifica, para el caso, la actividad de

espacios tutoriales.

El concepto de estrategias didacticas se involucra con la seleccién de
actividades y practicas pedagdgicas en diferentes momentos formativos, como:
meétodos y técnicas. Hacer una distincion conceptual, entre método, técnica y
estrategia, permite asumir coherentemente el aprendizaje colaborativo como

una propuesta para los espacios, o de orden tutorial.

El término método, en su acepcidon mas general significa camino o via, en
educacion se refiere al procedimiento o serie de pasos definidos con
anticipacion, que establece pautas y se emplea para alcanzar un proposito

educativo.

Se puede decir que con base en un método se parte de una determinada

postura para razonar y decidir el camino concreto que habra de seguirse para



llegar a una meta propuesta. Los pasos que se dan en el camino elegido no
son en ningln modo arbitrarios, han pasado por un proceso de razonamiento y

se sostienen en un orden légico fundamentado.

El término método se utiliza de modo comun en la filosofia, en el proceso
de investigacién cientifica y también se usa para hacer referencia a la manera
practica y concreta de aplicar el pensamiento, es decir para definir y designar
los pasos que se han de seguir para conducir a una interpretacion de la
realidad. Sin embargo, el concepto de método en un sentido estricto deberia
reservarse a los procedimientos que obedecen a algun criterio o principio
ordenador de un curso de acciones. En cuanto al orden que se debe seguir en
un proceso, es preferible usar el término método cuando se hace referencia a
pautas, orientaciones, guias de la investigacion o de la adquisicion de

conocimientos que estén bien definidos.

Segun Bartolomé A., (2011), La técnica es un procedimiento légico y con
fundamento psicoldgico destinado a orientar el aprendizaje, lo puntual es que
esta incide en un sector especifico o en una fase del curso o tema que se
estudia. Su propdsito es brindar al estudiante espacios para que desarrolle,
aplique y demuestre competencias de aprendizaje. Por tanto:

v' La técnica se refiere a la orientacién del aprendizaje en areas delimitadas

del curso.

v' Las técnicas buscan obtener eficazmente, a través de una secuencia

determinada de pasos, uno o varios productos precisos.

v' Determinan de manera ordenada la forma de llevar a cabo el proceso, sus
pasos definen claramente cémo ha de ser guiado el curso de las acciones

para conseguir los objetivos propuestos.

Por otra parte, en cuanto al concepto de estrategia, vale la pena hacer
referencia al significado que el término tenia en su ambito original, es decir el
contexto militar. Estrategia entre los militares griegos, tenia un significado
preciso: se referia a la actividad del estratega, es decir, del general del ejército:

el estratega proyectaba, ordenaba y orientaba las operaciones militares y se
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esperaba que lo hiciese con la habilidad suficiente como para llevar a sus
tropas a cumplir sus objetivos. La estrategia es primeramente una guia de
accion, en el sentido de que la orienta en la obtencion de ciertos resultados. La

estrategia da sentido y coordinacion a todo lo que se hace para llegar a la meta

Mientras se pone en practica la estrategia, todas las acciones tienen un
sentido, una orientacion. La estrategia debe estar fundamentada en un método.

La estrategia es un sistema de planificacion aplicado a un conjunto
articulado de acciones, permite conseguir un objetivo, sirve para obtener
determinados resultados. De manera que no se puede hablar de que se usan
estrategias cuando no hay una meta hacia donde se orienten las acciones. A
diferencia del método, la estrategia es flexible y puede tomar forma con base
en las metas a donde se quiere llegar. En la definicion de una estrategia, es
fundamental tener clara la disposicion de los alumnos al aprendizaje, su edad
y, por tanto, sus posibilidades de orden cognitivo.

Para Tobodn, S. (2010) las estrategias didacticas son “un conjunto de
acciones que se proyectan y se ponen en marcha de forma ordenada para
alcanzar un determinado propdsito”, por ello, en el campo pedagogico
especifica que se trata de un “plan de accién que pone en marcha el docente

para lograr los aprendizajes”.

Diaz A, F. y Hernandez, G. (2010) dicen que, para enriguecer el proceso
educativo, las estrategias de ensefianza y las estrategias de aprendizaje se
complementan. Sefiala que las estrategias de ensefianza son procedimientos
gue se utilizan en forma reflexiva y flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos. Las estrategias son los medios y los recursos que
se ajustan para lograr aprendizajes a partir de la intencionalidad del proceso

educativo.

Las estrategias didacticas como elemento de reflexibn para la propia
actividad docente, ofrecen grandes posibilidades y expectativas de mejorar la
practica educativa. El docente para comunicar conocimientos utiliza estrategias

encaminadas a promover la adquisicion, elaboracion y comprension de los
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mismos. Es decir, las estrategias didacticas se refieren a tareas y actividades
que pone en marcha el docente de forma sistematica para lograr determinados

aprendizajes en los estudiantes.

Los conceptos precedentes, permiten afirmar que el concepto de
estrategia didactica, responde entonces, en un sentido estricto, a un
procedimiento organizado, formalizado y orientado para la obtencién de una
meta claramente establecida. Su aplicacion en la préactica requiere del
perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y

disefio son responsabilidad del docente.

La estrategia didactica es la planificaciébn del proceso de ensefianza-
aprendizaje, por lo cual el docente elije las técnicas que pueda utilizar a fin de
lograr las competencias propuestas y las decisiones que debe tomar de

manera consciente y reflexiva.

“Las tendencias o actitudes fomentan el autoaprendizaje por medio de
una serie de técnicas y estrategias, que van desde el uso de biblioteca
virtuales, al de las simulaciones interactivas, portafolios, trabajo colaborativo y
cooperativo, estudios de casos, aprendizajes basados en problemas, entre
otros”. (Fonseca, M. y Aguad, J.; 2007).

2.1.2. Estrategias de ensefianza-aprendizaje

Las estrategias didacticas son las estrategias de ensefianza y
aprendizaje. Por esto, es importante definir cada una de ellas. Las estrategias
de ensefianza son todas aquellas ayudas planteadas por el docente, que se
proporcionan al estudiante para facilitar un procesamiento mas profundo de la
informacion. Por su parte las estrategias de aprendizaje consisten en un
procesamiento 0 conjunto de pasos o instrumento flexible para aprender
significativamente y solucionar problemas y demandas académicas (Diaz y
Hernandez-2010).

Es sustancial, plantear estrategias didacticas que contemplan los

objetivos y/o competencias de ensefianza-aprendizaje a partir de los diversos
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métodos, los cuales deben dirigirse a las necesidades particulares de cada
asignatura; por lo tanto, los docentes deben conocer y emplear una variedad de
actividades que le permitan concretar dichos procesos apoyados de los

diversos recursos que ofrece la educacion.

Por estrategias de ensefianza entendemos, entonces, un conjunto de
actividades técnicas y medios que se planifican de acuerdo con las
necesidades de sus destinatarios, los objetivos que se persiguen y la
naturaleza de las areas y cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas

efectivo el proceso de aprendizaje.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje, ellas hacen referencia a
procedimientos o recursos utilizados por los estudiantes, de manera consiente,

reflexionada e intencionada para alcanzar sus objetivos de aprendizaje.

Ambos tipos de estrategias de ensefianza-aprendizaje, se encuentran
involucradas en los postulados del aprendizaje significativo; aun cuando en el
primer caso el énfasis se pone en el disefio, programacion, elaboracién y
realizacion de los contenidos a aprender y en el segundo caso la

responsabilidad recae en el aprendiz.

2.1.3. Estrategias de ensefianza

Frente a la idea de mejorar las técnicas y habitos de estudios, en la
década de los setenta, se antepuso el concepto de estrategia cognitiva. A partir
de esta década se empezO a pensar que Si se ensefilaban estrategias
cognitivas a los estudiantes se podia resolver el problema de aprender a
aprender (Diaz y Hernandez, 2010). Sin embargo, el problema no se solvent6 y

mas adelante se disefiaron programas para ensefiar a pensar.

Utilizar las estrategias de ensefianza con eficacia requiere de su estudio y
de mucha practica, lo ideal es gradualmente ir integrando estas herramientas
en la docencia. Emplear estrategias cognitivas como técnica de disefio para
que los estudiantes adquieran determinada informacién, al mismo tiempo que

se aprende (Estévez; 2002).
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Las estrategias cognitivas se disefian para que el estudiante aprenda a
pensar, se auto enriqguezca en su interioridad, con estructuras, esquemas y
operaciones mentales internas que le permitan resolver y decidir situaciones
académicas y Vvivenciales. Los aprendizajes, en ese sentido, seran
significativos y requieren de la reflexion, comprension y construccion de sentido
(Flores, 2000).

La recomendacion que hace Diaz y Hernandez (2010), son las estrategias
para promover una ensefianza situada, 3 son las propuestas que por sus
caracteristicas permiten los aprendizajes experienciales son, el aprendizaje
basado en problemas (ABP), el aprendizaje basado en el andlisis y estudio de
caso (ABAC) y el aprendizaje basado en proyectos (ABPr) (Diaz y Hernandez,
2010). Con estos, los estudiantes abordan los problemas y vivencias haciendo

énfasis en el dialogo y la discusion.

Entre las estrategias didacticas para una ensefianza se sefalan las
siguientes: EI método de problemas, el método del juego de roles, el método de
situaciones (o de casos), el método de indagacion, la tutoria, la ensefianza por

descubrimiento, el método de proyectos (Diaz y Hernandez, 2010).

Los proyectos formativos consisten en realizar con los estudiantes un
conjunto de actividades articuladas con el fin de identificar, interpretar,
argumentar y resolver un problema del contexto, y asi contribuir a formar una o
varias competencias del perfil de egreso. La evaluacién es por medio de mapas
de aprendizajes. Se basan en la metodologia de gestion de proyectos, estan
contextualizados en la realidad social y buscan resolver problemas reales.
(Tobdn; 2010).

Para Joyce Bruce y otros (2006) los “modelos de ensefianza son, en rigor,
modelos de aprendizaje”. Cuando se ayuda al estudiante a obtener
informacion, ideas, habilidades, valores, modos de pensar y de actuar también
se le esta ensefiando a aprender. Siguiendo a Joyce Bruce, existe una gran

variedad de estrategias, por ejemplo: elaborar conceptos, plantear hipétesis,
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extraer informacion de clase expositivas, analizar sus propios valores, redactar

problemas y resolverlos de una forma creativa.

Las estrategias didacticas para formar competencias, Toboén (2010) las
clasifica en competencias docentes para favorecer la: sensibilizacion (relatos
de experiencias de vida), atencién (preguntas intercaladas), adquisicion de
informacion  (organizadores previos, mapas mentales y cartografias
conceptual), recuperacion de la informacion (redes semanticas y lluvia de
ideas), favorecer la cooperacion (aprendizaje en equipo, investigacion en
equipo), desempenio (simulacion de actividades profesionales, estudios de caso
y aprendizaje basado en problemas).

La clasificacion desarrollada por Diaz y Hernandez (2010), incluye el uso
y presentacion en la secuencia didactica: inicio, desarrollo y cierre. De acuerdo
al proposito pedagdgico, la clasificacion es: sondeo de conocimientos previos,
motivacion, establecimiento de expectativas adecuadas, apoyo a los
contenidos curriculares, orientacion de la atencion de los alumnos, promocién
de enlaces e integracion entre los conocimientos previos y la nueva informacién
que se ha de aprender, exploracion y seguimiento, promocion de la discusion y

la reflexién colectiva.

2.1.4. Clasificacion y funciones de las estrategias de ensefianza
2.1.4.1. Clasificacion segun el momento de uso y presentacion.

Diversas estrategias de ensefianza pueden incluirse antes
(preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después (posinstruccionales)
de un contenido curricular especifico, ya sea en un texto o en la dinAmica del
trabajo docente. En ese sentido podemos hacer una primera clasificacion de
las estrategias de enseflanza, basandonos en su momento de uso Yy

presentacion. (Diaz y Hernandez, 2010)

a) Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y alertan al
estudiante en relacion a qué y como va a aprender (activacion de

conocimientos y experiencias previas pertinentes) y le permiten ubicarse en
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b)

el contexto del aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias

preinstruccionales tipicas son: los objetivos y el organizador previo.

Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares
durante el proceso mismo de ensefianza. Cubren funciones como las
siguientes: deteccion de la informacion principal; conceptualizacién de
contenidos; delimitacién de la organizacion, estructura e interrelaciones entre
dichos contenidos y mantenimiento de la atencién y motivacion. Aqui pueden
incluirse estrategias como: ilustraciones, redes semanticas, mapas

conceptuales, analogias, y preguntas intercaladas, entre otras.

A su vez, las estrategias pos instruccionales se presentan después del
contenido que se ha de aprender y permiten al estudiante formar una vision
sintética, integradora e incluso critica del material. En otros casos le
permiten valorar su propio aprendizaje. Algunas de las estrategias
posinstruccionales mas reconocidas son: pospreguntas intercaladas,
resumenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales (Diaz y
Hernandez: 2010).

2.1.4.2. Clasificacién segln los procesos cognitivos.

Otra clasificacion valiosa puede ser desarrollada a partir de los procesos

cognitivos que las estrategias provocan para promover mejores aprendizajes.

De este modo, proponemos una segunda clasificacion que a continuacion se

describe en forma breve. (Diaz y Hernandez; 2010)

Clasificacion de las estrategias de ensefianza segun el proceso cognitivo.

a) Estrategias para activar (0 generar) conocimientos previos y para

establecer expectativas adecuadas en los estudiantes

Son aquellas estrategias dirigidas a activar los conocimientos previos de
los estudiantes o incluso a generarlos cuando no existan. En este grupo

podemos incluir también a aquellas otras que se concentran en el
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b)

esclarecimiento de las intenciones educativas que el profesor pretende

lograr al término del ciclo o situacion educativa.

La activacion del conocimiento previo puede servir al profesor en un doble
sentido: para conocer lo que saben sus estudiantes y para utilizar tal

conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes.

Por ende, podriamos decir que tales estrategias son principalmente de tipo
preinstruccional y se recomienda usarlas sobre todo al inicio de la clase.
Ejemplos de ellas son: las preinterrogantes, la actividad generadora de

informacion previa, la enunciacion de objetivos, etc.
Estrategias para orientar la atencién de los estudiantes

Son aquellos recursos que el profesor o el disefiador utiliza para focalizar y
mantener la atencién de los aprendices durante una sesion, discurso o
texto. Los procesos de atencion selectiva son actividades fundamentales
para el desarrollo de cualquier acto de aprendizaje. En este sentido, deben
proponerse preferentemente como estrategias de tipo coinstruccional, dado
gue pueden aplicarse de manera continua para indicar a los estudiantes
sobre qué puntos, conceptos o ideas deben centrar sus procesos de
atencién, codificacion y aprendizaje. Algunas estrategias que pueden
incluirse en este rubro son las siguientes: las preguntas insertadas, el uso
de pistas o claves para explotar distintos indices estructurales del discurso

-ya sea oral o escrito - y el uso de ilustraciones. (Diaz y Hernandez; 2010)
Estrategias para organizar lainformacion que se ha de aprender

Tales estrategias permiten dar mayor contexto organizativo a la informacion
nueva que se aprendera al representarla en forma grafica o escrita.
Proporcionan una adecuada organizacion a la informacion que se ha de
aprender, mejora su significatividad légica y, en consecuencia, hace mas

probable el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Estas estrategias pueden emplearse en los distintos momentos de la

ensefianza. Podemos incluir en ellas a las de representacion visoespacial,
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como mapas o0 redes semanticas y a las de representacion linguistica,

como resumenes o cuadros sinopticos.

d) Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y

la nueva informacién que se ha de aprender

Son aquellas estrategias destinadas a crear o potenciar enlaces adecuados
entre los conocimientos previos y la informacion nueva que ha de
aprenderse, asegurando con ello una mayor significatividad de los
aprendizajes logrados, a este proceso de integracion entre lo "previo” y lo

"nuevo" se le denomina: construccion de "conexiones externas".

Por las razones sefaladas, se recomienda utilizar tales estrategias antes o
durante la instruccion para lograr mejores resultados en el aprendizaje. Las
estrategias tipicas de enlace entre lo nuevo y lo previo son las de
inspiracion ausubeliana: los organizadores previos (comparativos y

expositivos) y las analogias. (Diaz y Hernandez; 2010)

Las distintas estrategias de ensefianza que hemos descrito pueden
usarse simultaneamente e incluso es posible hacer algunos hibridos, segun el
profesor lo considere necesario. El uso de las estrategias dependera del
contenido de aprendizaje, de las tareas que deberan realizar los estudiantes,
de las actividades didacticas efectuadas y de ciertas caracteristicas de los

aprendices (por ejemplo: nivel de desarrollo, conocimientos previos, etc.).

2.1.5. Estrategias de aprendizaje

Se trata de un procedimiento, y al mismo tiempo de un instrumento
psicopedagdgico que el estudiante adquiere y emplea intencionalmente como
recurso para aprender significativamente (Diaz, F y Hernandez, G., 2010).
Estas, poseen las siguientes caracteristicas: flexibilidad en funcion de las
condiciones de los contextos educativos; intencionalidad, porque requiere de la
aplicacién de conocimientos metacognitivos; motivacionalidad, las estrategias

también deben responder a factores afectivos no solo al cumplimiento de
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metas. Las estrategias requieren del manejo de tres tipos de conocimientos:
declarativo, procedimental y condicional.

Monereo y otros (2003) definen las estrategias de aprendizaje como
procesos de toma de decisiones de manera consciente e intencional que
permite que el estudiante elija y recupere, de manera coordinada, los
conocimientos necesarios para llevar a cabo un propdsito. Asi, los rasgos
basicos que aparecen en la mayor parte de las definiciones son los siguientes:
las estrategias de aprendizaje son acciones que parten de la iniciativa del
estudiante, las estrategias de aprendizaje como tareas constituidas por una
secuencia de actividades, controladas por el sujeto que aprende, las
estrategias de aprendizaje deberian ser deliberadas y planificadas por el propio

estudiante.

La estrategia lleva consigo sefalar la actividad del profesor, la actividad
de los estudiantes, la organizacion del trabajo, el espacio, los materiales, el
tiempo de desarrollo, por tanto, la estrategia didactica es una ordenacién de
elementos personales, interpersonales, de contenido, que al ponerlos en

practica desencadenan una actividad en los estudiantes.

En esencia, decidir una estrategia didactica consiste en elegir la mas
adecuada combinacibn de métodos, medios y técnicas que ayuden al
estudiante a alcanzar la meta deseada del modo mas sencillo y eficaz. Pero la
complejidad de la practica educativa hace que esa adecuada combinacion
presente variadas soluciones, que dependen no solo del profesor y sus
decisiones, sino también de los modelos y de las teorias educativas implicitas.
(Diaz, Angel; 2006)

Finalmente, las estrategias didacticas deben tener en consideracion al
estudiante como un ser activo y critico en la construccion de su conocimiento,
la necesidad de atender a sus diferencias individuales de aprendizaje, asi como
la conveniencia de favorecer su desarrollo personal, ello, exige al profesional
docente el dominio de teorias y estrategias didacticas basicas que le permitan

afrontar con ciertas garantias de éxito los grandes desafios educativos que se
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plantean en este nuevo escenario universitario. (Diaz, F. y Fernandez, G.;
2010)

El concepto de estrategia didactica, responde entonces, en un sentido
estricto, a un procedimiento organizado, formalizado y orientado para la
obtencién de una meta claramente establecida. Su aplicacién en la practica
requiere del perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion

detallada y disefio son responsabilidad del docente.

La estrategia didactica es la planificacion del proceso de ensefianza
aprendizaje para la cual el docente elige las técnicas y actividades que puede
utilizar a fin de alcanzar los objetivos propuestos y las decisiones que debe

tomar de manera consciente y reflexiva.

Al entender que la estrategia didactica es el conjunto de procedimientos,
apoyados en técnicas de ensefianza, que tienen por objeto llevar a buen
término la accion pedagdgica del docente, se necesita orientar el concepto de
técnica como procedimientos didacticos y el recurso particular para llevar a
efecto los propdsitos planeados desde la estrategia. Las estrategias didacticas
apuntan a fomentar procesos de autoaprendizaje, aprendizaje interactivo y
aprendizaje colaborativo. (Monereo y otros; 2003).

“Las tendencias actuales fomentan el autoaprendizaje por medio de una
serie de técnicas y estrategias didacticas que van desde el uso de bibliotecas
virtuales, al de las simulaciones interactivas, portafolios digitales, uso de diarios
de clase, trabajo colaborativo y cooperativo, estudios de casos, aprendizaje

basados en problemas, entre otros (Fonseca, M. y otros, 2007).

2.1.6. Estrategias para el aprendizaje significativo y su relacion con el

rendimiento académico

Para una definicién sobre las estrategias para el aprendizaje significativo
es necesario dilucidar primero las diferentes concepciones similares

encontradas en la bibliografia consultada.
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Alvarez, citado por Diaz y Hernandez (2010), alega que el aprendizaje
significativo surge cuando el alumno, como constructor de su propio
conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da un sentido a partir de
la estructura conceptual que ya posee. Dicho de otro modo, construye nuevos
conocimientos a partir de los conocimientos que ha adquirido anteriormente.
Este puede ser por descubrimiento o receptivo. Pero ademéas construye su
propio conocimiento porque quiere y esta interesado en ello. El aprendizaje
significativo a veces se construye al relacionar los conceptos nuevos con los
conceptos que ya posee y al relacionar los conceptos nuevos con la
experiencia que ya se tiene. El aprendizaje significativo se da cuando las tareas

estan relacionadas de manera congruente y el sujeto decide aprenderlas.

Asimismo, la autora afirma que las estrategias para el aprendizaje
significativo estdn conformadas sistematicamente por los métodos, técnicas,
actividades y recursos, con miras a garantizar el aprendizaje de los alumnos,

estableciendo previamente los objetivos del programa de clase.

En estas definiciones, se nota que la orientacion esta centrada sobre el
profesor quien organiza métodos, técnicas y actividades para hacer que el
estudiante aprenda. Es por eso que la tendencia actual plantea las estrategias
enfocadas hacia el aprendizaje, que es el objetivo del hecho educativo, pero

son concebidas como un medio para facilitar los aprendizajes.

Para Gagné (1999:239) estas estrategias son “todas las condiciones que
sirven para activar y apoyar los procesos para el aprendizaje” y establece una
vinculacion especialmente de las condiciones externas de las situaciones de
aprendizaje con los procesos internos de percepcion selectiva, codificacion,
recuperacion y organizacion de respuestas. Asimismo, Meza (2005) define las
estrategias para el aprendizaje significativo como procedimientos logicos y
psicolégicamente estructurados, destinados a orientar, con el fin de alcanzar
los objetivos y/o competencias de aprendizaje; los mismos que se evidencian

en el rendimiento académico de los estudiantes.
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Al respecto, Antoni y Cueva (2006) plantean que el rendimiento es el
resultado de un proceso independiente de trabajos realizados por un individuo
0 un grupo. Para estos autores, el rendimiento académico es entonces, el
resultado de la medicion o valoracion de los logros alcanzados por el
estudiante en el proceso ensefianza y de aprendizaje. Noriega y Sénchez
(2001) por su parte definen al rendimiento académico como el resultado del
proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante el cual el docente puede
determinar si el conocimiento que él ha transmitido, ha sido comprendido y

asimilado por el alumno.

Aunado a eso Ruiz (2002, p. 114) alega que “el rendimiento académico es
una consecuencia de lo que el participante aprende frente al proceso para el
aprendizaje, dada la forma como es administrado, lo que determina la calidad
del proceso y del producto en funcién del participante”. Asimismo, sefiala que
en la medida en que las estrategias proporcionen en el participante la
busqueda del saber, en esa misma medida se obtendran los logros importantes

en el rendimiento del mismo.

El rendimiento académico es el resultado del proceso del hecho
educativo, en donde el docente determina en que cantidad y calidad, el
aprendizaje facilitado ha sido internalizado por el participante, pero a su vez,
conocidos los resultados en cualquier fase del proceso puede hacer cambios o

modificaciones en las estrategias, para facilitar el aprendizaje.

En consecuencia, las estrategias que implementen los docentes pueden
surtir efecto en el estudiante y, por consiguiente, en su rendimiento académico
debido a que no se puede desligar ambos factores, porque uno es
consecuencia del otro. Si un profesor no maneja las estrategias para el
aprendizaje significativo y/o no esta actualizado con las innovaciones que en el
campo educativo se han producido, no podra alcanzar el nivel de preparacion
gue la sociedad globalizante le demanda y, por ende, no formar individuos
aptos para un desenvolvimiento profesional dentro de esa sociedad. Por tal

razon, en la medida que las estrategias para el aprendizaje significativo
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incentiven al participante a escudrifiar la busqueda del saber, en esa misma

medida se obtendran logros importantes en el rendimiento académico.

2.1.7. Clasificacion de las estrategias de aprendizaje

En la praxis educativa, las estrategias se deben emplear como
procedimientos flexibles a distintas circunstancias del aprendizaje. Diaz y
Hernandez (2002) sefialan que diversas estrategias para el aprendizaje
significativo pueden incluirse antes, durante o después de un contenido
curricular especifico en el quehacer docente. En este sentido, estos autores
presentan una clasificacion de las estrategias para el aprendizaje significativo
basada en su momento de uso y presentacion: las pre-instruccionales como:
activar expectativas, lluvia de ideas, objetivos, organizadores previos,
predicciones, ilustraciones, entre otras; las co-instruccionales como:
ilustraciones, redes semanticas, mapas conceptuales y de palabras, analogias,
inferencias, referentes, estructuras textuales, pistas discursivas y
dramatizaciones; y las post-instruccionales como: preguntas intercaladas,
estructuras textuales, resimenes, redes semanticas, mapas conceptuales y

tépicos.

Otra de las clasificaciones segun Cooper (2004), puede ser desarrollada a
partir de los procesos cognitivos que las estrategias facilitan para promover

mejores aprendizajes.

En sintesis, se alega que las distintas estrategias para el aprendizaje
significativo que se han descrito anteriormente pueden usarse simultaneamente
e incluso hacer algunos hibridos, debido a que el uso de las estrategias
dependera del contenido de aprendizaje, de las tareas que deberan realizar los
estudiantes, de las actividades efectuadas y de ciertas caracteristicas de los

aprendices como, el nivel de desarrollo, conocimientos previos, entre otros.

De acuerdo a lo sefalado, intentar una clasificacion consensuada y
exhaustiva de las estrategias de aprendizaje es una tarea dificil, dado que los

diferentes autores las han abordado desde una gran variedad de enfoques.
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Las estrategias de aprendizaje pueden clasificarse en funcion de qué tan
generales o especificas son, del dominio del conocimiento al que se aplican,
del tipo de aprendizaje que favorecen, de su finalidad, del tipo de técnicas
particulares que conjuntan, etcétera. Para este estudio consideraremos una
clasificacion basada en el tipo de proceso cognitivo y finalidad perseguidos
(Monereo, C. y Pozo, J., 2003):

v' Las estrategias de recirculacion de la informacion se consideran como
las mas primitivas empleadas por cualquier aprendiz. Dichas estrategias
suponen un procesamiento de caracter superficial y son utilizadas para
conseguir un aprendizaje verbatim o "al pie de la letra" de la informacion.
La estrategia basica es el repaso, el cual consiste en repetir una y otra vez
(recircular) la informaciéon que se ha de aprender en la memoria de trabajo,
hasta lograr establecer una asociacion para luego integrarla en la memoria

a largo plazo. (Diaz y Hernandez; 2010)

v’ Las estrategias de elaboracion suponen basicamente integrar y
relacionar la nueva informacion que ha de aprenderse con los
conocimientos previos pertinentes. Pueden ser basicamente de dos tipos:
simple y compleja; la distincibn entre ambas radica en el nivel de
profundidad con que se establezca la integracion. También puede
distinguirse entre elaboracion visual (imagenes visuales simples vy
complejas) y verbal-semantica (estrategia de "parafraseo”, elaboracion
inferencial o tematica, etc.). Es evidente que estas estrategias permiten un
tratamiento y una codificacion mas sofisticados de la informacion que se ha
de aprender, porgue atienden de manera basica a su significado y no a sus

aspectos superficiales. (Diaz y Hernandez; 2010)

v' Las estrategias de organizacion de la informacion permiten hacer una
reorganizacion constructiva de la informacion que ha de aprenderse.
Mediante el uso de dichas estrategias es posible organizar, agrupar o
clasificar la informacion, con la intencion de lograr una representacion
correcta de ésta, explotando ya sea las relaciones posibles entre sus

distintas partes y/o las relaciones entre la informacibn que se ha de
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aprender y las formas de organizacion esquemaética internalizadas por el

aprendiz (Monereo, C. y Pozo, J., 2003).

Tanto en las estrategias de elaboracion como en las de organizacion, la
idea fundamental no es simplemente reproducir la informacién aprendida,
sino ir mas all4, con la elaboracién u organizacion del contenido esto es,
descubriendo y construyendo significados para encontrar sentido en la

informacion.

También, basados en la funcion y finalidad que buscan, se pueden
considerar las estrategias que tienen que ver con la metacognicién y el

apoyo al proceso de aprendizaje.

Las estrategias de control de la comprension, implican permanecer
consciente de lo que se esta tratando de lograr, seguir la pista de las
estrategias que se usan y del éxito logrado con ellas y adaptar la conducta
en concordancia. Si utilizdsemos la metafora de comparar la mente con un
ordenador, estas estrategias actuarian como un procesador central de
ordenador. Son un sistema supervisor de la accion y el pensamiento del
estudiante, y se caracterizan por un alto nivel de conciencia y control
voluntario. Entre las estrategias metacognitivas estan: la planificacién, la

regulacién y la supervision:

+ Estrategias de planificacion: Son aquellas mediante las cuales los
estudiantes dirigen y controlan su conducta. Son, por tanto, anteriores
a que ellos realicen alguna accion.

+ Estrategias de regulaciéon: Se utilizan durante la ejecucién de la
tarea. Indican la capacidad que el estudiante tiene para seguir el plan
trazado y comprobar su eficacia.

+ Estrategias de supervision: Son las encargadas de verificar el
proceso de aprendizaje. Se llevan a cabo durante y al final del
proceso.

» Las estrategias de apoyo o afectivas, no se dirigen directamente al

aprendizaje de los contenidos. Su mision fundamental es aumentar la
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eficacia del aprendizaje mejorando las condiciones en las que se
produce. Incluyen: establecer y mantener la motivacion, enfocar la
atencion, mantener la concentracion, manejar la ansiedad, manejar el

tiempo de manera efectiva, etc.

2.1.8. Estrategias didacticas bajo el enfoque de competencias

El concepto de competencias se ha estado transformando y ahora
también abarca el area cognoscitiva, donde la idea de introducir el desarrollo
de competencias educativas en los programas educativos se conserva
pretendiendo asi vincular las demandas laborales con los conocimientos,

habilidades, actitudes y valores aprendidos por los estudiantes.

Con el paso del tiempo dicha idea ha generado una serie de definiciones
del aprendizaje por competencias. Tobdén define a la competencia como ‘“la
capacidad o conjunto de capacidades que se obtienen por la combinacion e
interrelacion de conocimientos, habilidades, actitudes, valores, motivaciones y

destrezas, en la disposicion para aprender y saber” (Tobén, 2006).
Coll, C. (2008) aporta una idea mas clara:

La competencia divide el saber ineludible para afrontar determinadas
circunstancias y el ser capaz de afrontar las mismas. El primero se relaciona
con las cualidades personales, donde el aprovechamiento de estas depende
del ambiente estructural en el cual pueda desarrollarlas y de los espacios
institucionales de la formacién. Bajo este esquema, la competencia profesional
la posee aquel que orienta los conocimientos, destrezas y actitudes precisos
para ejecutar su funcion laboral, ya que es capaz de resolver los problemas con
autonomia y creatividad y es apto para colaborar con su entorno laboral y en la
organizacién del trabajo (Coll, C. ;2008).

Los conceptos planteados permiten que se conciba un concepto de
competencias muy util para el presente trabajo: las competencias se definen
como un conjunto de actitudes, habilidades y conocimientos que se manifiestan

mediante practicas trascendentales que permiten solucionar la problematica
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social, asi como forjar necesidades de cambio y transformacion, donde estas
practicas implican el saber conocer, saber hacer, saber convivir y saber ser; lo
anterior supeditado a eventualidades que puedan ser trasladadas de manera
creativa a otro contexto laboral o productivo. Por lo tanto, se considera que un
individuo es competente cuando es capaz de resolver problemas o situaciones
al realizar la combinacion de actividades necesarias en un contexto o situacion

concreta.

2.1.8.1. Competencias bésicas, transversales o clave

La OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico)
ha trabajado con un amplio grupo de académicos y expertos, con la
participacion de diversas instituciones educativas y de investigacion, a traves
del proyecto DeSeCo (Definicién y Seleccion de Competencias), para identificar

un conjunto de algunas de las competencias basicas o clave.
La SeDeCo (2006), establece que:

Las competencias clave representan un paquete multifuncional y
transferible de conocimientos, destrezas y actitudes que todos los individuos
necesitan para su realizacion y desarrollo personal, inclusion y empleo. Estas
deberian haber sido desarrolladas para el final de la ensefianza o formacién
obligatoria, y deberian actuar como la base para un posterior aprendizaje a lo
largo de la vida.

En la actualidad, el desarrollo de estas competencias es de suma
importancia, ya que, en un mundo globalizado, expuesto a cambios constantes
inherentes a la modernizacion, cada vez mas diverso e interconectado, resulta
imprescindible que los individuos que forman las sociedades, dominen las
tecnologias versétiles, razonen las enormes cantidades de informacion que se
genera y sean capaces de enfrentar desafios colectivos. El Proyecto DeSeCo

(2006) clasifica a las competencias clave en tres amplias categorias:

a) Usar las herramientas de forma interactiva.

b) Interactuar en grupos heterogéneos.
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C) Actuar de manera auténoma.

Estas categorias se encuentran intimamente interrelacionadas, y de
manera conjunta constituyen la base para identificar las competencias clave o

basicas.

2.1.8.2. Uso de las herramientas de forma interactiva

En el mundo globalizado y su sociedad de la informacién se demanda que
las personas dominen herramientas socioculturales para que puedan
interactuar con: el lenguaje, la informacion, el conocimiento y las
computadoras. Se considera que un individuo es competente en el uso y
aplicacion de las herramientas de forma interactiva cuando utiliza un amplio

rango de herramientas para interactuar efectivamente con el ambiente.

La competencia mencionada responde a las necesidades de: mantenerse
al dia con la tecnologia, adaptar herramientas a sus propios propésitos y ser
capaz de conducir un dialogo activo con el mundo (SeDeCo, 2006). Con el
propésito de satisfacer las necesidades planteadas se establecen las

siguientes competencias:

a) Uso interactivo del lenguaje, los simbolos v los textos. Esta competencia

clave se relaciona con el empleo eficaz de las destrezas linglisticas orales y
escritas, las destrezas de computacion y otras destrezas matematicas en
situaciones multiples. Asimismo, es una herramienta fundamental para
desempefarse bien en la sociedad, laboralmente y para participar en un
didlogo efectivo con otros. El término “competencias de comunicacion” se

asocia con esta competencia basica.

b) Uso interactivo del conocimiento vy la informacién. El papel cada vez

mas importante de los sectores de servicios y la informacién, asi como del
empleo del conocimiento en las sociedades actuales, conciben como
imprescindible que las personas dominen el uso de la informacién y el

conocimiento de manera interactiva. Dicha capacidad es una competencia
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bésica que demanda una reflexién critica sobre la naturaleza de la informacion
(su infraestructura técnica y su contexto e impactos sociales, culturales e
ideologicos). Esta competencia también es basica para comprender opciones,
formar opiniones, tomar decisiones y llevar a cabo acciones informadas y

responsables.

c) Uso interactivo de la tecnologia. La innovacion tecnoldgica atribuye

necesidades modernas a individuos dentro y fuera del dmbito laboral, y de
manera simultanea el progreso tecnoldgico ofrece a las personas nuevas
oportunidades de satisfacer las demandas de manera mas efectiva, asi como
formas nuevas y diferentes de relacionarse. El uso interactivo de la tecnologia
insta a conocer las nuevas formas como puede incorporarse a la vida diaria. La
tecnologia de la informacién y la comunicacion puede hacer que las personas
trabajen juntas (disminuyendo la importancia de su ubicacion), accedan a la
informacion (poniendo a su disposicion numerosas fuentes de informacion) e
interactien con otros (facilitando relaciones y redes de personas de todo el
mundo). Para aprovechar dicho potencial, los individuos no solo deben manejar
destrezas técnicas basicas como usar el Internet, enviar correos electrénicos y

cosas similares, sino otras mas.

Al igual que con otras herramientas, la tecnologia puede ser utilizada de
forma interactiva si los usuarios comprenden su naturaleza y reflexionan sobre
su potencial. Mas importante aun, los individuos deben relacionar sus propias
circunstancias y metas con las posibilidades que subyacen en las herramientas
tecnolégicas. Un primer paso seria que incorporaran la tecnologia a sus
practicas comunes, produciendo cierta familiaridad con la tecnologia y

expandiendo su uso.

2.1.9. La participacién estudiantii como estrategia de formacion

ciudadana

Educar para la ciudadania es uno de los objetivos mas complejos en

nuestro sistema educativo, ya que aun y a pesar de, los libros enfocados en
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ello, los programas que se crean en este sentido y la capacitacion a maestros
en ello, todavia hay muchas situaciones a considerar para alcanzar el objetivo:
lograr un ciudadano en toda la extensibn de la palabra, con toda la
universalidad y equidad posible que eso representa, pero también con el
conocimiento de todos sus derechos y obligaciones para ejercer su accién
socio-politica. En este sentido, es indispensable definir las competencias
ciudadanas que se quieren desarrollar para avanzar hacia una ciudadania

emergente desde la vida universitaria.

‘Las competencias ciudadanas comprenden un conjunto de
conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que,
articuladas entre si, hacen posible que el ciudadano actie de manera
constructiva en la sociedad democratica” (Martinez, Silva, Morandé y Canales,
2010). Una vez que se tiene vision sobre esas habilidades y se logra su
articulacion, se puede decir entonces que la educacion para la ciudadania
contempla “los aspectos educativos que, a nivel escolar, tienen como objetivo
preparar a los estudiantes para ser ciudadanos activos, asegurando que
poseen los conocimientos, destrezas y actitudes para contribuir al desarrollo y
el bienestar de la sociedad en la que viven” (Diaz B., Angel; 2006). Ademas de
un concepto, la ciudadania también es una practica; es decir, una forma de
actuar, una forma de vida, que se construye a través de las experiencias de
participacion en la sociedad y que se reproduce en los espacios sociales y
politicos representado en el espacio social intersubjetivo (Martinez, Silva,
Morandé y Canales, 2010).

A lo anterior abona el hecho de que tampoco parece existir un conjunto de
valores consistentes y cohesivos para lograr la formacion ciudadana o éstos se
plantean, pero son efimeros, hay poco seguimiento y congruencia en su
aplicacién desde las instituciones, al igual que por parte de los actores, es
decir, a falta de un eje o una guia, los jovenes simplemente actdan como lo
establece la sociedad liquida, como individuos que tienden a lo egocéntrico y

autorreferencial.
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La idea de comunidad se les ha vuelto obsoleta y en su lugar procuran
grupos en los que se agregan como individuos, donde cada uno participa
desde su individualidad y conveniencia; la gran consecuencia de esto es una
gran falta de vision juvenil colectiva, y mucho individualismo y aislamiento

(Bauman, 2011) muy al estilo de la democracia liberal.

En la postura de los liberales, se prioriza el derecho sobre el bien,
teniendo una visién del individuo racional que participa en la comunidad politica
para la defensa y persecucion de los derechos e intereses privados. Otras
posturas de la democracia como la de los comunitarios aboga por el bien
comun sobre el derecho que enfatiza la importancia de la participacion politica
publica en la creacion de identidades, el ser humano aqui, es entendido en
términos de participacion activa en la comunidad politica con consciencia civica
(Suarez, 2008). Ante estas dos posturas podemos suponer que una
democracia deberia estar fundamenta en la segunda posicion planteada. La
ciudadania desde el punto de vista de la democracia comunitaria, comprende
las problematicas juveniles de otra manera, ya que considera a los jovenes
como individuos capaces de participar en un sistema democratico de diversas

maneras.

“Los jovenes sin duda son actores con capacidad de contribuir a la
construccion de las formas de vida y desarrollo de un conjunto social, habra
que ayudarles a propiciar o contribuir con las oportunidades, las formas y los
medios para hacerlo” (Mouffe, 2003). Las investigaciones mas recientes que se
han llevado a cabo sobre esta tematica, apuntan hacia los siguientes rasgos
fundamentales en relacion al alumnado: a) fomentar su aprendizaje mediante la
experiencia; integracion intencional de los valores que deben ser explicados y
defendidos por los educadores; b) fomento del pensamiento critico y de la
reflexion, animando a los alumnos a la eleccion personal y a la defensa de sus
valores; c) creacién en el aula de un clima que favorezca el aprendizaje de una
participacion activa, no solo dentro del aula, sino en el ambito social. Segun los

pedagogos en el area, estas estrategias quiza sean las mas adecuadas para
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conseguir que los estudiantes se conviertan en ciudadanos democraticamente

participativos (Print, 2003).

Para lograr una visibn mas amplia de lo que aqui se expone, cabe
mencionar la definicion de Chantal Mouffe (2003) sobre ciudadania, es “una
forma de identidad colectiva construida por medio de la identificacion con los
valores ético-politicos esenciales de la democracia liberal, a saber, libertad e
igualdad”. Mouffe (2003) también expresa que “la ciudadania ayuda a
reconsiderar el posicionamiento ético-politico de parte del sujeto de derechos y
responsabilidades en una sociedad, con miras a postular una revalorizacién del
compromiso, con lo publico y lo colectivo y que debe estudiarse como una
posicion de sujeto donde los individuos no estén atados por un solo lazo de
solidaridad. En ultima instancia, lo que los une es el reconocimiento de un
conjunto de valores ético-politicos que deben respetarse, para asegurar la

continuidad del contrato social”.

En este mismo sentido, Print (2003 p.6) comenta que “los ciudadanos
democraticos son aquellos que se comprometen y participan en el
mantenimiento de sus democracias. Son personas que sustentan y practican la
democracia, aplican valores democraticos; son ciudadanos participativos que
comprometen tanto sus derechos como sus responsabilidades en cuanto
ciudadanos, que entienden los papeles de sus gobiernos y sus instituciones,
que colaboran con el estado de derecho” ...y aqui surge otra interrogante: ¢qué
se necesita para que los estudiantes universitarios en México sean ciudadanos
democréaticos?... como Aguila (1998) comenta, los estudiantes
latinoamericanos expresan continuamente que sus maestros desperdician el
tiempo repitiendo informacién que se encuentra en los libros, pero que no lo
invierten en generar y/o aplicar estrategias o procesos de desarrollo social, por
lo que para ellos la educacién civica es algo “abstracto” y no tiene ninguna

relevancia con su vida cotidiana ni con su entorno inmediato.

Sin menospreciar otras areas educativas de la misma relevancia “La
educacion para la ciudadania democratica” (education for democratic

citizenship o EDC), es una tarea dificil y compleja, pero sobretodo un gran
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desafio para las universidades tanto publicas como privadas. Junto con la
educacion formal, la EDC se encarga de socializar a los jovenes para que se
conviertan en ciudadanos efectivos de una democracia” (Print, 2003) ya que de
todas las finalidades que se atribuyen a la educacion —desarrollo humano del
educando, socializacién de las nuevas generaciones, generaciéon de cuadros
productivos para el mercado laboral, desarrollo de habilidades de pensamiento,
etc.- la mas urgente y la que integra a todas es la que plantea Morin, E. y otros
(2006): la formacion de una ciudadania consciente, protagonista y criticamente
comprometida en la construccion de una civilizacién planetaria. (Lopez Calva,
2012) segun el mismo Morin, E. y otros (2006): “La democracia se sirve de dos
circuitos recursivos: a) Los gobiernos dependen de los ciudadanos que
dependen de los gobiernos; b) La democracia produce ciudadanos que
producen la democracia”. De manera que una sociedad en la que los gobiernos
sientan que no dependen de los ciudadanos y actien de manera totalmente
ajena a ellos, producira ciudadanos que no requieran del gobierno y que actuen
totalmente al margen de él y de la ley que representa. Esta relacion rota entre
ciudadanos y gobierno produce una situacion de creciente deterioro en la ética

social.

Por otra parte, sin la relacion entre ciudadanos y gobierno no es de sana
dependencia mutua sino de co-dependencia destructiva sustentada en el
principio egoista, se producira un circulo de complicidades en que el gobierno
otorga privilegios a ciertos ciudadanos que le garantizan la continuidad en el
poder y estos ciudadanos otorgan apoyo al gobierno mientras este les siga
manteniendo sus beneficios, lo cual produce una relacion de complicidades

contrarias a la socioética.

Un proceso viciado en la relacion gobierno-ciudadanos, produce también
una relacion distorsionada en la que la democracia viciada produce ciudadanos
gue no comprenden ni viven de manera democratica y estos ciudadanos
producen a su vez, una falsa democracia que produciran nuevos falsos

ciudadanos.
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De manera que para mantener en funcionamiento la dinamica
democrética se tiene que restablecer el doble circuito de dependencia mutua

entre gobierno y ciudadanos y entre democracia y ciudadania.

Para lograrlo resulta necesario lo que Bauman, Z. (2011) llama ‘la
agencia’ que significa la capacidad de influir sobre las circunstancias de la
propia vida, formular el significado del bien comun y hacer que las instituciones
sociales cumplan con ello, mediante un poder colectivo en el que convergen
intereses; sin embargo, este autor reconoce que la falta de ‘agencia’ en
nuestros dias es provocada por diversos factores, entre ellos: el consumismo;
la fabricacién social de la vulnerabilidad y el cambio en el papel del Estado,
mismo que abandona a los individuos a sus propias fuerzas, mientras el
verdadero poder se fragmenta y actia mas alla de la politica, y su incidencia se
aprecia en el trastocamiento de lo publico y lo privado. Desde la perspectiva de
Sewell (2006) esta ‘agencia’ tiene lugar cuando los actores movilizan recursos
y esquemas culturales, los reinterpretan y los trasladan a otros 0 a nuevos
contextos. Esto es posible porque las practicas ocurren en estructuras diversas,
y en variados niveles y esferas institucionales. Entonces ¢cémo lograr la
agencia para establecer ciudadania en un mundo de escenarios cambiantes y
fluidos? ¢ quiénes son los actores clave en esta formacion: las instituciones, la

universidad, los maestros, los jovenes, sus familias?

Educar para la ciudadania, a través de competencias y valores definidos y
la incidencia de actores e instituciones, puede ser una estrategia para dar
respuestas diversas, equitativas y democraticas que tiendan, mediante la
interaccién colectiva, al fortalecimiento de la participacion juvenil en espacios y
acciones que propicien la superacion y la inclusion, y disminuyan la
marginalidad (Monsivais 2002). Desde esta perspectiva, aportar a la
construccion de una ciudadania democratica implicard propuestas innovadoras
de formacion ciudadana, que implican a la educacion de una manera integral
pero que no se agotan en ella, ya que las propuestas y las estrategias deben
posibilitar el ejercicio de la ciudadania en la interaccion cotidiana con la

cooperacion entre estado, familia, instituciones educativas en todos sus
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niveles, organizaciones privadas y profesionales de las ciencias humanas y

sociales. Echevérry (2011).

Los jovenes entonces seran actores del proceso democratico en la
manera que vean Yy sientan que las instituciones que participan de su
educacion (familia, escuela, organizaciones comunitarias, medios de
comunicacion social) pueden lograr su actuacion en tanto sujetos participativos
y con voz, al interior de la sociedad civil, sélo asi se logrard una sociedad mas
democratica, mas activa y enfocada a la justicia. (Martinez, Silva, Morandé y
Canales, 2010).

La ciudadania, constituye un marco para comprender y estimular la
participacion de los jévenes como actores de la democracia; sin embargo, en
nuestro pais esto puede verse como una posicion comprometida, ya que la voz
de los jovenes soOlo se escucha a través de los canales de participacion
establecidos por las estructuras oficiales y centralizadas. La relacion de las
instituciones gubernamentales con los jévenes se limita al control y solo se
muestra apoyo en lo referente al deporte o para ocupaciones del tiempo libre
por lo que se capta a los individuos o grupos movilizados, y se combate a los
contestatarios (Monsivais, 2002) ... ¢como lograr el interés de los jévenes?...
¢cual es el canal adecuado para su participacion?... Los rasgos de la sociedad
liquida han llegado a la universidad para instalarse como cultura en los ambitos
de formacion de los jovenes. Como si fuera un discurso tedrico pedido a
propésito para explicar lo que acontece en este espacio institucional, Bauman
(2011) nos llama a “estar alertas ante la volatilidad de las identidades y la
escasa fuerza de los discursos densos y de compromisos duraderos; la fragil
consistencia de estos discursos ha ahuyentado el interés por convicciones

sociales”, especialmente en los jévenes.
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2.1.10. La motivacién del estudiante como elemento clave para el éxito
de la estrategia.

Segun Tapia, Alfonso (2001), la motivacion no es una variable observable,
sino un constructo hipotético, que inferimos a partir de las manifestaciones de

la conducta, y esa inferencia puede ser acertada o equivocada.

La motivacion es uno de los factores, junto con la inteligencia y el
aprendizaje previo, que determinan si los estudiantes lograran los resultados
académicos apetecidos. En este sentido, la motivacion es un medio con

relacion a otros objetivos.

El estudiante, por su parte es un sujeto activo del aprendizaje, es decir, sSi
el aprendizaje es significativo, es que existe una actitud favorable por parte del

alumno o alumna, lo que significa o quiere decir que existe motivacion.

No obstante, uno de los aspectos mas relevantes de la motivacion es
llegar a un comportamiento determinado y preexistente del alumno o alumna y
gue ese comportamiento tenga que ver con su futuro, es decir, el profesor ha
de propiciar que el estudiante controle su propia produccién y que es

aprendizaje sea motivante, lo que resulta muy complejo.

Todo aquello que sea aprendido, se ha de contactar con las necesidades
del individuo de modo que exista interés en relacionar necesidades y
aprendizaje. Cada estudiante difiere en su sensibilidad, preocupacion,
percepcion, se vera motivado en la medida en que sienta comprometida su

personalidad y en que la informacion que se le presente signifique algo para él.

De todo lo dicho, podemos resolver que ninguna estrategia que llevemos
a cabo puede servir de mucho sin que el estudiante esté motivado por aprender

y dispuesto a realizar la actividad.

Y, por ultimo, cada estrategia debe estar dirigida a cada alumno o alumna
en particular, puesto que no todos los alumnos a los que nos dirigimos piensan

de la misma formay tienen la misma capacidad de aprendizaje.
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Ante todos estos inconvenientes, hoy dia disponemos de una herramienta
maravillosa, con la que no contdbamos en la antigiedad, como son las
Tecnologias de la Informacion y la comunicacion. Internet, se ha convertido en
un instrumento capaz de motivar a cualquier alumno y alumna, ya que posee
una gran capacidad visual, y no solo esto, sino que nos permite trabajar a
diferentes niveles, en la medida en que podemos trazar estrategias para
aguellos alumnos y alumnas que veamos gue poseen una mayor capacidad de
aprendizaje, y otras estrategias para aquellos alumnos y alumnas que veamos

gue no cuentan con una gran motivacion.

He aqui donde radica la importancia de nosotros como docentes, en la
capacidad de utilizar la estrategia adecuada para motivar a nuestra clase. Los
alumnos y alumnas pueden perseguir diversas metas cuya consecucion se
puede entender como resultado exclusivo del esfuerzo, resultado de una gran

capacidad, resultados de esfuerzos coordinados con los otros, etc.

Si planteamos una estrategia, en la cual el alumno tenga que desarrollar
su capacidad individualmente, estamos motivando que el alumno o alumna
pueda quedar bien ante los otros, ante si mismo o disfrutar y aprender con la

tarea.

Si planteamos una estrategia para motivar la competitividad, el incentivo

del alumno o alumna sera la de superar a los demas comparieros.

Por ultimo, si planteamos una actividad para que los alumnos y alumnas
cooperen, la meta es doble, ya que motivamos que logren algo util para los
otros y, a parte, promueve la interaccion entre los alumnos y alumnas,
mantiene un compromiso permanente sobre el aprendizaje y promueve una

mejor busqueda de informacién. (Tapia, Alfonso; 2001)
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2.2. COMPETENCIAS DE FORMACION CIUDADANA Y CIVICA
2.2.1. Acercamiento al concepto de competencias.

En el proceso de introduccion de las competencias en el sistema
educativo, se pierde de forma parcial la referencia a las competencias
laborales, y se apuesta por una integracion de competencias que sobrepasan
las especificamente laborales, entrando en otras dimensiones sociales y

personales, y que no se vinculan solo a lo practico y pragmatico.

Dentro de esta vision mas holistica, Tobén (2008) considera que las

competencias son:

“Procesos complejos de desempefio con idoneidad en determinados
contextos, integrando diferentes saberes (saber ser, saber hacer, saber
conocer y saber convivir), para realizar actividades y/o resolver problemas
con sentido de reto, motivacion, flexibilidad, creatividad, comprension y
emprendimiento, dentro de una perspectiva de procesamiento
metacognitivo, mejoramiento continuo y compromiso ético, con la meta de
contribuir al desarrollo personal, la construccion y afianzamiento del tejido
social, la busqueda continua del desarrollo econdémico-empresarial
sostenible, y el cuidado y proteccién del ambiente y de las especies

vivas”.

De la anterior definicion, se extrae los seis aspectos esenciales del
concepto de competencias, desde un enfoque complejo. Es decir, que para
orientar la competencia hacia un enfoque integral deben considerarse, los
procesos, la complejidad, el desempeio, la idoneidad, los contextos y la
responsabilidad en el aprendizaje y la evaluacion educativa, lo que condiciona
al modelo pedagogico, la didactica, los materiales utilizados, y las estrategias

idéneas para evaluar todo el proceso.

Incidiendo en el desarrollo de competencias, mas cercanas al desarrollo

de la persona que a su faceta de trabajador, (Barcos: 2005) afirma que:

Atender la complejidad del ser humano para su realizacion como persona

en sus multiples dimensiones, para otras competencias son requeridas
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para la formacion integral. Por ejemplo, la participaciébn en grupos (que
requiere de multiples capacidades tales como saber escuchar al otro,
argumentar, respetar las opiniones contrarias, defender los principios y
valores asumidos, etc.), la capacidad de participacion de manera
responsable y critica en la defensa de los derechos humanos, el goce de
las manifestaciones estéticas de caracter plastico, corporal, musical y
literario son algunas de las multiples competencias a desarrollar. A su
vez, el logro de la autonomia, la autoestima, la resolucion de problemas,
la actitud responsable, entre otras, son competencias claves a desarrollar

tanto para la formacion general como profesional.

Para Colds (2005) las competencias tienen un componente
multidimensional donde “‘interactuan componentes aptitudinales,
comportamentales, contextuales y sociales de forma ajustada e integrada”. Y

continda afirmando que una definicion global y sintética la lleva a entender:

La competencia como la capacidad de los sujetos de seleccionar,
movilizar y gestionar conocimientos, habilidades y destrezas para realizar
acciones ajustadas a las demandas y fines deseados. Es decir, la
competencia se traduce en la exitosa movilizacion de todos los recursos
qgue el individuo dispone para realizar eficazmente una determinada
demanda, situaciéon o problema. Ser competente implica dar las mejores
soluciones en los contextos y situaciones concretas en las que se

desarrollan las acciones.

Hay numerosas definiciones de competencias, y muchos autores (De la
Orden: 2011; Gimeno: 2008; Guzman: 2012) las han abordado en funcién de
algunas caracteristicas como su origen, su epistemologia, su uso, etc.
Precisamente esa polisemia y su falta de precision son criticadas por Gimeno
(2008) porque dificulta la comunicacién, y por Guzman (2012), para €l entre los
problemas que dificultan la implementacion del modelo educativo por
competencias en los centros educativos y su asimilacion por el profesorado,
destaca la ausencia de claridad y precision conceptual desde la perspectiva

socio-educativa.
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Como mencionamos, anteriormente, las competencias proceden del
mundo laboral y se usaron como referentes para la formacion profesional o de
trabajadores. Su incorporacion a las otras etapas educativas y su utilizacion
generalizada, como referentes educativos, no ha estado exenta de dificultades

y de debates que aun permanecen abiertos.

Dada la complejidad y extensibn de estos debates sobre las
competencias, su pertinencia e implementacion en los procesos educativos, a
continuaciéon, vamos a abordar soélo algunos aspectos que consideramos

relevantes para nuestro estudio.

En primer lugar, dentro de las voces criticas a su incorporacion de forma
generalizada, encontramos a Gimeno (2008), que considera el enfoque
educativo basado en insuficiente, incluso en el campo de la formacion

profesional.

De la Orden (2011) afirma que la educacion basada en competencias

(EBC) esta mas cerca del entrenamiento que de la educacion.

Para De Ketele (2008) cree que ya hay signos de que el modelo por
competencias esta siendo superado, y apuesta por un modelo caracterizado
por “un enfoque mas holistico donde la preocupacion seria desarrollar saberes

para vivir en un mundo en mutaciéon permanente y rapida”.

Las criticas a las competencias también se deben por la naturaleza de

quiénes son sus promotores mas conocidos y relevantes:

‘Los curriculos formulados en términos de competencias se estan
extendiendo, en parte promovidos por gobiernos conservadores,
apoyados por organizaciones internacionales como la OCDE o el Banco
Mundial, desplegando su matriz originaria del mundo empresarial y de la
formacion profesional a la educacion en general, incluida la universitaria.
En un contexto neoliberal y mundializado, es légico que haya suscitado

todo tipo de sospechas y criticas” (Bolivar: 2008).
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2.2.2. El profesor ideal segun la formacion por competencias.

En términos generales y siguiendo a De Miguel (2005), podemos sefialar
que el Modelo de Formacién por Competencia plantea que la pedagogia
deberia centrarse no solo en transmitir conocimientos, sino también en entregar
destrezas acerca de como operar y de como disponerse personalmente para la
ejecucion eficiente de las tareas. En funcion de ello se adoptara como
definicion general de competencias la nocidbn de que estas “constituyen
estructuras complejas de procesos que las personas ponen en accion-
actuacion-creacion para resolver problemas y realizar actividades (de la vida
cotidiana y del contexto laboral profesional), orientadas a la construcciéon vy

transformacioén de la realidad”.

Estas estructuras se apoyan en la movilizacion y utilizacién eficaces de
una variedad de recursos (internos y externos, actitudinales, valéricos y
cognitivos), lo que implica que ser competente requiere combinar una serie de
destrezas relacionadas con el ser, el hacer y el conocer (Zabalza, 2006).
Respecto del ser, se sefiala que un profesional o docente competente debe
actuar con adecuacion a los codigos de conducta, los valores y la ética que
regulan su profesion, debe ser responsable con sus obligaciones, tener una
correcta imagen de sus capacidades y limitaciones y debe preocuparse por la
calidad de su trabajo. En relacion con el hacer, se menciona la necesidad de
disponer de habilidades generales (dentro de las que se encuentran la
capacidad de planificar y disefiar una tarea, integrar y liderar grupos, pensar
creativa y criticamente, actuar en forma autonoma y aprender de la préctica,
entre otras) y especificas (respecto de las cuales se mencionan el dominar las
herramientas tecnologicas de su disciplina, tener la experiencia practica para
operar en ella y manejar técnicas que permitan reconocer y resolver los
problemas que enfrenta). Finalmente, acerca del conocer se explicita que para
ser competente se debe tener conocimiento significativo y actualizado, tanto de
lo que la disciplina juzga en ese momento como verdadero, asi como de los

debates en curso.
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En funcién de esa caracterizacion global, podemos sefialar que el modelo

de formacion por competencias formula nueve propuestas especificas de

transformacion del trabajo de un docente (esta sintesis ha sido construida

siguiendo a Zabalza, 2006):

a)

b)

d)

En el campo de la planificacion del proceso educativo se sugiere pasar de
una programacion rigida y a priori, que solo considera los contenidos por
transmitir y los objetivos de aprendizaje por lograr, a una planificacion
flexible que se adapte a las condiciones de entrada, motivaciones y

aspiraciones del grupo concreto con el que se esté trabajando.

En el ambito del dominio disciplinario se transita desde demandar
principalmente que el profesor sea un sabio con un dominio exhaustivo
del campo, a solicitar que el académico actie como un consultor experto
capaz de seleccionar, enfatizar, ordenar y significar los contenidos
relevantes, en funcion de un contexto aplicado y relevante para los

estudiantes.

En términos didacticos se debiera evolucionar desde exigir solamente un
expositor claro, capaz de producir una clase magistral informativa, a un
conocedor de la didactica, capaz de emplear multiples técnicas y usarlas

en funcion de sus objetivos y del grupo al que se enfrente.

En relacién con la actitud del profesor se discurre desde valorar a un
docente serio, es decir, fuertemente comprometido con las materias
disciplinarias que trabaja, pero que controla la expresion de sus
emociones, a un docente centrado en el motivar a sus estudiantes, lo que
supone un maestro apasionado, capaz de proyectar en los educandos su

entusiasmo por su disciplina y la docencia.

Por su parte, en la interaccion con los estudiantes se camina desde el
modelo de un profesor respetuoso de sus alumnos, pero distante y que
toma por si solo todas las decisiones relacionadas con la asignatura, en
funcién de su saber, a un docente igualmente respetuoso, pero mas

cercano y capaz de escuchar y permitir opinar e incidir a los estudiantes.
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f)

g)

h)

Respecto de la evaluacion de los aprendizajes se sugiere un cambio
desde medir en forma precisa los conocimientos logrados por los
estudiantes a considerar, ademas, el nivel de dominio de las
competencias alcanzadas y utilizar las evaluaciones de manera formativa.
Esto implica aumentar la gama de instrumentos de evaluacion empleados

para que estos vayan mas alla del examen escrito.

Desde el punto de vista de los resultados esperados del proceso
formativo se pasa de poner el foco en que los estudiantes manejen
contenidos disciplinarios, a lograr que estos desarrollen mudltiples y
diversas competencias generales y especificas, profundizando en la
capacidad de accién profesional y en la transmision de nuevas estructuras

de interpretacion.

En términos del foco del proceso de ensefianza/aprendizaje se propone
un desplazamiento desde un proceso centrado en el profesor y su
capacidad de ensefiar, a otro orientado hacia el estudiante y el fomento

de sus habilidades de aprendizaje autbnomo.

Finalmente, en relacién con la complejidad de las exigencias pedagdgicas
gue se hace al docente se pasa de las demandas simples, centradas en
qgue el profesor actie responsablemente al planificar la asignatura, dicte
clases magistrales informativas y construya examenes validos, a
requerimientos mas complejos que se traducen en el ser capaz de
conducir un proceso educativo flexible, diverso, interactivo, formativo y

centrado en el estudiante.

En suma, para el modelo de formacion por competencias un profesor

ideal es aquel que asume como su responsabilidad la facilitacion de los

aprendizajes de los estudiantes y posee los conocimientos disciplinarios y las

competencias pedagdgicas para planificar y ejecutar una serie flexible de

actividades didacticas diversas, adaptadas y centradas en sus estudiantes, con

los cuales mantiene interacciones motivadoras, abiertas y cercanas,

conducentes al desarrollo de capacidades de autoaprendizaje y habilidades
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especificas y generales, las que son evaluadas formativamente utilizando
diversos dispositivos que le permiten certificar el dominio de competencias que

obtienen sus educandos.

2.2.3. Las competencias que debe desarrollar un alumno.

Tras analizar los trabajos de varios autores (GARCIA, 2006), en los que
se pretende definir cudles son las competencias que debe desarrollar un
alumno, vamos a centrarnos en algunas competencias que se considera

fundamentales:

a) Responsabilidad

Capacidad de establecer un compromiso u obligacién en la que se
encuentra un alumno para responder de sus actos. Los alumnos
universitarios son responsables, en un sentido amplio, desde el momento
en el que deciden matricularse en alguna titulacién universitaria, por su
propia voluntad, puesto que no se trata de una etapa de ensefianza
obligatoria. Esa responsabilidad asume diferentes grados a lo largo del
tiempo en el que el alumno se involucra en la vida universitaria, por lo que
no podemos entender lo mismo por el concepto de responsabilidad que
pueda tener un alumno de primer curso, con unos intereses, con unas
caracteristicas determinadas, que un alumno de los Ultimos cursos, en los
que sus intereses o necesidades estan mas vinculados con el proximo
acceso al mercado laboral. Lo que si debe estar presente en todo
estudiante universitario es la responsabilidad por su propio aprendizaje,
entendiendo este concepto como la capacidad de toma de decisiones,
sopesando y asumiendo las posibles consecuencias.

El estudiante desarrolla su sentido de la responsabilidad participando en
las exposiciones del profesor, cuando ve un video sobre un determinado
tema del que posteriormente deberd extraer una serie de conclusiones,
cuando analiza los documentos que le facilita el profesor, cuando trabaja
de forma autbnoma, cuando realiza practicas de laboratorio o de campo en

las que debe lograr una serie de objetivos planteados por el profesor,
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b)

cuando realiza un comentario de algun texto en el que debe seleccionar
algunas de las partes para posteriormente justificar tal decision, cuando
participa en una simulacion o role-playing asumiendo un rol determinado,
cuando estudia detenidamente un caso y extrae una serie de conclusiones,
cuando debe resolver un problema o cuando se involucra en un proyecto, 0
bien cuando participa en un seminario aportando sus comentarios respecto

al tema tratado.

Autoconfianza

Capacidad para confiar en las propias posibilidades. ElI alumno que
desarrolla esta capacidad es capaz de sentir que puede aprender con su
esfuerzo, con su capacidad, con su propio trabajo. No se esperan de fuera
otros incentivos que sustituyan la propia capacidad.

En el contexto universitario se puede potenciar o desarrollar esta
competencia a través de todas aquellas técnicas en las que el alumno vea
recompensado su esfuerzo, en las que obtiene los resultados esperados.
Es muy importante que el profesor valore la evolucion del aprendizaje del
alumno y del desarrollo de sus competencias en cada una de las técnicas
que utilice. Por lo tanto, si la técnica didactica se lleva a la practica de
forma adecuada, el alumno aprendera a confiar en sus propias
posibilidades. (Garcia, A.; 2006)

Capacidad de resoluciéon de problemas

Capacidad para tomar decisiones en una situacion en la que existen dos o
mas alternativas para lograr una meta determinada. Esta capacidad
requiere de una serie de capacidades implicitas como son la identificacion
o comprension del problema planteado, la identificacion o generacion de
las posibles alternativas, la deliberacién sobre la opcion mas adecuada, la
planificacion o adopcion de la decision y finalmente la ejecucion.

El docente universitario puede desarrollar en sus alumnos la capacidad
para resolver problemas utilizando principalmente la técnica de trabajo por
problemas, la técnica de trabajo por proyectos, el seminario, o las practicas
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d)

en el laboratorio o las préacticas de campo, en las que se llegan a plantear
situaciones bastante proximas a la realidad. A través del trabajo
independiente el alumno también puede llegar a desarrollar la capacidad
para resolver problemas planteados por el profesor o por las propias
caracteristicas de las asignaturas, asi como con la técnica de estudio de

casos.

Habilidades comunicativas (Comprension interpersonal)

Capacidad para entender y ser entendido por los hablantes de una
comunidad linguistica, que implica competencias mas especificas (de
indole linguistica, pragmatica, psicolinglistica y sociolingliistica). Esta
capacidad incluye el dominio de distintos procesos (de codificacion y
descodificacion) y su aplicacion a diferentes hablantes y contextos. Resulta
conveniente diferenciar entre la capacidad de expresar y la capacidad de
comprender al interlocutor, como los dos ejes que configuran el proceso de
comunicaciéon entre el emisor y el receptor. La comunicacion interpersonal
desde el ambito de la comprensién de los mensajes recibidos de los
interlocutores puede desarrollarse por cualquiera de las técnicas en las que
se interactta con los compafieros, o con el profesor, como es el caso de la

lecciébn magistral. (Garcia, A.; 2006)

Razonamiento critico

Capacidad para valorar un objeto, obra, argumento, etc. en relacién con
criterios 0 normas comunmente admitidos; supone el analisis previo en el
que se haya distinguido lo principal de lo secundario e identificado las
relaciones entre las partes. Todas las técnicas presentadas pueden
desarrollar esta competencia en el alumno, puesto que en todas ellas se le
plantea al alumno la posibilidad de adquirir una serie de conocimientos que
posteriormente le hagan reflexionar y elaborar sus propios juicios criticos,

independientemente de que exista 0 no interaccion con los comparieros.
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f)

g)

h)

Flexibilidad

Capacidad de adaptacién a diferentes situaciones, contextos o personas,
en las que se debe obtener un minimo nivel de éxito, en funcion de los
objetivos propuestos. El alumno universitario posee esta competencia en la
medida en que es capaz de aplicar diversas habilidades o estrategias para
adaptarse a las diferentes formas de ensefar de los profesores con los que
interactia, cuando es capaz de realizar varias tareas a la vez, sin
demasiado esfuerzo, etc. Sin duda, esta es una competencia que requiere
ser desarrollada y afianzada en el perfil profesional que cada alumno esta
forjando en su etapa universitaria.

Todas aquellas estrategias didacticas que supongan un esfuerzo de
adaptacion a una situacién nueva, por parte del alumno, pueden utilizarse

para desarrollar esta competencia. (Garcia, A.; 2006)

Trabajo en equipo

Conducta de un grupo en su conjunto, o bien conducta de un individuo en
cuanto que esta influenciada por su pertenencia a un grupo. Supone la
capacidad de organizar diversas situaciones o problemas que se plantean,
la capacidad de sentirse perteneciente a un grupo y de participar en las
tareas propuestas. El alumno universitario que posee esta capacidad es
capaz de organizar y dirigir reuniones de forma eficaz, ademas de trabajar
de forma autbnoma para posteriormente aportar los resultados obtenidos a
los del grupo.

Esta capacidad, al igual que la comunicacién interpersonal, se puede
desarrollar con todas aquellas técnicas que implican la participacion de dos
0 mas alumnos, como por ejemplo las practicas en laboratorio o las
practicas de campo, el seminario..., es decir, siempre que se plantean

actividades en grupos. (Garcia, A.; 2006)

Iniciativa
Disponibilidad para asumir y llevar a cabo diferentes actividades.

Capacidad de persistir en la ejecuciéon de una actividad o en la consecucién

50



)

de un objetivo a pesar de los obstaculos que puedan surgir. EI alumno con
iniciativa es capaz de dar mas de lo que el profesor le exige. Es capaz de
aprovechar las oportunidades y de anticiparse a los problemas que se
puedan plantear. Para que esta competencia se desarrolle es preciso
trabajar con técnicas didacticas que le planteen al alumno un reto al que
deba buscar posibles soluciones, tales como la participacién en la clase
magistral, el analisis de documentos, o todas las técnicas que requieren de
la colaboracion de comparfieros para lograr los objetivos planteados.
Incluso el trabajo independiente, guiado por el profesor, puede favorecer la

iniciativa del alumno.

Planificacion

Capacidad para analizar el trabajo a realizar, diseflando una estrategia
adecuada para lograr su consecucion de una manera eficaz, sin
desperdiciar recursos, tiempo o esfuerzo. ElI alumno universitario debe
organizar su trabajo a partir de los programas de las diversas asignaturas y
a partir del plan de trabajo planteado por el profesor. Cualquier técnica
metodoldgica que requiera del estudiante la consecucion de unos
resultados en un tiempo y en funcion de unas normas determinadas
facilitara el desarrollo de la capacidad para planificar, tanto su trabajo

personal, como el trabajo que pueda desarrollar su equipo.

Innovacion /creatividad

Capacidad para crear nuevas posibilidades o soluciones ante un problema,
segun lineas nuevas o no convencionales. Cuando un alumno universitario
va mas alla del analisis de un problema e intenta poner en practica una
solucion, se produce un cambio, se esta poniendo en marcha la capacidad
de innovar, de crear algo nuevo o transformar las posibilidades ya
existentes, con un nuevo enfoque.

Las estrategias metodologicas mas adecuadas para desarrollar esta
competencia son todas aquellas que le supongan al alumno aplicar nuevos

planteamientos y recursos (materiales, humanos) para lograr la mejor
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solucidn, tales como el trabajo por proyectos, el trabajo por problemas, etc.
Podriamos destacar, en todo caso, la lecciébn magistral en la que el alumno
tan soOlo escucha y toma apuntes como aquella que no favorece

especialmente el desarrollo de esta competencia

2.2.4. Participacion estudiantil.

La participacion no se limita a la representacion estudiantil, ni el hecho de
gue existan representantes estudiantiles garantiza que aquella se esté
ejerciendo adecuadamente. Los estudiantes que no son representantes
estudiantiles tienen el derecho a participar en los diferentes aspectos de la vida
escolar, sean estos la organizacion del aula, los tiempos y espacios de
convivencia, el desarrollo de iniciativas y actividades o la evaluacion de los
procesos pedagdgicos en la escuela. A continuacion, precisaremos el marco

normativo de los aspectos que estamos sefialando.

La participacion de los estudiantes en todo aquello que los afecte es un
derecho reconocido por el marco normativo nacional e internacional. Este
derecho incluye, por supuesto, la participacion en la vida escolar. En este
sentido, las instituciones educativas deben garantizar el ejercicio del derecho
de los estudiantes a la participacion, ejercicio que a su vez es indesligable de la
mision formativa de la escuela. A participar se aprende participando, y en ese
proceso se desarrollan las competencias y capacidades relacionadas con la

formacion ciudadana y el ejercicio democratico.

La participacion de los estudiantes no se reduce ni a la presencia de los
estudiantes en diversas actividades ni, solamente, al ejercicio de su derecho de
organizarse. Supone también que sus opiniones sean tomadas en cuenta en
funcion de su proceso de desarrollo. Para ello es necesario desarrollar las
capacidades no solo de los estudiantes, sino también de los propios miembros

adultos de la comunidad educativa.
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En la misma linea, Mufioz y Campos (2013) han destacado que fomentar
la participacion de los estudiantes requiere trabajar también con los demas

miembros de la comunidad educativa:

“Es necesario fomentar la participacion real (y no meramente formal) de
nifios, nifias y adolescentes en la gestion escolar en diversos dmbitos:
desde el aula hasta la gestion de la escuela. Para ello, es indispensable
trabajar con directores, docentes, pares y madres de familia y estudiantes,
de modo que se permita, facilite y desarrolle diversas formas de
participacion estudiantii con consecuencias efectivas en la gestion

escolar”.

2.2.5. Diferencias conceptuales entre Educacion Civica y Formacion

Ciudadana

El concepto de Formacion Ciudadana se diferencia del concepto de
Educacion Civica en cuanto la Educacién Civica se conceptualiza como la
adquisiciébn de conocimientos para la comprensién del funcionamiento del
Estado y el Sistema Politico, mientras que la formacion ciudadana se
conceptualiza como la adquisicion de competencias para el ejercicio de la
ciudadania. En estas definiciones se advierte que la Educacion Civica se
refiere a un saber (conocimientos), mientras que la Formacion Ciudadana se
refiere a un saber hacer (competencias). Segun la OECD (2010) las
competencias son “la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a
cabo tareas diversas de forma adecuada, supone una combinacion de
habilidades practicas, conocimiento, motivacion, valores, actitudes, emociones
y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan

conjuntamente para lograr una accion eficaz”.

En términos generales, es posible observar que la educacion civica se
entiende en un sentido descontextualizado y restringido (en tres dimensiones),
en relacion al concepto de formacion ciudadana. Es descontextualizado dado

que se refiere a la adquisicion de conocimientos sin especificar un proposito ni
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un contexto, mientras que la formacion ciudadana se refiere a la adquisicion de

competencias para un proposito, que es el ejercicio efectivo de la ciudadania

en el contexto de la sociedad y sus problematicas.

a)

b)

El concepto de educacion civica es restringido cuanto a lo que se
aprende, dado que refiere a la adquisicion de conocimientos circunscritos
al funcionamiento del Estado y el Sistema Politico, mientras que la
formacion ciudadana se refiere a la adquisicion de competencias, lo que
incluye la apropiaciéon no solo de conocimientos, sino que también de
habilidades y actitudes. A su vez la apropiacion de conocimientos, bajo el
concepto de Formacion Ciudadana, no tiene solamente un foco en la
comprension de la Institucionalidad Estatal y Politica, sino que también se
amplia a problemas actuales de la sociedad como la distribucion de
ingresos, los derechos humanos, equidad, medioambiente, ciencia y
tecnologia.

El concepto de educacion civica es restringido en cuanto a como se
aprende, en el sentido que la transmision de los conocimientos sobre el
funcionamiento del Estado y el Sistema Politico se da en el marco de una
asignatura especifica y en la dindmica de una clase expositiva, mientras
que la formacion ciudadana se entiende como toda accion tendiente a
fomentar la participacion activa y responsable de los estudiantes en su
entorno, contemplando la totalidad de las asignaturas, asi como la
comunidad escolar en su conjunto. Dado lo anterior la efectividad en el
aprendizaje de las competencias para el ejercicio de la ciudadania,
requiere una accién conjunta de los equipos de cada establecimiento
educacional, y la exploracion de distintos espacios curriculares para su

desarrollo.

El concepto de educacion civica es restringido en cuanto a cuando se
aprende, en el sentido que la adquisicion de conocimientos de la
Institucionalidad Estatal y Politica, requieren un cierto nivel de madurez
intelectual y de conocimientos previos, y en general son impartidas al final

de la trayectoria escolar, mientras que la formacion ciudadana tiene un
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caracter formativo basado en la adquisicion de competencias que es
posible desarrollar a lo largo de toda la trayectoria escolar. La formacion
ciudadana entiende, por ejemplo, que las primeras experiencias de
socializacion de los estudiantes en las comunidades educativas son
espacios de participacion y ejercicio de la ciudadania, al involucrar

experiencias de convivencia en grupos socialmente diversos.

2.2.6. Laciudadania desde una perspectiva democratica

Para entender el significado de ciudadania, se asume el pensamiento de
Sacristan (2001), puesto que se comparten los criterios que desarrolla cuando
sefala que:

La ciudadania es una “invenciéon”, una forma “inventada” —dijimos— de
ejercer la socialidad de la persona en el seno de la sociedad juridicamente
regulada, que conjunta y garantiza a los individuos unas ciertas prerrogativas,
como la igualdad, libertad, autonomia y derechos de participacion.

Es una forma de ser persona en sociedad que parte del reconocimiento
del individuo como poseedor de unas posibilidades y de unos derechos. Se
trata de una construccién histéricamente muy elaborada, cuya esencia radica
en comprendernos y respetarnos como libres, autbnomos e iguales, al tiempo
gue se vive con otros: condicion de la que se deriva una forma de percibirse a
si mismo en relacion con los demas: una identidad (pp. 152-153).

Si se considera que los seres humanos no nacen siendo ciudadanos, y
qgue ciudadania y democracia son inventos de las sociedades, se necesita
preparar a las personas para que puedan ejercer su condicion como tales. En
este sentido, la labor de la escuela es importante porque es un escenario que
permite desarrollar conocimientos, competencias y habilidades, para adquirir
diferentes formas de ver, comprender y vivenciar la convivencia social, y

participar de diversos modos en los asuntos publicos y colectivos.

Segun Paro (2001), es preciso considerar que la ciudadania supone a la

persona como un ser natural, con caracteristicas particulares, pero también con
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caracteristicas sociales, porque ella es parte de una sociedad compuesta por
individuos que poseen esas mismas caracteristicas. En este sentido, el autor
explica que se debe entender la condicion de uno mismo como sujeto y la
condicion de los demas (de los semejantes) como sujetos.

La accion del individuo delante de los demés individuos debe ocurrir del
tal modo que, para preservar sus derechos, como derechos de individuo y no
como privilegios de persona, también deben ser preservados los derechos de
los demas individuos, Asi actuando, el individuo estara considerando también
sus propios deberes.

En opinibn de Sacristan (2001), la educacién puede colaborar en la
construccion del ciudadano mediante la estimulacion de las condiciones
personales necesarias para el ejercicio activo y responsable de su papel como
miembro de una sociedad. Para el autor, esas condiciones se refieren a la
autonomia del pensamiento y las virtudes civicas, el pensamiento critico, la
sensibilidad hacia los que son diferentes a él, la cooperacién, la capacidad de
didlogo para resolver conflictos, la comprension de las interdependencias en un
mundo globalizado y la preocupacién por los derechos humanos.

Benavides (1999) destaca tres elementos que son indispensables e
interdependientes para la comprension de una educaciébn en democracia,

compuesta por ciudadanos activos y comprometidos:

a) La formacion intelectual y la informacién; para formar al ciudadano es
preciso comenzar por informarlo e introducirlo a las diferentes areas del
conocimiento. La falta, o la insuficiencia en la informacion refuerza las
desigualdades, fomenta injusticias y puede llevar a una verdadera

segregacion;

b) La educacion moral, vinculada a una didactica de los valores republicanos
y democraticos, que no se aprenden intelectualmente apenas, pero si sobre
todo por la conciencia ética que es formada por los sentimientos y por la

razon, en otras palabras, por la conquista de corazones y mentes

c) La educacion del comportamiento, desde la escuela primaria, en el sentido

de enraizar habitos de tolerancia delante de lo diferente o divergente, asi
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como el aprendizaje de la cooperacion activa y de la subordinacion del

interés personal o del grupo al interés general, al bien comun.

Para formar ciudadanos, en la vision de Puig, Guijén, Martin y Rubio
(2011), la educacion debe abordar los principales ambitos de la experiencia
humana. El primer ambito se refiere a la experiencia de aprender a ser uno
mismo, en el cual cada individuo realiza un trabajo formativo sobre si mismo
para liberarse de ciertas limitaciones; y construir una manera de ser deseada
mediante un mayor grado de autonomia y responsabilidad. El segundo se
refiere a la experiencia de aprender a convivir, el cual apunta a una tarea
formativa que supera la tendencia a la separacion y aislamiento entre
personas, para ayudarlos a establecer vinculos basados en la apertura,
comprension de los demas y el compromiso con proyectos comunes. El tercer
ambito se refiere al aprendizaje de la vida en comun, es decir, el proceso de
aprender a formar parte de la sociedad, por el cual cada individuo debe ser
capaz de requerir los derechos que le corresponden; y, al mismo tiempo, de
sentir la obligacion de cumplir los deberes, y contribuir con sus actitudes a la
organizacion democratica de la convivencia. El cuarto &mbito se refiere a la
experiencia de aprender a habitar el mundo, el cual plantea un trabajo
educativo basado en una ética universal de la preocupaciéon y responsabilidad

por el presente y futuro de las personas y de la Tierra.

El Ministerio de Educacién (2012) establece algunas precisiones acerca

de la participacion ciudadana, desde la convivencia escolar:

A) ¢Qué significa ser ciudadano?

Ser ciudadano significa ser una persona que forma parte de una
comunidad politica organizada (una comunidad de derechos, ademas de un
Estado y un territorio). La condicion de miembro pleno de dicha comunidad
se conoce como ciudadania, y conlleva una serie de responsabilidades y
una serie de derechos para respetar y hacer respetar en los niveles

individual, comunitario y social.
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Ser ciudadano es nacer con derechos, los cuales deben ser
garantizados y respetados por el Estado, la familia, las organizaciones y los
gobernantes. Ser ciudadano es ser una persona con deberes que cumplir,
con lo cual se favorece el orden social y la vida en comun. Ser ciudadano es
también actuar con libertad y autonomia de conciencia y responsabilidad en
cualquier acto de la vida individual y publica, con respeto hacia el orden

social y la legalidad establecida.

B) Democracia

Ademas de ser una estructura perfectible que da orden politico a la
sociedad, la democracia moderna es una forma de vida y un sistema de
gobierno que permite la convivencia basada en la deliberacién, el respeto a
la diversidad y la diferencia, asi como a la solucion pacifica de conflictos.
Asimismo, es una cultura, una forma de vivir y relacionarse con los demas
en un clima de respeto, justicia, libertad, solidaridad e inclusion. (MINEDU,
2005)

La democracia es una forma de organizacién social, politica y cultural
que tiene como propdsito garantizar el pleno respeto a los derechos

humanos de los individuos que forman parte de un Estado.

En un Estado democréatico el poder reside en la totalidad de los
ciudadanos, lo que hace que la toma de decisiones responda a la voluntad
colectiva de una nacion. Las sociedades democraticas tienen la atribucion de
elegir a sus gobernantes (autoridades), a quienes delegan el poder por un
tiempo determinado, para que administren el funcionamiento del Estado.
(SUNAT, 2010)

La democracia hace posibles el respeto y la vigencia de los derechos
humanos a través del equilibrio de poderes, la armonizacién de los intereses
individuales y colectivos y la generacion de normas justas. No se limita a la
participacion en un partido politico ni se circunscribe al sufragio; mas bien es

un modo de vida, cuya concrecion social y politica radica en la ciudadania.
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C)Ciudadania y democracia

Se conoce como ciudadanos a las personas que poseen iguales
derechos y responsabilidades ante el Estado, los que son ejercidos en una
sociedad humana concreta. Cuando se vive en una comunidad humana
democrética, se vive en un espacio que hace posible el ejercicio pleno e
irrestricto de los derechos humanos. De ahi que la ciudadania y la
democracia son dos caras de una misma moneda que debemos promover y

perfeccionar simultaneamente.

La ciudadania, en el contexto de la democracia, se concretiza en las
relaciones de respeto y tolerancia que se presentan en los distintos ambitos
de la vida, como la familia, las organizaciones sociales, los entornos de

trabajo, en las relaciones interpersonales, etc. (MINEDU, 2009)

El concepto de ciudadania reconoce que las personas son diversas y
distintas unas de otras, pero que son iguales en cuanto al respeto de sus
derechos y en su capacidad de regir su destino. Por ello las sociedades
democraticas requieren dar cabida al pluralismo e incrementar su capacidad
de utilizar el dialogo como camino para llegar a acuerdos que promuevan el

bien comun.

La ciudadania tiene tres elementos principales:
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delaciudadania
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un territorio y humanos o indirecta.

un Estado.

Son el conjunto
de condiciones
inherentes a la
persona humana,
que, de cumplirse,
le permiten vivir
dignamente.

Figura 1. Elementos de la ciudadania

Fuente: Manual promoviendo la participacion ciudadana desde la convivencia escolar - 2012

Estos elementos nos llevan a reconocer que la ciudadania necesita ser
construida colectivamente. Asi se genera un sentido de pertenencia a una
comunidad politica, pues se acepta y se ejerce de manera libre y
responsable sus normas y responsabilidades y se exige el cumplimiento de
los derechos individuales y colectivos, como es la participacion en las

decisiones que marcan el rumbo y el destino de los individuos.

Se es ciudadano cuando se comparten expectativas comunes respecto
al bien colectivo, cuando se construye un “nosotros” y se establecen lazos
solidarios, cuando se cumplen las obligaciones con convencimiento propio,

cuando se aporta y se dialoga abiertamente para construir un futuro comun.

Por tanto, una sociedad democratica buscard que sus ciudadanos
participen activa, creativa y responsablemente en la construccion de una
comunidad humana, en la que se reconozcan a si mismos y a los otros como

sujetos de derechos e iguales en dignidad.
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D)Ciudadania y convivencia en el Peru

En el caso peruano estamos viviendo un periodo de cambios profundos
en las relaciones entre las personas y en la forma como estas se organizan
para la vida en comun. En nuestro pais, los cambios que mas afectan la vida
en comun de las personas se expresan en una vision individualista de la vida
que ha afectado los lazos de solidaridad social y la identidad de las
personas, lo cual mina la vida institucional y coloca los intereses individuales

por sobre el interés colectivo, el bien comun y los valores.

Esta problematica hace dificil el ejercicio de valores ciudadanos
compartidos, asi como la conformacion de instituciones basadas en roles y

practicas democraticas.

Entre los cambios que han contribuido a esta situacion se encuentran la
expansion de las relaciones de mercado, basados en el intercambio de
bienes y servicios, con una débil regulacién por parte del Estado; asi como la
escasa valoracion que la poblacion le da a sus instituciones; ademas de una
débil participaciéon de la ciudadania en los asuntos publicos y en la vigilancia

ciudadana.

En consecuencia, las personas son muchas veces poco solidarias e
indiferentes con las necesidades, intereses y sufrimiento de los demas,
menos aun demuestran poca motivacion e interés por la participacion politica

y social, asi como por los asuntos publicos que no les afectan directamente.

Esta realidad merece un esfuerzo muy grande para ser cambiada, por lo
qgue el desarrollo y la promocién de la ciudadania no deben ser solo
pensados en términos normativos y organizacionales, ni dependen tampoco
solo de la decision de las autoridades; es un proceso al que todos debemos

contribuir individual y colectivamente.
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E) Democracia, ciudadania y participacion social.

Las tendencias actuales en el debate sobre la ciudadania moderna nos
sefalan que la democracia se sostiene cuando existe un equilibrio entre los
derechos y las responsabilidades de los ciudadanos; por ello se delega a los
individuos y a las colectividades la responsabilidad del propio sostenimiento
de la democracia, al promover en la poblacién la conciencia sobre la
importancia de su participacion en las decisiones que afectan la vida de los
individuos y sus comunidades, con lo cual se involucran activamente en los

asuntos y decisiones que afectan la vida de todos.

La participacion social permite que los individuos sigan ejerciendo su
poder democratico, al velar, por ejemplo, porque las politicas educativas, asi
como los programas de salud y cuidado del ambiente, cumplan sus objetivos
y lleguen de manera efectiva a los hombres y mujeres que forman sus

comunidades.

En cualquier lugar del pais todos debemos gozar de los mismos
derechos, y la participacion social es un mecanismo de vigilancia valido y
posible en una sociedad democratica que reconoce el derecho del
ciudadano a vigilar como usan los gobernantes de turno el poder conferido,
para garantizar la plena vigencia de los derechos y el desarrollo de una

nacion.

F) ¢ Qué tipo de ciudadanos queremos formar?

Como pais aspiramos a formar ciudadanos que actien inspirados en la
construccion del BIEN COMUN y tomen parte activa en el desarrollo de la

nacion. Queremos pasar de:
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Personas que
desconocen
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no los exigen

y no cumplen sus

obligaciones
ciudadanas...a
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también son capaces de
cumplir sus obliga-
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sociales.

Personas
individualistas
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ante los
problemas de su
comunidad... a

Personas que
participan

en su comunidad

promoviendo su
desarrollo individual,
pero también el de

quienes forman
parte de su entorno.

Figura 2. Tipos de ciudadanos

Fuente: Manual promoviendo la participacién ciudadana desde la convivencia escolar - 2012

2.2.7. Construccion ciudadana: un proceso de transformacién social

La educacion peruana busca formar ciudadanos que se sientan parte de
su entorno social, con derechos garantizados por el Estado y con

responsabilidades hacia la comunidad politica de la que forman parte.

Comprendemos que este cambio conlleva una transformacién cultural,

pero aceptamos el reto, porque participando activamente en la gestion de los
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recursos del Estado nos alejamos de la pobreza y promovemos el derecho de

los peruanos a construir una sociedad mas inclusiva, equitativa y pacifica.

El Disefio Curricular Nacional (2008) propone, como uno de los objetivos
de la Educacién Basica Regular, el ejercicio de la ciudadania; y como parte de
los logros educativos, que los estudiantes desarrollen como caracteristicas
personales ser éticos, morales, solidarios, organizados, criticos, reflexivos, etc.
La Direccion de Tutoria y Orientacion Educativa, a través de su programa
Derechos Humanos y Convivencia Escolar Democréatica, promueve la
participacion de los estudiantes en el marco de los principios de democracia,

equidad, inclusion y no discriminacion.

Las Veedurias Escolares son, en ese sentido, un mecanismo de
participacion ciudadana en las instituciones educativas que promueven la
vivencia de valores democréticos a través del control social. Ademas, fomentan
una cultura de prevencion de la corrupcion porque las y los estudiantes utilizan
los mecanismos de control social para la vigilancia de los servicios y recursos

del Estado. Toda esta accidn fortalece la democracia y la ciudadania.

Propiciar el interés de las futuras generaciones en temas vinculados a la
gestién y control del Estado implica sembrar las bases de la ciudadania activa
en los hogares, colegios y universidades. Inculqguemos el patriotismo, la
responsabilidad social y el optimismo por cambiar la sociedad en la cual

Vvivimos.

2.2.8. Desde la escuela hacia la comunidad

Una importante reflexion en este trabajo parte de la estrecha relacién que
existe entre escuela y comunidad; aquella que ha emergido en el pensamiento
pedagogico y la accidn educativa como un camino imprescindible en la

formacion de los jovenes para la vida.

Desde este punto de vista, la escuela no puede ser apenas una fuente
transmisora de informacién, en la cual los alumnos conozcan sus deberes y

derechos; debe ser un espacio con las puertas abiertas a la comunidad, para
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entender las necesidades de su contexto y comprender las relaciones mas

generales de la sociedad en su conjunto.

Como sefala Pérez (2007), se entiende que la escuela es un espacio
idéneo para adquirir ciertos saberes sobre la regulacion de la convivencia entre
los seres humanos, porque en ella se concentran una gama de oportunidades
para que los alumnos aprendan a relacionarse con la autoridad y también entre
iguales, aprecien las ventajas y los inconvenientes de la convivencia,
desemperfien roles, trabajen en equipo, se sientan parte del grupo y se

solidaricen con sus pares.

En la vida colegial el alumno va a tener oportunidades para participar en
decisiones colectivas, algunas —segun su madurez y preparacion— de
progresiva responsabilidad; va a tener ocasion, incluso de tomar decisiones
académicas y no académicas; va a tener ocasion de colaborar y ser solidario
con sus compafieros; va a tener ocasion de vivir en comunidad y trabajar en
equipo, aportando ideas, respetando las de los demas, debatiendo, tomando
iniciativas.

En la opinion de Pérez (2007), estas son razones «para procurar que los
limites espaciales de los centros educativos no sean barreras que los separen
de la sociedad que los circunda sino lineas de demarcacion permeables que
faciliten la mutua influencia en ambos sentidos». El autor refuerza la idea de
facilitar desde la escuela, ocasiones para la vivencia y ejercicio de los valores
en una vida comunitaria, como un medio para afianzar aprendizajes y aprender

a practicar derechos y deberes de la ciudadania.

En esa mutua influencia, Sanin (1999) describe el papel de la escuela en
la sociedad como un lugar para el diadlogo intergeneracional, tiempo de
aprendizaje para la vida en sociedad, espacio de produccion y socializacion de
cultura; y, a pesar de las transformaciones que ocurren en los escenarios de
socializacion, como un lugar y tiempo privilegiados, en los cuales se aprenden

normas y valores que hacen posible la vida en sociedad.
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Para comprender mejor esa relacion entre escuela y comunidad, Candau

(1999), citado por Pérez (2007), resalta y analiza tres criterios:

a) La vida cotidiana como una referencia para la accién en la educacion,
a través del conocimiento de la realidad que permita a los estudiantes
conocer, comprender y proponer propuestas para su transformacion;

b) La escuela como lugar de ejercicio permanente de la ciudadania
activa con personas que convierten en autores y actores de
proyectos pedagoégicos en diferentes etapas: planeamiento,
elaboracién, ejecucion y evaluacion; y

c) Una educacion basada en el didlogo que supere las practicas

autoritarias como condiciéon para la formacion de la democracia.

Todas las ideas y criterios enfocados a la relacion entre escuela y
comunidad descritos en los péarrafos anteriores son orientaciones importantes a
la idea de formar jovenes ciudadanos desde la escuela, entendiéndola como
espacio de insercion social, en el cual los alumnos pasan varias horas al dia

socializando.

Por lo tanto, se convierte en un lugar idoneo para ejercer derechos y
deberes, tomar decisiones, respetar los derechos de los deméas y conocer sus
limites y posibilidades, como personas que integran una comunidad. La
institucion educativa es considerada como una institucion social adecuada para
desarrollar habilidades de servicio solidario, porque es la Unica que tiene la
capacidad y mision de llegar a todos los jovenes. Ademas, el autor considera

gue la escuela es un elemento clave en el desarrollo de las normas sociales.

Ahora bien, tanto el aprendizaje de habilidades y destrezas sociales como
la practica de valores que se manifiestan en las actividades propuestas desde
la escuela, no tendrian sentido sin el aporte y compromiso de la comunidad
educativa. Educadores de la institucion educativa: direccion, profesores,
especialistas y familia de los educandos, desde el desempefio de sus roles y

funciones, contribuyen a la formacion ciudadana de nifios y jévenes.
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Una especial atencién se le otorga al papel del profesional de la
educacion, el profesor, el ciudadano. Muchas veces, el énfasis de su papel, en
las palabras de Machado (2000), se sitla en su competencia técnica, en el
dominio de los contenidos de una disciplina especifica, sin brindar suficiente
importancia a otras dimensiones que caracterizan a un profesional. A
continuacion, el autor plantea aquellas dimensiones en la funcién del profesor:
sin compromiso, sin el sentimiento profundo de contribuir para el bien comun,
sin el reconocimiento social que viabiliza una auto regulacion de sus
actividades, sin la dignidad y el orgullo de sentirse un servidor publico,
independientemente de cual sea la fuente que propicia el pago de su salario no

se puede hablar de un profesional de la educacion.

Ser profesional de la educacion ayer, hoy y en el futuro, ha sido es y sera
siempre una gran responsabilidad, porque la posibilidad de contribuir a la
formacién de ciudadanos es una tarea ardua, delicada y comprometida con los
demas. Las personas que escogen esta profesion por vocacién y no por
ocupacién comprenden que su tarea es una accion que busca conducir

finalidades individuales y colectivas, todas comprometidas con el bien comun.

2.2.9. La educacion ciudadana en la escuela secundaria.

Desde la escuela, en algunas practicas docentes, existe aun la
preocupacion por transmitir informacion a los alumnos en diferentes materias
curriculares, sin embargo, de nada sirve priorizar esfuerzos en ensefar
contenidos cuando, en realidad, o que se busca es formar personas integras y
completas. En este sentido, se coincide con Martin (2009), cuando sefiala que

una educacion integral busca el equilibrio entre ser y saber.

Acerca de esta preocupacion, Filmus (2003 citado por Tapia, 2007, p. 25)
cuestiona ¢“de qué nos sirve jovenes formados en Quimica, Fisica,
Matematica, Lengua o Historia si, al mismo tiempo, no estan formados en el
convencimiento de que estos conocimientos deben ser utilizados en funcion de

la paz y bienestar de los pueblos?”. Este cuestionamiento nos sitia en una
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visibn mas holistica de la calidad educativa, en la cual se buscan otros
propositos pedagdgicos, més alld del grado de conocimientos y conceptos

tedricos que se puedan brindar.

Sobre el conocimiento, en la opinién de Machado, lo fundamental es que
este prevalezca, sea facilmente accesible a nuevas situaciones y se pueda
utilizar ampliamente segun el interés y necesidades de las personas. El autor

sefala que:

La educacién tiene como materia prima el conocimiento, pero esta debe
situarse una octava por encima de él. Todo el conocimiento del mundo se
justifica, apenas en la medida que puede ser (til en la elaboracion de proyectos
para las personas. Ese es el punto fundamental: las persona, las que tienen

mayor valor e importancia (Machado, 2004, p. 124).

En este sentido, aprender conocimientos desde la escuela hacia la
comunidad implica aprender de la practica cotidiana en un determinado
entorno, para lograr metas individuales y colectivas que a su vez generen
nuevos conocimientos. Se coincide con Lacasa cuando fundamenta que «el
conocimiento es inseparable del entorno socio cultural en el que surge, por lo
tanto, los alumnos aprenden interactuando con los miembros de la sociedad»
(Lacasa, citado por Figueroa, A.M.; 2013). La autora resalta la importancia de
la actividad del alumno que se acerca al entorno, porque es capaz de capturar
los estimulos que son més relevantes para él: “el ambiente, con diferentes
grados de estructuracion, apoya el aprendizaje y el alumno aprende por si

mismo o en relacién con los otros”.

En el contexto educativo peruano la educacién ciudadana ha pasado por
una serie de cambio de nombres, contenidos y espacios dentro del curriculo
escolar. Se recuerda, por ejemplo, nomenclaturas como Educacién Civica,
posteriormente, Ciudadania (siendo un componente del area de Ciencias
Sociales) y, actualmente, Formacion ciudadana y civica ; asi como también
alternancias con temas transversales y otras areas curriculares. Pese a todos

estos cambios, un recorrido por las aulas, en escuelas de diferentes paises,
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segun Tapia (2007), mostraria que aun sigue pesando una cierta inercia en la
concepcion de la formacidén para la educacion ciudadana, que la mantiene
atada a textos normativos o al didlogo y debate de textos periodisticos,
asociada casi exclusivamente a «la pluma y la palabra». La autora sustenta
que la formacion ciudadana exige pasar de la normativa a la practica, y no solo
al ejercicio del debate y dialogo; sino también a otras competencias que
requieren «salir a la cancha» de la comunidad, y embarrarse los pies, las

manos y el corazon en la transformacion de la realidad.

[...] los docentes tendemos de alguna manera a encallecernos ante la
distancia a veces enorme entre los principios que ensefiamos y las
practicas que desarrollamos, entre nuestros discursos a los nifios y
adolescentes y nuestras acciones como adultos. A veces, la escuela esta
tan acostumbrada a esa cierta esquizofrenia entre la teoria y la practica,
tan acostumbrada a que las grandes palabras se banalicen y se vacien de
sentido, tan habituada a discursos formales, pero sin sustancia, que deja
de llamarnos la atencién que lo que estamos ensefiando no se verifique

en la vida cotidiana (Tapia, 2007, p. 27).

Dentro de este contexto, Potter (2002); citado por Figueroa (2013),
propone tres caracteristicas importantes en la formacion de la ciudadania:

a) Una ciudadania politicamente alfabetizada, la cual incluye conocimientos,
valores y actitudes para interiorizar teoria y practica de los derechos
humanos y la democracia, familiarizarse con los sistemas democraticos y

apreciar la diversidad historica y cultural;

b) Una ciudadania responsable social y moralmente, que englobe respeto y
cuidado por si mismo y los otros, la comprension de la pluralidad,
resolucion pacifica de los conflictos y reflexidon sobre la consecuencia de

sSus actos; y
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¢) Una ciudadania participativa, capaz de hacer una contribucion responsable
y constructiva de la vida publica.

Una respuesta a esta situacion desde la escuela no debe significar la
inclusion de una disciplina tedrica curricular con textos escolares limitada al
aprendizaje de conceptos que definan la convivencia democrética. Se debe
comprender que formar para la ciudadania no implica un contenido abstracto ni
tedrico, mas bien, precisa de un aprendizaje que parta de la realidad. Esto se
explica, en las palabras de Diaz Barriga (2006), como un aprendizaje que,
mediante la experiencia, permita a los alumnos vincular el pensamiento con la
accion; desarrollando las capacidades de construir, aplicar y transferir
significativamente el conocimiento, al enfrentar los fenémenos de la vida real,

con el supuesto de que solo asi sera posible desarrollar habilidades complejas.

2.2.10. Una propuesta de aprendizaje-servicio en la escuela secundaria.

La principal inquietud del presente trabajo surge de la necesidad de
vincular la experiencia con la realidad, desde la escuela, la cual motiva a
direccionar la atencion a una propuesta educativa practicada en algunos
paises, basada en el principio de la solidaridad. Aquella propuesta entrelaza los
aprendizajes que ofrece la escuela con las necesidades de la comunidad, por
intermedio del servicio solidario que desarrollan los alumnos, esta se denomina

aprendizaje-servicio.

Recolectar alimentos en los perecederos para un comedor comunitario, es
una actividad solidaria. Estudiar técnicas de horticultura para aprobar el
examen, es aprendizaje. Investigar sobre el desarrollo de huertas en contextos
urbanos de extrema pobreza, y capacitar a personas desocupadas para que
puedan producir sus propios alimentos en huertas familiares y comunitarias, es

aprendizaje-servicio (Tapia, 2010, p. 13).

El aprendizaje-servicio en la concepcién de Halsted, citado por Figueroa,
A.M. (2013) es una metodologia de ensefianza aprendizaje mediante la cual los

jovenes desarrollan habilidades por intermedio del servicio, realizando tareas
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importantes y de responsabilidad en sus comunidades y escuelas; y asumiendo
roles significativos y desafiantes en una variedad de lugares, tales como
guarderias, museos, actividades extraescolares, proyectos ecologicos,
bibliotecas o centros de jubilados. Como afiade el autor, las actividades en
estos lugares pueden incluir: lectura y supervision de nifios en edad escolar,
préstamo de ayuda para tareas escolares, ser guias en museos, limpieza y

embellecimiento de vecindarios o grabacion de historias orales de ancianos.

La pubertad y la adolescencia son etapas adecuadas para motivar el
compromiso social activo y desarrollo de competencias para la participacion
ciudadana. Billig (2008); citado por Figueroa (2013), se basdé en numerosas
investigaciones de los Estados Unidos, para argumentar que los proyectos
solidarios desarrollados en ese nivel de ensefianza contribuyen al buen nivel
académico y, simultdneamente, producen impactos en las conductas pro-
sociales, en el respeto a la diversidad, en la confianza en si mismo, en la
conexién con el patrimonio cultural, en el desenvolvimiento de la ética y en el
desarrollo de los factores protectores relacionados con la capacidad de

reaccion ante situaciones de riesgo.

Una definicién aceptada por la comunidad cientifica de psicologos, segun
Tapia (2000), son las actitudes pro-sociales como aquellas acciones que
tienden a beneficiar a otras personas, grupos o comunidades, sin que exista la
previsidbn de una recompensa ulterior. Para la autora, es necesario resaltar la
diferencia entre el concepto de pro socialidad y altruismo, desde la perspectiva
de los proyectos de aprendizaje-servicio. En este sentido, ella considera que la
nocion de altruismo releva la intencién de dador, de beneficiar al receptor; el
enfasis esta puesto en las motivaciones y en la actitud de servir, mas que en el
servicio efectivamente prestado; y en la virtud de la persona altruista mas que
en la relacion establecida con la persona “beneficiada”. La pro socialidad, por el
contrario, la define especificamente por la satisfaccion efectiva del receptor, asi
como por la reciprocidad o solidaridad generada como un valor con base en la
condicion comun y dignidad humana, con una coherente exigencia en la

busqueda de justicia e igualdad de oportunidades.
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El altruismo puede en ocasiones generar actividades de «beneficencia»
que partan de la aceptacion ingenua de la disimetria de situacion entre
proveedores y destinatarios del servicio, lo cual implicaria asumir como
«natural» la injusticia. La practica de la solidaridad no puede excluir la
bldsqueda de la justicia social, ni eximirse de analizar las causas profundas de

los males a los que se atiende parcialmente (Tapia, 2000, p. 21).

Un proyecto de aprendizaje-servicio con énfasis en la educacion pro-

social implica para Tapia:

a) Promover un acercamiento y escucha respetuosos hacia las personas,
grupos o comunidad destinataria de la accién, que permita generar la

empatia necesaria para identificar las demandas efectivamente sentidas;

b) Enfatizar en el compartir, mas que en el dar, que permite a los
estudiantes reconocer objetivamente cuanto aprenden y cuénto reciben

afectivamente a partir del servicio realizado, y no solo cuanto «dan»;

c) Reconocer que la practica de la solidaridad implica siempre reciprocidad,
establecimiento de vinculos entre quienes se reconocen como pares (p.
21).

Existe en la actualidad la preocupacion por desarrollar aprendizajes que
partan de experiencias solidarias en beneficio de la comunidad, sin embargo,
como alertaba Dewey (1938 citado en Tapia, 2007, p. 28), «eso no significa
que toda experiencia sea genuina o igualmente educativa». Se coincide con
esta reflexion, la cual nos invita a reconocer que no cualquier actividad que se

pretenda solidaria es necesariamente educativa.

Ante esa alerta, se entiende gque no es sencillo diferenciar las practicas de
aprendizaje-servicio con aquellas experiencias solidarias en beneficio de la
comunidad. En este contexto, diversos instrumentos fueron propuestos para
evidenciar estas diferencias, entre ellos se considera que puede ser muy Uutil
presentar los «cuadrantes de aprendizaje servicio», desarrollados por la
Universidad de Stanford en Estados Unidos (Service-Learning Center, citado

en Tapia, 2007) (ver figura 1).
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Sobre los cuadrantes de aprendizaje-servicio, Tapia (2007) elabordé una
adaptacién con relacion a la formacién ciudadana, a partir de la realidad de las

escuelas latinoamericanas:

-+

APRENDIZAJE-SERVICIO

VOLUNTARIO
INSTITUCIONAL

< ™ M ouv

INICIATIVAS SOLIDARIAS / TRABAJOS DE CAMPO /
VOLUNTARIADOS | PASANTIAS
ASISTEMATICOS

Figura 3. Los cuadrantes del aprendizaje-servicio

Fuente: Tapia (2007, p. 29).

El primer cuadrante se refiere a los trabajos de campo, las salidas a
terreno, la investigacion sobre una problemética social que se acerca a la
realidad para conocerla y obtener un buen diagnostico. Segun Tapia (2007),
desde el punto de vista de la educacion para la ciudadania, estos trabajos de
acercamiento y conocimiento de la realidad pueden desencadenar reflexiones
muy importantes sobre la realidad social. En este sentido, pueden constituir
aportes muy valiosos para la formacion de los futuros ciudadanos, sin embargo,
se corre el riesgo de agotarse en la descripcion de un problema de la realidad,

sin intentar siquiera modificarla.

El segundo cuadrante se refiere a las actividades solidarias asistematicas,
aguellas que surgen espontaneamente para ayudar a las comunidades con
necesidades y en situaciones de emergencia. Para Tapia (2007), desde el

punto de vista de la educacion ciudadana, se debe considerar que el valor
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formativo de estas actividades puede ser muy variable, ya que, sin el adecuado
acompafnamiento pedagodgico, se corre el riesgo de enseiar “la leccion

equivocada» de ser solidario, solo cuando hay una emergencia.

El tercer cuadrante se refiere al servicio comunitario institucional, también
llamado sistema de voluntariado institucional, el cual hace referencia a aquellas
actividades que son planificadas y acompafadas por la propia institucion como
parte de su mision educativa sin embargo no estan vinculadas intencionada ni
sistematicamente con los contenidos curriculares. Sustenta Tapia (2007) que,
por su caracter extra-escolar, voluntario, desarticulado de los aspectos mas
formales y evaluables de la vida escolar, los grupos de voluntarios suelen
convocar casi exclusivamente a quienes se sienten motivados a priori, pero el
resto del alumnado que suele ser la mayoria, sigue formandose en ciudadania

del modo tradicional.

Finalmente, se encuentra el Ultimo de los «cuadrantes», el del
aprendizaje-servicio como propuesta pedagdgica que vincula simultdneamente
dos intenciones: la intencion educativa y el rigor académico propios de un
trabajo de campo, con el compromiso del trabajo social. La finalidad del
aprendizaje-servicio no es solamente servir a la comunidad, sino también

educar a los alumnos, porque son ellos los que protagonizan el aprendizaje.

Para Furco (1999), un programa de aprendizaje-servicio bien

implementado debe contener, como minimo cuatro componentes:

a) Sale al encuentro de una necesidad comunitaria genuina (no

prefabricada o hipotética);

b) Integra las actividades de servicio comunitario con los estudios

académicos;

c) Les da voz a los alumnos la creacion y el desarrollo de proyectos de

servicio;

d) Provee el tiempo estructurado para que los alumnos reflexionen sobre
como la experiencia de servicio y los estudios académicos se

relacionan unos con otros (p. 36).
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El autor sustenta que la persona clave para facilitar la implementacion de
estos componentes es el profesor. Aquel debe comprender la diferencia entre
servicio comunitario y aprendizaje-servicio; debe saber como integrar las
experiencias de servicio a la comunidad con los contenidos de aprendizaje
(contenidos curriculares o formativos) en su programacion curricular; debe
saber la mejor manera de preparar a los estudiantes para sus actividades
comunitarias, y guiarlos a través de actividades de reflexion. «Sin el apoyo y el
compromiso del docente, es dificil que una actividad de aprendizaje-servicio
pueda ser exitosa» (Furco, 1999, p. 36). Ese compromiso, es mas efectivo
cuando la Direccion de la escuela aprueba, alienta y acompafa estas

actividades.

La insercion curricular de las experiencias de aprendizaje-servicio
depende en gran medida de la inclusion que se haga en las politicas de
instituciones educativas de cada pais. Es interesante resaltar lo que la Ley de

Educaciéon Nacional en Argentina recomienda:

[...] promover la creacion de espacios de articulacion entre las
instituciones del mismo nivel educativo y de distintos niveles educativos
de una misma zona», [...]. Mantener vinculos regulares y sistematicos con
el medio local, desarrollar actividades de extension, tales como las
acciones de aprendizaje-servicio, y promover la creacién de redes que
fortalezcan la cohesion comunitaria e intervengan frente a la diversidad de
situaciones que presenten los/las alumnas y sus familias (Ley Nacional de

Educacion, Cap. V, art. 123, incisos €, i citado en Tapia, 2007, p. 22).

El Programa Nacional de Educacion Solidaria de Argentina, con amplia
trayectoria en este tipo de experiencias y basandose en un consenso a nivel
internacional, apunta a definir al aprendizaje servicio a partir de tres rasgos

fundamentales:

a) El protagonismo de los estudiantes en el planeamiento, desarrollo y
evaluacion del proyecto, porque si ellos no se involucran, no se

apropian del proyecto, el impacto en los aprendizajes no es el mismo;
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b) El desarrollo de actividades de servicio solidario orientadas a
colaborar eficazmente con la solucién de problematicas comunitarias
concretas a través de un diagnostico y el andlisis de la realidad,

integrado al desarrollo de una participacion activa; y

c) La vinculacion intencionada de las practicas solidarias con los
contenidos de aprendizaje incluidos en el curriculo, en donde la
intervencidon de los maestros es fundamental, ya que la planificacion
pedagogica es precisamente lo que distingue al aprendizaje servicio
de otras practicas de voluntariado (Ministerio de Educacion de
Argentina, 2008, p. 11).

Uno de los sustentos tedricos que dan fundamento a estas experiencias
educativas esta en el “principio de la actividad” dentro de la pedagogia, que
populariz6 Dewey (1950); citado por Figueroa, A.M. (2013), centrada en la
relacion entre educacion y vida, entre educacidon y necesidades de la
comunidad, entre educacion y realidad cotidiana de la sociedad en la que viven
y viviran los jovenes. Dewey (1950); citado por Figueroa, A.M. (2013), otorga
mayor dimensién a los conceptos que construye: primero, el aprender haciendo
y no solo leyendo libros; luego, la actividad intelectual y moral, que reproduce
las condiciones de la actividad fisica y social; para alcanzar, finalmente, la
actividad que se inserta en la vida de la comunidad e inclusive aquella que se

realiza a favor del mayor bienestar de la comunidad.

Las actividades de aprendizaje-servicio se planifican y desarrollan
mediante proyectos, lo cual brinda mayor sentido a la propuesta educativa.
Segun argumenta Martin (2009), mediante el trabajo por proyectos, los temas
que se estudian trascienden el ambito concreto de las materias académicas, y
el compromiso con la actividad investigadora se realiza de manera cooperativa,
creando las condiciones ideales para llevar a cabo experiencias soélidas de

servicio.

Por tanto, la realizacion de un proyecto de aprendizaje-servicio implica

darle un tratamiento interdisciplinario, en el cual intervienen procedimientos,
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técnicas, instrumentos y conocimientos, que provienen de campos académicos
distintos. A diferencia de las actividades estrictamente académicas, sefala
Martin (2009), en las cuales el objetivo principal es acumular contenidos que
permitan superar la evaluacion de una determinada disciplina, en el
aprendizaje-servicio, los conocimientos son valorados porque contribuyen a la

mejora del bien comun, pertenezcan inicialmente a una u otra materia.

Para el desarrollo de un proyecto de aprendizaje-servicio, Tapia (2010)
propone un «posible» itinerario planteado por el Ministerio de Educacion de
Argentina (Edusol, 2008) y el Centro Promotor del Aprendizaje-Servicio de
Cataluia. Ese itinerario contiene una etapa previa y tres etapas segmentadas
en pasos que mantienen una secuencia cronoldgica, las cuales son
atravesadas por tres procesos simultaneos que involucran al conjunto del

proyecto (ver figuras 2y 3).

ETAPAC:

ETAPAA: ETAPA B: CIERRE Y

DIAGNOSTICO Y EJECUCION

PLANIFICACION MULTIPLICACION
> REFLEXION

> REGISTRO, SISTEMATIZACION Y COMUNICACION >

> EVALUACION PROCESUAL >

Figura 4. Procesos y etapas en un proyecto de aprendizaje-servicio

Fuente: Tapia (2010)
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ETAPA A
DIAGNOSTICO Y
PLANIFICACION

+ Conocimiento y comprension del concepto de aprendizaje-
servicio

* Motivacion personal e institucional para desarrollar el proyecto

+ Conciencia de laimportancia del protagonismo juvenil

ETAPA PREVIA

Paso 1: Diagndstico participativo
a) ldentificacion de necesidades/ problemas/ desafios

b) Andlisis de la factibilidad de respuesta desde la institucion
educativa

Primer disefio borradorybusquedade alianzasintra- y
extrainstitucionales

Paso 2: Disefio y planificacion del proyecto

a) Fundamentacion

b) Objetivos del servicio solidario y aprendizaje
c) Destinatarios del servicio solidario

d) Actividades del servicio solidario

e) Contenidos y actividades del aprendizaje

f) Tiempos-cronograma tentativo

g) Espacios para desarrollar el proyecto

h) Designacion de responsables y protagonistas
i) Fuentes de recursos

j) Reflexionyevaluacion deldisefioy coherencia interna del
proyecto.

ETAPA B

EJECUCION

ETAPAC
CIERREY

MULTIPLICACION

Paso 3:

+ Establecimiento de alianzas institucionales, obtencion de recursos
+ Formalizacion de acuerdos, conveniosy alianzas

Paso 4:

¢+ Implementaciony gestion del proyecto solidario

¢ Desarrollo simultaneo de los contenidos de aprendizaje asociados

* Registros, ajustes, revisiones, nuevas
implementaciones y alianzas

¢ Reflexion, evaluacién del procesoylogros intermedios.

Paso 5: Evaluacion y sistematizacion finales, medicion de impacto
Paso 6: Celebracion y reconocimiento de los protagonistas

Paso 7: Continuidad y multiplicacion de proyectos de aprendizaje-
servicio

Figura 5. Itinerario de un proyecto de aprendizaje-servicio

Fuente: Clayss (2009, citado en Tapia, 2010).

78




Tapia sefiala, que en la ultima década se ha desarrollado un répido y
creciente consenso entre educadores, funcionarios y lideres sociales sobre la
importancia de las practicas de aprendizaje-servicio, como aporte al
fortalecimiento de la calidad académica, la inclusion educativa y el desarrollo
justo en los paises. La autora menciona como una de las instituciones mas

reconocidas a:

La Red Iberoamericana de Aprendizaje-Servicio, fundada el 29 de octubre
de 2005 por un pequefio grupo de organizaciones, y que hoy involucra a 47
organizaciones, Universidades y organismos gubernamentales e inter-
nacionales, incluyendo a 14 paises de América Latina, Norteamérica y Espafia
(Tapia, 2010, p. 13).

Asimismo, sustenta Tapia (2010), muchas escuelas y universidades
latinoamericanas desarrollan por propia iniciativa experiencias que articulan
aprendizajes significativos con actividades solidarias al servicio de sus
comunidades, sin tener conocimiento de los marcos teéricos y metodoldgicos

desarrollados por los especialistas ni denominarlas «aprendizaje-servicio.

Mediante las opiniones citadas, se sostiene que el aprendizaje-servicio es
una propuesta educativa, te6rica y metodologica que contribuye al
fortalecimiento de la formacion ciudadana de jovenes, porque vincula las
actividades de los alumnos en la escuela orientados a través de dos
intenciones bien definidas. La primera esta relacionada con el desenvolvimiento
de los contenidos propios de las disciplinas curriculares, la cual es necesaria
porque informa e introduce a los alumnos en las de areas de conocimiento; vy,
la segunda, esta relacionada con el compromiso social de la escuela con las
necesidades de la comunidad, la cual profundiza especialmente habitos de

responsabilidad, solidaridad, trabajo en equipo y compromiso social.
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2.2.11. Competencia de participacion social y ciudadana.

La competencia social y ciudadana es una de las competencias claves de
los docentes, se manifiestan frente a las interrogaciones siguientes: Como
combinar globalizacion e identidad cultural o nacional sin caer en
exclusivismos, cémo llegar a considerar a todos los seres humanos iguales y
gue merecen la misma dignidad (tienen los mismos deberes y derechos) en la
practica y no soOlo en la teoria. Las respuestas no son faciles y exigen

reflexiones y actuaciones individuales y colectivas.

Para Gairin, (2011: 99) es importante que el profesorado sea “capaz de
moverse en contextos multiculturales, utilizan las herramientas de la sociedad
del conocimiento y sean capaces de trabajar en equipo, impulsar un

razonamiento libre y critico y promover el compromiso social”.

Bolivar (2008:10) integra esta competencia en lo que él denomina Educar
para la ciudadania y la vincula con las otras competencias “comprende todo
aguel conjunto de saberes y competencias que posibilitan la integracion y
participacion activa en la vida publica, que todos los ciudadanos deben poseer
al término de la escolaridad obligatoria; sin reducirse a educar para
comportarse civicamente o ejercer la democracia mediante una participacion
activa en los asuntos publicos (“competencia social y ciudadana”). Al tiempo, o
prioritariamente, se ha de posibilitar alcanzar las otras competencias basicas

que le permitan participar activamente en el mundo social y laboral”.

La competencia social y ciudadana pretende que los estudiantes lleguen
a ser ciudadanos activos, es por ello que el profesorado debe ser un

ciudadano activo y tener habilidades sociales para participar en la sociedad.

Una experiencia de integracion de la competencia social y ciudadana, en
la que, a través de propuestas de intervencion, se vinculan el trabajo de esta
competencia con estudiantes y con la formacion del profesorado de distintas
etapas educativas es descrita por Tey y Cifre-Mas (2011), en el programa

Barcelona, Aula de Ciudadania.
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Muy vinculada a la competencia social y ciudadana esta la competencia
en el conocimiento y la interaccibn con el mundo fisico. El avance del
conocimiento cientifico y sus aplicaciones tecnoldgicas esté teniendo un fuerte
impacto en la vida de los seres humanos, desde las ya comentadas TIC,
pasando por los medios de transportes, por el desarrollo de las maquinas que
sustituyen el trabajo de los seres humanos, los descubrimientos genéticos, la
mejora en la produccion de alimentos, los efectos en la salud de algunas
actividades humanas e industriales, el uso de la energia, ... Todo ello tiene

también que ver con las decisiones de los ciudadanos y con la gobernanza.

Ademas, no solo influye el conocimiento cientifico y tecnoldgico
evidenciado, sino las predicciones. De esta forma los docentes deben conocer
las principales predicciones para incorporarlas en su trabajo, como ejemplo de
ella esta el cambio climatico, la escasez de agua potable, el envejecimiento de
la poblacion, las fuentes de energia alternativas.

2.2.12. Competencias sociales y civicas-ciudadanas

Segun Doncel, J. y Leema, M. (2012), esta competencia hace posible
comprender la realidad social, convivir, cooperar, comprometerse socialmente
y ejercer la ciudadania democratica. Para ello es necesario que la persona
posea la madurez socio personal e inteligencia interpersonal, que le hagan
consciente de sus creencias, valores, sentimientos, actitudes y habilidades
sociales y los apliqgue responsablemente en la autorregulacién de su conducta

social y en el ejercicio de la convivencia civica.

Las destrezas de esta competencia desarrollan y hacen posible: el
ejercicio de las habilidades sociales, las relaciones de interaccion social, la
reflexion critica sobre las normas y los comportamientos sociales, la practica
responsable de toma de decisiones colectivas, la resolucion de conflictos

interpersonales y la integracién en la sociedad local y global.

La dimension ética de la competencia social y ciudadana implica asumir

los valores que rigen la dignidad humana, la convivencia social y el respeto a

81



la vida en el mundo actual. También incluye la adquisicién de un sistema de
creencias éticas que orientan el comportamiento social y el uso del
razonamiento moral para tomar decisiones personales y valorar conductas

sociales.

El dominio de las destrezas de la competencia social y ciudadana
desarrolla el ejercicio de la ciudadania activa y fomenta una actitud
constructiva, solidaria y responsable en el ejercicio de los derechos y en el

cumplimiento de los deberes y de las obligaciones civicas.

Las destrezas basicas de la inteligencia interpersonal y social son, entre
otras, las siguientes: empatia, habilidades sociales, relaciones interpersonales,
desemperio de roles, participacién y cooperacion en grupos sociales y ejercicio

de la ciudadania activa y responsable.
Una persona es competente socialmente cuando:

- Es auténoma en su forma de ser, pensar y actuar.

- Posee las habilidades sociales de interaccion socio personal.

- Es tolerante, comunicativa, asertiva, abierta, respetuosa, equitativa y
proactiva.

- Posee las destrezas de comprension empética.

- Adopta actitudes de dialogo, mediacién, tolerancia, consenso y paz.

- Asume las funciones de los roles sociales propios y comprende los
ajenos.

- Se adapta, coopera y se implica en proyectos sociales y de
convivencia.

- Se dota de un proyecto de madurez personal y de integracién social.

Entre las actitudes basicas de la competencia social y ciudadana,

destacamos las siguientes:

- Valorar la necesidad de las habilidades sociales para relacionarse,
ejercer roles, y participar activamente en los grupos sociales.
- Adoptar la empatia como principio basico de la relacion

interpersonal.
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- Valorar la necesidad del trabajo en equipo para el logro de objetivos
comunes, la aceptacion de los demas y del desarrollo de las
destrezas interpersonales.

- Adopcién de un comportamiento social reflexivo, flexible, critico y
ético.

- Valorar la necesidad de las destrezas de comunicacion social para
expresar opiniones, sentimientos y creencias, asi como para
manifestar el asertividad, la contrariedad o la discrepancia.

- Adoptar actitudes de respeto y compromiso hacia la dignidad y los
derechos de las personas, sin distincion de raza, nacionalidad, sexo,
creencias o religion.

- Valorar y adoptar actitudes de dialogo social para el ejercicio de la
convivencia pacifica y la resolucion de los conflictos interpersonales.

- Adoptar actitudes de rechazo hacia las conductas que pongan de
manifiesto injusticias sociales, actitudes violentas o discriminaciones

de origen social.
Destrezas de participacion ciudadana

A través del ejercicio de las habilidades sociales, de las relaciones
interpersonales y de las destrezas de la competencia social y ciudadana, los
alumnos y alumnas adquieren y desarrollan las destrezas de participacion
civica y democrética que les permitirdn adaptarse e integrarse en el medio

social en el que se desarrolla su vida.

Las destrezas de participacion y cooperacion social y ciudadana que los
alumnos y las alumnas aprenden y desarrollan a través de la convivencia
escolar y del dominio de las destrezas de la competencia social y ciudadana,

son las siguientes:

- Aceptacion de la gestion democratica de la convivencia en los

grupos y en colectividades sociales.

- Integrarse, colaborar y cooperar en los grupos sociales y participar

en los procesos de constitucion y funcionamiento democratico.
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Usar el didlogo, la negociacion y la mediacion para la resolucién de

conflictos sociales y ciudadanos.

Valorar y asumir los riesgos de la toma de decisiones colectivas,

realizadas democraticamente.

Convivir y ejercer la ciudadania activa, respetando la dignidad, los

derechos y las libertades de las personas.

Cooperar, compartir y ayudar a los demas y reconocerse miembro

de la ciudadania global.

Conocer, comprender y asumir los Derechos Humanos como

fundamento de la convivencia humana y social.
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CAPITULO 1lI

MARCO METODOLOGICO

3.1. TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

Tipo de Estudio:

El presente trabajo de investigacion es basica o pura, debido a que la
pretensién es profundizar el conocimiento sobre la relacion que se produce
entre la forma de ensefar-aprender con el nivel de competencia en la

formacién ciudadana y civica de estudiantes del nivel secundario.

Nivel de investigacion:

Es no experimental. Se inscribe como una investigacion bajo el disefio

correlacional.

El diagrama o esquema de este tipo de disefio es el siguiente:

/01
M\ r

02

M = Muestra
O1 = Conjunto de informacion sobre la V. 1: Estrategias didacticas.
O2= Conjunto de informacion sobre la V. 2.: Formacién ciudadana y civica

R =relaciéon



3.2. POBLACION Y MUESTRA

La poblacion estara constituida por los 371 estudiantes del 1ro. al 5to.

Anos de estudios del nivel secundario de la I.E. Manuel de Mendiburu.

La muestra estard constituida por 128 estudiantes del 4to y 5to. Afios de

estudios, que queda representada de la siguiente manera:

Afo de estudios Seccion Cantidad Total
Cuarto Ao A 21
B 21
C 18 60
Quinto Afo A 21
B 25
C 22 68
128

El procedimiento empleado para la seleccion de muestra fue no
probabilistico, es decir se buscoé trabajar con grupos naturales ya constituidos y
que, por ser de los ultimos afios de estudios, observan un comportamiento mas

avanzado, dada la participacién que deben mostrar en su actuar cotidiano.

3.3. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

V1. Estrategias didacticas

- Estrategias didacticas para desarrollar competencias de convivencia
- Estrategias didacticas para desarrollar competencias de participacion
V2: Competencias de Formacion ciudadana y civica.

- Convivencia

- Participacion
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VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
V1: Estrategias | Estrategias e Técnicas
didacticas didacticas para | participativas
Procedimientos desarrollar e Mesa redonda
(conjuntos de | competencias de | ¢« Debates
operaciones 0 | convivencia ¢ Sociodrama
habilidades), que un | Estrategias e Juego de roles
docente emplea en forma | didacticas para | o Exposiciones
consciente, controlada e | desarrollar dialogadas
intencional como | competencias de | , Estudio de casos
instrumentos erX|bles participacion « Trabajo
para ensenar cooperativo
significativamente y
solucionar problemas
(Diaz y Hernandez)
V2: Desempefio de | Convivencia + Dignidad humana.

formacion ciudadana y
civica

La formacion en
ciudadania consiste en
facilitar la experiencia de
principios y mecanismos
de participacion,
identidad y convivencia
democratica  (MINEDU
2005).

* Sujetos de
derecho.

* Derechos
humanos.

» Convivencia
democratica.

* Bien comun.

* Dispositivos
legales.

* Discriminacioén

* Pertenencia
cultural y étnica.

Participacion

* Asuntos publicos.

* Principios
democraticos.

* Democracia

* Estructura
Estado peruano

* Derechos
humanos

* Democracia y
ciudadania.

* Participacién
democratica.

del
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3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA RECOLECCION DE DATOS

Se utilizé la técnica de la encuesta, los instrumentos son los siguientes:
Un cuestionario dirigido a los estudiantes para identificar el nivel de
competencia de formacion ciudadana que evidencian los estudiantes que
cursan el 4to y 5to de secundaria. Otro cuestionario para identificar el nivel de
desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias. Para su aplicacion fue validad mediante el coeficiente alfa de
Cronbach aplicada a un grupo de estudiantes que guardan caracteristicas

similares a la muestra de estudio.

3.5. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS.
Para el tratamiento de la informacién conducente a la aceptacion o
rechazo de las hipotesis formuladas, se seguira, a grandes rasgos, el siguiente

procedimiento:

—  Se elaborard y validara los instrumentos para recoger la informacion.

—  Se coordinara con el personal directivo de la I. E. Manuel de
Mendiburu para la aplicacion de los instrumentos.

—  Se procederan los datos mediante la utilizacion de las técnicas
estadisticas computarizadas (Excel y SPSS v.20) y se representaran
en figuras o histogramas estadisticos.

- El andlisis e interpretacion seran consecuencias del anterior
accionar, para luego proceder a la verificacion de las hipotesis.

- Los resultados recogidos, presentados y representados, asi como la
verificacion de hipoétesis permitiran la discusion de los resultados,

para finalmente, formular las conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO IV

MARCO FILOSOFICO

La presente investigacion se encuadra bajo el enfoque positivista,
cuantitativo. La metodologia investigativa basado en este enfoque es aquella
que permite examinar los datos de manera cientifica, 0 mas especificamente
en forma numérica, generalmente con ayuda de herramientas del campo de la

estadistica.

Para que exista y se desarrolle una cuantitativa se requiere que entre los
elementos del problema de investigacion exista una relacion cuya naturaleza
sea representable por algin modelo numérico ya sea lineal, exponencial o
similar. Es decir, que haya claridad entre los elementos de investigacion que
conforman el problema, que sea posible definirlo, limitarlos y saber
exactamente donde se inicia el problema, en qué direccién va y qué tipo de
incidencia existe entre sus elementos. Es decir, el comportamiento de las
variables, deben ser medible, cuantificable de manera que pueda proyectarse

algunas conclusiones a futuro.

Este tipo de investigacion se basa en el paradigma cuantitativo, el mismo
que esta mas ligado a la perspectiva distributiva de la investigacion social que
al resto, basicamente persigue la descripcion lo mas exacta de lo que ocurre en
la realidad social. Para ello se apoya en las técnicas estadisticas, sobre todo la
encuesta y el andlisis estadistico de datos secundarios. Aqui lo importante es
construir un conocimiento lo mas objetivo posible, deslindado de posibles
distorsiones de informacion que puedan generar los sujetos desde su propia
subjetividad. Ello permitird establecer leyes generales de la conducta humana a

partir de la produccién de generalizaciones empiricas.



En tal sentido, el tratamiento de un problema referido a la formacion

personal de los estudiantes, merece la mas amplia vision.

Se considera ciudadano al sujeto activo, capaz de participar consciente y
voluntariamente en la vida social, desde la integracién de lo ético, lo politico y/o
juridico. La condicion de ciudadano se relaciona con el proyecto de vida de
cada individuo, establecido de forma consciente, en el marco del cual se tienen
en cuenta las normas de convivencia para la participacién social, de acuerdo
con las exigencias planteadas por la sociedad en cada momento historico
concreto de su desarrollo, y esta vinculada al desarrollo de competencias
necesarias que permiten percibir los problemas sociales, concientizarlos, y
actuar en funcion de contribuir a la basqueda de posibles soluciones, desde un
modo de actuacion ciudadano, segun los requerimientos de la sociedad y de la

época en que se vive.

Como puede apreciarse, para lograr la formacion ciudadana, en todo
caso, para lograr la participacion, el ciudadano debe prepararse, educarse,
formarse ciudadanamente en el proceso de socializacion, que implica un doble
proceso: por un lado, produccién o creaciéon de la cultura y, por el otro,

asimilacion de la cultura.

Este razonamiento, probablemente incompleto, permite visualizar el
presente trabajo como una contribucion para el mejor entendimiento de la tarea
del maestro de aula y la responsabilidad que tiene de formar al futuro
ciudadano que asumira responsabilidades sociales de convivencia, vida

democratica, justicia social, entre otros aspectos.
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CAPITULO V

RESULTADOS

5.1. SOBRE COMPETENCIA DE FORMACION CIUDADANA Y CIVICA

Este capitulo tiene como finalidad presentar el proceso que conduce a la
demostracion de la hipétesis; luego de aplicar los instrumentos de recoleccién

de datos, se obtuvieron los siguientes resultados.



Tabla 1
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Nivel d
Ve e, Colaboro en la elaboracién de normas de convivencia en el aula y la Institucion
Competencia i
g Educativa
de Formacion
Ciudadana y 4to IIAII 4t0 IIBII 4t0 IICII 5t0 "A" 5to llBll 5to llCll TOTAL
Civica ni hix0 ni  hixI0 ni hix©0 ni hixO ni  hixIO  ni hix0  ni  hixi00
Alto 3 14,29 4 19,05 2 11,11 5 23,81 7 28,00 7 31,82 28 21,88
F
Medio 10 47,62 9 4285 11 61,11 11 5238 12 48,00 10 4545 63 49,22
Bajo 8 38,09 8 38,10 5 27,78 5 2381 6 24,00 5 22,73 37 28,90
L4
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

De la lectura de la tabla 01, en relacion al nivel de competencia de
Formacion ciudadana y civica que evidencian los estudiantes de la Institucion
Educativa Manuel de Mendiburu; segun dimension: CONVIVIENCIA, se obtiene
la siguiente informacion: en el nivel superior, se aprecia que el 4to Ano “A” tiene
un 14,29%; 4to afo “B” con el 19,05% y el 4to afo “C”: 11,11%; 5to “A” con el
23,81%; el 5to afo “B” tiene 28,00% y el 5to afo “C”: 31,82%.

En el nivel medio, la informacion es la siguiente: 4to Afo “A” alcanza un
47,62%; 4to afo “B” con el 42,85% vy el 4to ano “C”: 61,11%; el 5to “A” tiene
52,38%; 5to afio “B” con el 48,00% y 5to ano “C”: 45,45%.

Finalmente, en el nivel bajo, obtenemos lo siguiente: 4to Ano “A” con un
38,09%; 4to afio “B” con el 38,10% y 4to afo “C”: 27,78%; 5to “A” con el
23,81%; el 5to ano “B” con el 24,00% y 5to afo “C”: 22,73%.

En conclusion, los datos proporcionados por la tabla 01, permiten afirmar que
los estudiantes de la Institucion Educativa Manuel de Mendiburu, presentan un

nivel medio de competencia de formacion ciudadana y civica, con el 49,22%
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N

= Alto = Medio = Bajo

Figura 6. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 1
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Tabla 2
Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Nivel de

Competencia

Me relaciono faciimente con un compafero nuevo, ofreciéndole mi amistad

de Formacién
Ciudadanay __ 4t "A"

4t0 ||B|| 4t0 IICll

5t "A" 5to "B" 5o "C" TOTAL

ni hix100 ni hix100

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Civica ni hixi00
Alto 4 19,05
Medio 12 57,14
Bajo 5 23,80

10 47,62 5 27,78
7 33,33 9 50,00
4 19,05 4 22,22

6 28,57 8 32,00 6 2727 39 3047
10 47,62 11 44,00 9 40,91 58 4531
5 23,81 6 24,00 7 31,82 31 2421

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 2, nos permite realizar el analisis con los siguientes datos: en el
nivel superior, el 4to Afio “A” tiene un 19,05%; 4to afo “B” con el 47,62% vy el
4to ano “C”: 27,78%; 5to “A” con el 28,57%; 5to afio “B” tiene 32,00% y 5to afo
“C”: 27,27%.

En el nivel medio: 4to Afo “A” alcanza un 57,14%; 4to ano “B” con el 33,33% y
el 4to afno “C”: 50,00%; el 5to “A” tiene 47,62%; 5to ano “B” con el 44,00% y 5to
ano “C”: 40,91%.

En el nivel bajo: 4to Ao “A” con un 23,80%; 4to afo “B” con el 19,05% vy el 4to
afo “C”: 22,22%; 5to “A” con el 23,81%; el 5to ano “B”: 24,00% vy el 5to afio “C”:
31,82%.

En consecuencia, el informe de la tabla 02, nos permiten afirmar que con un
45,31% los alumnos de la Institucion Educativa Manuel de Mendiburu se ubican
en el nivel medio con referencia al nivel de competencia de formacion

ciudadana y civica.
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= Alto = Medio = Bajo

Figura 7. Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.

Fuente: Tabla 2
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Tabla 3
Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Nivelde  Utilizo el dilogo alturado como medio de resolucidn de conflictos en el aula y fuera de

Competencia

ella.

de Formacién
Ciudadanay __ 4t "A"

4t0 ||B|| 4t0 IICll

5t "A" 5to "B" 5o "C" TOTAL

ni hix100 ni hix100

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Civica ni hixi00
Alto 5 23,81
Medio 9 4286
Bajo 7 3332

7 3333 10 55,56

11 52,38 5 27,78

3 14,29 3 16,66
L4

11 5238 12 48,00 4 1818 49 38,28
8 38,10 9 36,00 11 50,00 53 41,41
2 952 4 16,00 7 31,82 26 20,31

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La informacion que evidencia la tabla 3, nos permiten analizar lo
siguiente: en el nivel superior, se observa que el 4to Afo “A” tiene un 23,81%;
4to ano “B” con el 33,33% vy el 4to ano “C”: 55,56%; el 5to “A” con el 52,38%; el
5to afio “B” tiene 48,00% y el 5to afio “C”: 18,18%.

En el nivel medio, la informacion es: 4to Afo “A” alcanza un 42,86%; 4to ano
“B” con el 52,38% y el 4to afo “C”: 27,78%; 5to “A” tiene 38,10%; 5to afo “B”
con el 36,00% y 5to afo “C”: 50,00%.

En cuanto al nivel bajo, se evidencia en el 4to Afio “A” un 33,32%; 4to afo “B”
con el 14,29% vy el 4to afio “C”: 16,66%; 5to “A” con el 9,52%; 5to afio “B”
16,00% y 5to afo “C”: 31,82%.

Por lo tanto, se interpreta que en un mayoritario 41,41% los estudiantes de la
Institucion Educativa Manuel de Mendiburu se ubican en el nivel medio en

cuanto al nivel de competencia de formacion ciudadana y civica.
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= Alto = Medio = Bajo

Figura 8. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segtin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 3
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Tabla 4
Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetdndose a si mismo y a los demas”.

Nivel d

e e. Desarrollo espiritu de critica constructiva ante situaciones socialmente injustas del
Competencia

B entorno escolar o fuera de ella.

de Formacién
C|udadana y 4t0 IIAII 4t0 ||B|| 4t0 IICll 5t0 llAll 5t0 llBll 5t0 IICII TOTAL

Civica ni hixI00 ni  hixIO0 ni  hix00 ni  hixI0 ni  hix100 ni hixIO0 ni hixi00
Alto 3 14,29 6 28,57 6 33,33 8 38,10 10 40,00 9 40,91 42 32,82
Medio 14 66,67 12 57,14 9 50,00 9 4286 12 48,00 11 50,00 67 52,34
Bajo 4 19,04 3 14,29 3 16,67 4 19,05 3 12,00 2 909 19 1484
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 4, que se refiere al nivel de competencia de formacion ciudadana
y civica que evidencian los estudiantes de la Institucion Educativa Manuel de
Mendiburu, segun las dimensiones: CONVIVENCIA, asi: en el nivel alto, se
evidencia que el 4to Afio “A” tiene un 14,29%; 4to ano “B” con el 28,57% y el
4to afo “C”: 33,33%; 5to “A”: 38,10%; 5to afio “B” tiene 40,00% y 5to afo “C”:
40,91%.
En el nivel medio, la informacion es: 4to Afo “A” alcanza un 66,67%; 4to ano
“B” con el 57,14% vy el 4to ano “C”: 50,00%; 5to “A” tiene 42,86%; el 5to afio “B”
con el 48,00% vy el 5to afio “C”: 50,00%.
Finalmente, en el nivel bajo, se evidencia lo siguiente: 4to Afo “A” con un
19,04%; 4to afno “B”: 14,29% y 4to ano “C”: 16,67%; 5to “A” tiene el 19,05%;
5to afio “B”: 12,00% vy el 5to afio “C”: 9,09%.
Interpretando los resultados precedentes, se pueden afirmar que el 52,34% de
los estudiantes de la muestra evidencian estar en un nivel medio en relacion al

nivel de competencia de formacion ciudadanay civica.
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= Alto = Medio = Bajo

Figura 9. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segtin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 4
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Tabla 5
Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Nivelde  Adopto una acfitud critica ante modelos que fomentan la desigualdad en el aula y la

Competencia Institucion Educativa.

de Formacién

C iudadana y 4b I|AI| 4b I|BII 4b IIC" sb llA" Sb "B“ Sb |lCII TOTAL
Civica ni hixIDO ni  hixID0O ni  hix10 ni  hixI00 ni hixI00 ni hixI00 ni  hixi00

Alto 10 47,62 8 38,10 9 50,00 10 4762 11 44,00 9 40,91 57 44,53

r

Medio 9 4286 10 4761 5 27,78 7 33,33 6 24,00 8 36,36 45 35,16

Bajo 2 952 3 14,29 4 2222 4 19,05 8 32,00 5 22,73 26 20,31

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

El andlisis de la tabla 5, acerca del Nivel de competencia de formacion
ciudadana y civica que evidencian los estudiantes de la Institucion Educativa
Manuel de Mendiburu, se da a través de la siguiente informacion: en el nivel
alto, el 4to Ano “A” tiene un 47,62%; 4to afio “B” con el 38,10% y el 4to afio “C”:
50,00%; el 5to “A” con el 47,62%; el 5to afo “B” tiene 44,00% y el 5to afio “C”:
40,91%.
Para el nivel medio, la informacion es: 4to Ano “A” con 42,86%; 4to ano “B” con
el 47,61% y el 4to ano “C”: 27,78%; el 5to “A” se tiene el 33,33%; el 5to afo “B”
con el 24,00% vy el 5to afio “C”: 36,36%.
En relacion al nivel bajo: 4to Afo “A” con un 9,52%; 4to afio “B” con el 14,29%
y el 4to afno “C”: 22,22%; 5to “A” tiene el 19,05%; 5to afio “B” con el 32,00% y
el 5to ano “C”: 22,73%.
En conclusion, podemos afirmar que el 44,53% de los estudiantes de la
muestra se encuentran comprendidos en el nivel alto, referente a la
competencia de Formacion ciudadana y civica que evidencian los estudiantes,

con lo que se ratifica el resultado de tablas anteriores.
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= Alto = Medio = Bajo

Figura 10. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 05
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Tabla 6
Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Nivel de
C .. Reconozco y respeto las diferencias de las comunidades autbnomas de nuestro pais.

ompetencia
de Formacién
Ciudadana y 4b IIAII 4b IlBII 4b IIC" Sb llAll 5t0 llBll 5t0 llCII TOTAL

Civica ni hixI00 ni  hixIO0 ni  hix00 ni  hixI0 ni  hix100 ni hixIO0 ni hixi00
Alto 5 23,81 1 4,76 4 2222 4 19,05 6 24,00 9 4091 29 22,66
Medio 10 4762 11 52,38 9 50,00 10 47,62 11 44,00 9 40,91 60 46,88
Bajo 6 28,56 9 42,86 5 27,78 7 33,33 8 32,00 4 18,18 39 30,46
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

De la lectura, que nos ofrece la tabla 06, se observa: en el nivel alto, el
4to Ano “A” tiene un 23,81%; 4to afo “B” con el 4,76% y el 4to ano “C”:
22,22%; 5to “A”: 19,05%; el 5to ano “B” tiene 24,00% vy el 5to afio “C”": 40,91%.
En el nivel medio, la informacion es: 4to Ao “A” alcanza un 47,62%; 4to afno
“B” con el 52,38% vy el 4to ano “C”: 50,00%; 5to “A” tiene 47,62%; el 5to afio “B”
con el 44,00% vy el 5to afio “C”: 40,91%.
En el nivel bajo, el 4to Afio “A” con un 28,56%; 4to afio “B”: 42,86% y el 4to afio
“C”. 27,78%:; en el 5to “A” se advierte el 33,33%; el 5to afio “B” con el 32,00% y
el 5to ano “C”: 18,18%.
Estos resultados permiten decir que el 46,88% de estudiantes de la Institucion
Educativa Manuel de Mendiburu, se encuentran comprendidos en el nivel

medio en referencia al Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica.
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= Alto = Medio = Bajo

Figura 11. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 6
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Tabla 7
Nivel de competencia de formacion Ciudadana y Civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Nivel de
C . Reconozco la importancia del rol del Estado en la conservacion del medio ambiente.

ompetencia
de Formacion

Ciudadana y 4b IIAII 4b IlBII 4b IIC" sb llAll 5t0 llBll 5t0 llCII TOTAL
Civica ni hix®00 ni hixI00 ni hix©00 ni hixI100 ni hix©00 ni hixI00  ni  hixi00
Alto 9 42,86 6 28,57 9 50,00 7 3333 12 48,00 11 50,00 54 42,20
Medio 11 5238 11 5238 7 3889 11 5238 10 40,00 9 40,91 59 46,09
Bajo 1 4,76 4 19,05 2 11,11 3 14,29 3 12,00 2 909 15 11,72
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La informacién de la tabla 07, en referencia al nivel de competencia de
Formacion Ciudadana y Civica que evidencian los estudiantes de la Institucion
Educativa Manuel de Mendiburu, en el nivel alto, se aprecia que el 4to Ano “A”
tiene un 42,86%; 4to afno “B” con el 28,57% y el 4to ano “C”: 50,00%; el 5to “A”
con el 33,33%; el 5to ano “B” tiene 48,00% y el 5to afo “C”: 50,00%.
En el nivel medio: 4to Ao “A” alcanza un 52,38%; 4to afno “B” tiene el mismo
porcentaje (52,38%) y el 4to ano “C”: 38,89%; el 5to “A” tiene 42,38%; el 5to
afio “B” con el 40,00% vy el 5to afio “C”: 40,91%.
En lo referente al nivel bajo, se tiene: 4to Ao “A” con un 4,76%; 4to afio “B”
con el 19,05% y el 4to afio “C”: 11,11%; el 5to “A” con el 14,29%; el 5to afo “B”
con el 12,00% vy el 5to afio “C”: 9,09%.
Interpretando la informacion precedente, se advierte que el 46,09% de los
estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacion al Nivel

de competencia de formacion Ciudadana y Civica.
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Figura 12. Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 7
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Tabla 8
Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Nivel de
C . Me adapto con facilidad a los cambios que se van produciendo en nuestra sociedad.
ompetencia
de Formacién
C|udadana y 4t0 IIAII 4t0 ||B|| 4t0 IICll 5t0 llAll 5t0 llBll 5t0 IICII TOTAL
Civica ni hixI00 ni  hixIO0 ni  hix00 ni  hixI0 ni  hix100 ni hixIO0 ni hixi00
Alto 7 33,33 8 38,10 6 33,33 4 19,05 8 32,00 5 22,73 38 29,69
Medio 11 5238 12 57,14 10 5556 12 57,14 11 44,00 9 40,91 65 50,78
Bajo 3 14,29 1 476 2 11,11 5 23,81 6 24,00 8 36,36 25 19,53
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 08 muestra los resultados siguientes: en el nivel alto, el 4to Afio
“A” tiene un 33,33%; 4to afo “B” con el 38,10% y el 4to afio “C”": 33,33%; del
mismo modo, tenemos al 5to “A” con el 19,05%; el 5to afo “B” tiene 32,00% y
el 5to afo “C”: 22,73%.
En el nivel medio: 4to Afo “A”: 52,38%; 4to afio “B” con el 57,14% vy el 4to afio
“C”. 55,56%; el 5to “A” tiene 57,14%; el 5to afio “B” con el 44,00% y el 5to afio
“C”: 40,91%.
En el nivel bajo, obtenemos lo siguiente: 4to Ano “A”: 14,29%; 4to afo “B” con
el 4,76% y el 4to ano “C”. 11,11%; 5to “A”: 23,81%; el 5to afo “B” con el
24,00% vy el 5to afo “C”: 36,36%.
Estos resultados nos permiten interpretar qgue en su mayoria los estudiantes de
la muestra se ubican en el nivel medio en relacién al Nivel de competencia de

formacion ciudadana y civica, con el 50,78%.
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Figura 13. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 08
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Tabla 9
Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Nivel de

c . Me relaciono con responsabilidad en las redes sociales.

ompetencia

de Formacién

Ciudadana y 4b IIAII 4b IlBII 4b IIC" Sb lIAll 5t0 llBll 5t0 IICII TOTAL

Civica ni hixI00 ni  hixIO0 ni  hix00 ni  hixI0 ni  hix100 ni hixIO0 ni hixi00

Alto 9 4286 11 52,38 10 5556 10 47,62 12 48,00 8 36,36 60 46,88
"

Medio 9 42,86 8 38,10 7 38,88 7 33,33 10 40,00 9 40,91 50 39,06

Bajo 3 14,28 2 952 1 5,56 4 19,05 3 12,00 5 2273 18 14,06
L4

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

En la tabla 09, se observa la informacion referente al Nivel de
competencia de Formacion ciudadana y civica que evidencian los estudiantes,
segun dimension: CONVIVENCIA. En el nivel alto, el 4to Ano “A” tiene un
42,86%; 4to afio “B” con el 52,38% vy el 4to afo “C”: 55,56%; el 5to “A” con el
47,62%; el 5to ano “B” tiene 48,00% y el 5to ano “C”: 36,36%.

En el nivel medio: 4to Ao “A” evidencia un 42,86%; 4to afio “B” con el 38,10%
y el 4to ano “C”: 38,88%; 5to “A” le corresponde el 33,33%; el 5to afo “B” con
el 40,00% y el 5to afio “C”: 40,91%.

En el nivel bajo: el 4to Afo “A” con un 14,28%; 4to afo “B” con el 9,52% vy el
4to ano “C”: 5,56%; el 5to “A” con el 19,05%; el 5to afio “B” con el 12,00% vy el
5to ano “C”: 22,73%.

La informacion del analisis de la tabla 09, nos permite afirmar el 46,88% de
estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel alto, en referencia
a la competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los

estudiantes de la muestra.
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Figura 14. Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 9
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Tabla 10
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA; Competencia: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Nivel d

e e. Propongo alternativas de solucién de conflictos que se originan dentro del aula o en
Competencia o .

B las organizaciones estudiantiles

de Formacién
C|udadana y 4t0 IIAII 4t0 ||B|| 4t0 IICll 5t0 llAll 5t0 llBll 5t0 IICII TOTAL

Civica ni hixIDO ni  hixID0O ni  hix10 ni  hixI00 ni hixI00 ni hixI00 ni  hixi00
Alto 4 19,05 6 28,57 10 55,56 7 3333 11 4400 11 50,00 49 38,28
Medio 13 61,90 12 57,14 6 33,33 9 4286 11 44,00 10 4545 61 47,66
Bajo 4 19,05 3 14,29 2 11,11 5 23,81 3 12,00 1 455 18 14,06
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

De la lectura de la tabla 10, se obtiene la siguiente informacion: en el nivel
alto, el 4to Ano “A” tiene un 19,05%; 4to afio “B” con el 28,57% y el 4to afio “C”:
55,56%; el 5to “A” con el 33,33%; el 5to afio “B”: 44,00% y el 5to afio “C”:
50,00%.
En el nivel medio: 4to Afo “A” con 61,90%; 4to afio “B” con el 57,14% y el 4to
afo “C”: 33,33%; 5to “A” que presenta un 42,86%; el 5to ano “B” con el 44,00%
y el 5to afio “C”: 45,45%.
Finalmente, en el nivel bajo: 4to Afo “A” con un 19,05%; 4to afio “B” con el
14,29% vy el 4to afo “C”: 11,11%; en el 5to “A” se tiene 23,81%; el 5to afno “B”
con el 12,00% vy el 5to afio “C”: 4,55%.
En conclusion, los datos proporcionados por la tabla 10, permiten afirmar que
los estudiantes de la Institucion Educativa Manuel de Mendiburu, presentan un

nivel medio de competencia de formacion Ciudadana y Civica, con el 47,66%
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Figura 15. Nivel de competencia de formacion Ciudadana y Civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: CONVIVENCIA;

Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 10
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Tabla 11
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin  DIMENSION: PARTICIPACION; Competencia:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.

Nivel d

e e. Comprendo y valoro las funciones y acciones de las organizaciones educativas y de
Competencia ! .

B mi localidad.

de Formacién
C|udadana y 4t0 IIAII 4t0 ||B|| 4t0 IICll 5t0 llAll 5t0 llBll 5t0 IICII TOTAL

Civica ni hixI00 ni  hixIO0 ni  hix00 ni  hixI0 ni  hix100 ni hixIO0 ni hixi00
Alto 10 47,62 9 42,86 8 44,44 6 28,57 9 36,00 8 36,36 50 39,06
Medio 9 4286 11 52,38 10 5556 12 5714 13 52,00 12 5455 67 52,34
Bajo 2 952 1 476 0 0,00 3 14,29 3 12,00 2 909 11 8,60
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La informacién de la tabla 11, nos permite analizar los resultados
obtenidos, referente al nivel de competencia de formacién ciudadana y civica
que evidencian los estudiantes, segin dimension: PARTICIPACION; en el nivel
alto, el 4to Afo “A” tiene un 47,62%; 4to afo “B” con el 42,86% y el 4to afio “C”:
44,44%; el 5to “A” con el 28,57%; el 5to ano “B” tiene 36,00% vy el 5to afo “C”:
36,36%.

En el nivel medio, el 4to Afo “A” logra un 42,86%; 4to afio “B” con el 52,38% y
el 4to ano “C”: 55,56%; en el 5to “A” se tiene el 57,14%; el 5to afio “B” con el
52,00% vy el 5to afio “C”: 54,55%.

En relacién al nivel bajo, el 4to Afio “A” con un 9,52%; 4to afio “B” con el 4,76%
y el 4to afio “C”: obtiene el 0,00%; el 5to “A” con el 14,29%; el 5to afio “B”:
12,00% vy el 5to afo “C”: 9,09%.

De la lectura de la tabla 11, se puede interpretar que en un 52,34%, los
estudiantes de la muestra evidencian en el nivel medio en cuanto al Nivel de

competencia de formacion Ciudadana y Civica.
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Figura 16. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.
Fuente: Tabla 11
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Tabla 12
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin  DIMENSION: PARTICIPACION; Competencia:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.

Nivelde  Soy capaz de reconocer mis derechos y responsabilidades como ciudadano de una

Competencia sociedad democréatica

de Formacién

C|udadana y 4t0 IIAII 4t0 ||B|| 4t0 IICll 5t0 llAll 5t0 llBll 5t0 IICII TOTAL
Civica ni hixIDO ni  hixID0O ni  hix10 ni  hixI00 ni hixI00 ni hixI00 ni  hixi00

Alto 9 42,86 8 38,10 7 3889 11 52,38 12 48,00 10 4545 57 44,53

Medio 11 52,38 9 42,86 9 50,00 8 38,10 11 44,00 10 4545 58 45,31

Bajo 1 4,76 4 19,04 2 11,1 2 952 2 8,00 2 909 13 10,16

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 12, referente al nivel de competencia de formacién ciudadana y
civica que evidencian los estudiantes, nos permite realizar el analisis con los
siguientes datos: en el nivel alto, se verifica que el 4to Ao “A” tiene un 42,86%;
4to afo “B” con el 38,10% y el 4to afio “C”: 38,89%; 5to “A” con el 52,38%; el
5to afio “B” tiene 48,00% y el 5to ano “C”: 45,45%.

Para el nivel medio, la informacion es: 4to Ano “A” con 52,38%; 4to afio “B” con
el 42,86% y el 4to afio “C”: 50,00%; 5to “A” tiene 38,10%; el 5to afio “B” con el
44,00% vy el 5to afo “C”: 45,45%.

Finalmente, en el nivel bajo, el 4to Afo “A” con un 4,76%; 4to ano “B” con el
19,04% y el 4to afio “C”: 11,11%; 5to “A” con el 9,52%; el 5to afio “B” con el
8,00% y el 5to afio “C”: 9,09%.

En consecuencia, el informe de la tabla 12, nos permiten afirmar que con un
45,31% los alumnos de la Institucion Educativa Manuel de Mendiburu se ubican
en el nivel medio con referencia al Nivel de competencia de formacién

ciudadana y civica.
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Figura 17. Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.

Fuente: Tabla 12
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Tabla 13
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin  DIMENSION: PARTICIPACION; Competencia:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.,

Nivel de Conozco las funciones de los diferentes gobiernos tanto locales, regionales y
Competencia nacionales
de Formacion
Ciudadana y 4b ||A|| 4b ||B|| 4b ||C" sb "A" Sb "B“ Sb “Cll TOTAL
Civica ni hix©0 ni  hix00 ni hix0 ni  hix0 ni hixl0 ni  hix00 ni hixi00
Alto 9 42,86 7 3333 10 5556 10 4762 11 4400 11 50,00 58 45,31
Medio 7 3333 11 52,38 5 27,78 9 4286 10 40,00 7 3182 49 38,28
Bajo 5 23,80 3 14,29 3 16,66 2 952 4 16,00 4 18,18 21 16,41
L4
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La informacion que evidencia la tabla 13, en relacion al Nivel de
competencia de formacion ciudadana y civica: en el nivel alto, el 4to Afo “A”
tiene un 42,86%; 4to afno “B” con el 33,33% vy el 4to afio “C”: 55,56%; 5to “A”
con el 47,62%; el 5to ano “B” tiene 44,00% y el 5to afo “C”: 50,00%.

En el nivel medio, el 4to Afo “A” alcanza un 33,33%; 4to afio “B” con el 52,38%
y el 4to ano “C”: 27,78%; 5to “A” tiene 42,86%; el 5to afio “B” con el 40,00% y
el 5to ano “C”: 31,82%.

En cuanto al nivel bajo, el 4to Afo “A” con un 23,80%; 4to afio “B”: 14,29% vy el
4to afio “C”: 16,66%; 5to “A” con el 9,52%; el 5to afio “B”: 16,00% y el 5to afo
“C”: 18,18%.

Por lo tanto, se interpreta que en un mayoritario 45,31% los estudiantes de la
Institucion Educativa Manuel de Mendiburu se ubican en el nivel alto en cuanto

al Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica.
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Figura 18. Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.
Fuente: Tabla 13
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Tabla 14
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin  DIMENSION: PARTICIPACION; Competencia:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.,

Nivel de
C . Comprendo las razones de la existencia de la Declaracion de los Derechos Humanos
ompetencia
de Formacién
Ciudadana y 4b IIAII 4b IlBII 4b IIC" Sb llAll 5t0 llBll 5t0 llCII TOTAL
Civica ni hixI00 ni  hixIO0 ni  hix00 ni  hixI0 ni  hix100 ni hixIO0 ni hixi00
Alto 11 5238 10 47,62 9 50,00 10 47,62 11 44,00 11 50,00 62 4844
r
Medio 9 42,86 9 42,86 8 44,44 8 38,10 10 40,00 9 40,91 53 41,40
Bajo 1 476 2 952 1 5,56 3 14,28 4 16,00 2 909 13 10,16
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 14, nos ofrece la siguiente informacion: en el nivel alto, se
observa que el 4to Afo “A” tiene un 42,86%; 4to afo “B”: 33,33% y el 4to afio
“C”: 56,56%; el 5to “A” con el 47,62%; el 5to afo “B”: 44,00% y el 5to afio “C”:
50,00%.

En el nivel medio: 4to Afo “A” logra un 33,33%; 4to afio “B” con el 52,38% vy el
4to ano “C”: 27,78%; 5to “A” le corresponde el 42,86%:; el 5to afo “B” con el
40,00% vy el 5to afo “C”: 31,82%.

Finalmente, en el nivel bajo: el 4to Aio “A” con un 23,80%; 4to afo “B” con el
14,29% y el 4to ano “C”: 16,66%; en el 5to “A” se tiene el 9,52%; el 5to afio “B”
con el 16,00% vy el 5to afio “C”: 18,18%.

Interpretando los resultados precedentes se pueden afirmar que el 45,31% de
los estudiantes de la muestra evidencian estar en un nivel alto en relacion al

nivel de competencia de formacion ciudadana y civica.
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Figura 19. Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.
Fuente: Tabla 14
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Tabla 15

Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segun  DIMENSION:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.

PARTICIPACION;  Competencia:

Nivel de Comprendo y comparto el derecho que la Constitucién nos otorga a todos los
Competencia ciudadanos por igual, independientemente de nuestro sexo, religion y raza.
de Formacién
Ciudadana y 4to "A“ 4t0 ||B|| 4b ||C" 5t() "A" sb "B" 5to "Cll TOTAL
Civica ni hix0 ni  hixI0 ni hix©0 ni hixO ni hixIO  ni hixI0  ni  hixi00
Alfo 9 42,86 8 38,10 9 50,00 9 4285 11 4400 10 4545 56 43,75
F
Medio 9 4286 10 47,61 5 27,78 8 38,10 8 32,00 8 36,36 48 37,50
Bajo 3 14,28 3 14,29 4 2222 4 19,05 6 24,00 4 1819 24 18,75
L Ld
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

El analisis de la tabla 15, es: en el nivel alto, el 4to Aho “A” tiene un
42,86%; 4to ano “B” con el 38,10% y el 4to afio “C”: 50,00%; el 5to “A” le
corresponde el 42,85%; el 5to afio “B” tiene 44,00% y el 5to afio “C”: 45,45%.
Para el nivel medio, la informacion es: 4to Ao “A” alcanza un 42,86%; 4to afio
“B” con el 47,61% vy el 4to afo “C”: 27,78%; asi el 5to “A” se ubica con el
38,10%; el 5to ano “B” con el 32,00% y el 5to ano “C”: 36,36%.

Finalmente, en el nivel bajo, se observa lo siguiente: 4to Afo “A” con un
14,28%; 4to afio “B”: 14,29% y el 4to afio “C”": 22,22%; 5to “A” con el 19,05%; el
5to afio “B”: 24,00% y el 5to afio “C”": 18,19%.

En conclusion, podemos afirmar que el 43,75% de los estudiantes de la
muestra se encuentran comprendidos en el nivel alto, con lo que se ratifica el

resultado de tablas anteriores.
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Figura 20. Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.
Fuente: Tabla 15
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Tabla 16
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin  DIMENSION: PARTICIPACION; Competencia:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.

Nivelde  Comprendo la necesidad de consensuar normas civicas para garantizar los derechos

Competencia de todos los ciudadanos.

de Formacién

Ciudadana y 4tO IIAII 4t0 IIBII 4t0 IIC" 5t0 "A" 5to uBu 5t0 IICII TOTAL
Civica ni hix00 ni hixI0 ni  hix©00 ni  hixI0 ni  hixO ni hixIO  ni hix00

Alto 6 28,57 8 38,10 9 50,00 7 33,33 8 32,00 9 4091 47 36,72

F

Medio 9 42,86 9 4285 6 33,33 10 47,62 11 4400 10 4545 55 4297

Bajo 6 28,57 4 19,05 3 16,67 4 19,05 6 24,00 3 13,64 26 20,31

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

De la informacion de la tabla 16, se tiene: en el nivel alto, el 4to Ano “A”:
28,57%:; 4to afno “B” con el 38,10% vy el 4to ano “C”: 50,00%; el 5to “A” con el
33,33%; el 5to ano “B” tiene 32,00% vy el 5to afio “C”: 40,91%.

En el nivel medio, la informacion es: 4to Afio “A” alcanza un 42,86%; 4to ano
“B” con el 42,85% vy el 4to ano “C”: 33,33%; al 5to “A” le corresponde el
47,62%:; el 5to afio “B” con el 44,00% vy el 5to afio “C”: 45,45%.

En el nivel bajo, los datos son: 4to Afo “A” con un 28,57%; 4to afo “B” con el
19,05% vy el 4to afio “C”: 16,67%; 5to “A” tiene el 19,05%; el 5to afio “B” con el
24,00% y el 5to afio “C”: 13,64 %.

Interpretando la informacion precedente, se advierte que el 42,97% de los
estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacion al Nivel

de competencia de formacion ciudadana y civica.
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Figura 21. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.
Fuente: Tabla 16
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Tabla 17
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin  DIMENSION: PARTICIPACION; Competencia:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.

Nivel de
c ) Conozco, comprendo y ulilizo las normas de parficipacion ciudadana

ompetencia
de Formacién
Ciudadana y 4to IIAII 4t0 IIBII 4t0 IIC" Sb "A" sto "Bll 5to "CII TOTAL
Civica ni hix00 ni hixIO0 ni  hix©00 ni  hixI0 ni  hix10 ni hixIO ni hixi00
Alfo 9 42,86 6 28,57 9 50,00 7 3333 12 48,00 11 50,00 54 4220
Medio 11 52,38 11 52,38 7 3889 11 5238 10 40,00 9 40,91 59 46,09
Bajo 1 4,76 4 19,05 2 11,1 3 14,29 3 12,00 2 909 15 11,72
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 17 muestra los resultados de la encuesta aplicada a los
estudiantes de la Institucién Educativa Manuel de Mendiburu, referente al nivel
de competencia de formacion ciudadana y civica, dimension: PARTICIPACION,
en el nivel alto, el 4to Afo “A” tiene un 42,86%; 4to afo “B” con el 28,57% vy el
4to afio “C”: 50,00%; tenemos al 5to “A” con el 33,33%; el 5to ano “B” tiene
48,00% vy el 5to afo “C”: 50,00%.

En el nivel medio: 4to Ao “A” alcanza un 52,38%; el 4to afio “B” con el mismo
porcentaje (52,38%) y el 4to afno “C”: 38,89%; el 5to “A” se ubica en un 52,38%;
el 5to ano “B” con el 40,00% y el 5to ano “C”: 40,91%.

En cuanto al nivel bajo: el 4to Afio “A” con un 4,76%; 4to afo “B” tiene el
19,05% vy el 4to afo “C”: 11,11%; 5to “A”: 14,29%; el 5to afo “B” tiene el
12,00% y el 5to afio “C”: 9,09%.

Estos resultados nos permiten interpretar qgue en su mayoria los estudiantes de
la muestra se ubican en el nivel medio en relacién al nivel de competencia de

formacion ciudadana y civica, con el 46,09%.
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Figura 22. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.
Fuente: Tabla 17
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Tabla 18
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin  DIMENSION: PARTICIPACION; Competencia:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.

Nivelde  |dentifico y me explico la complejidad que se da en los asuntos publicos nacionales e

Competencia internacionales.

de Formacion

C|udadana y 4t0 ||A|| 4t0 IIBII 4t0 lIClI 5t0 llAlI 5t0 IIBII 5to ncn TOTAL
Civica ni hix00 ni  hix0 ni  hix0 ni  hix©00 ni  hix©00 ni  hix0 ni  hixi0

Alto 8 3810 11 52,38 9 50,00 10 47,62 8 3200 10 4545 56 43,75

r

Medio 10 47,61 9 42,86 7 38,89 7 3333 11 44,00 7 31,82 51 39,84

Bajo 3 14,29 1 4,76 2 11,1 4 19,05 6 24,00 5 2273 21 16,41

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

El Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian
los estudiantes de la Institucion Educativa Manuel de Mendiburu, se registran
en la tabla 18, considerando que, en el nivel alto, se observa que el 4to Afo “A”
tiene un 38,10%; 4to afno “B” con el 52,38% y el 4to ano “C”: 50,00%; del
mismo modo, el 5to “A” con el 47,62%; el 5to ano “B” tiene 32,00% vy el 5to ano
“C”: 45,45%.

En el nivel medio, se encuentran: 4to Afo “A” con un 47,61%; 4to afio “B”:
42,86% vy el 4to afo “C”: 38,89%; el 5to “A” tiene 33,33%; el 5to afio “B” con el
44,00% vy el 5to afo “C”: 31,82%.

Finalmente, en el nivel bajo: 4to Afo “A” con un 14.29%; 4to afio “B” tiene el
4,76% y el 4to afno “C”: 11,11%; al 5to “A” le corresponde el 19,05%; el 5to afio
“B” con el 24,00% y el 5to afio “C”: 22,73%.

En consecuencia, el analisis realizado en la tabla 21, permiten decir que un
significativo 43,75% corresponden al nivel alto con relacibn al Nivel de

competencia de formacion ciudadana y civica de los estudiantes de la muestra.
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Figura 23. Nivel de competencia de formacién ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.
Fuente: Tabla 18
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Tabla 19
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin  DIMENSION: PARTICIPACION; Competencia:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.

Nivelde  Elaboro argumentos razonables para explicar las causas estructurales de los asuntos

Competencia publicos nacionales

de Formacion

Ciudadana y 4b llAll 4b IIBII 4b IICII 5t0 |lA|l 5b llBll Sb IICII TOTAL

Civica ni hixIO ni  hixI00 ni  hix0 ni  hix00 ni hixI0 ni hixI0 ni  hixI00

Alfo 9 4286 11 5238 10 5556 10 4762 12 48,00 8 36,36 60 46,88
L

Medio 9 42,86 8 38,10 7 38,88 7 3333 10 40,00 9 4091 50 39,06

Bajo 3 14,28 2 952 1 556 4 19,05 3 12,00 5 22,73 18 14,06
L

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

En la tabla 19, se observa la informacion siguiente: en el nivel alto, el 4to
Ano “A” tiene un 42,86%; 4to ano “B” con el 52,38% vy el 4to ano “C”: 55,56%;
en el 5to “A” con el 47,62%; el 5to afo “B” tiene 48,00% y el 5to ano “C”:
36,36%.
En el nivel medio, se tiene: 4to Aio “A” se ubica en un 42,86%; 4to afio “B” con
el 38,10% vy el 4to afio “C”: 38,88%; el 5to “A” tiene 33,33%; el 5to afio “B” con
el 40,00% y el 5to afio “C”: 40,91%.
Finalmente, en el nivel bajo: 4to Afo “A” con un 14,28%; 4to afio “B” con el
9,52% y el 4to ano “C”: 5,56%; en el 5to “A” se tiene el 19,05%; el 5to afio “B”
con el 12,00% vy el 5to afio “C”: 22,73%.
El andlisis de la tabla 19, nos permite afirmar el 46,88% de estudiantes de la
muestra se encuentran ubicados en el nivel alto en referencia al Nivel de

competencia de formacién ciudadana y civica que evidencian los estudiantes.
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Figura 24. Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.
Fuente: Tabla 19
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Tabla 20
Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que evidencian los
estudiantes, Segin  DIMENSION: PARTICIPACION; Competencia:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.

Nivel d

e e. Opino cricamente sobre las decisiones u omisiones que se toman en el ambito
Competencia )

. nacional que se pueden afectar a las personas.

de Formacién
Ciudadana y 4b IlAlI 4t0 IIBII 4b IICII 5t0 lIAII 5b llBlI 5b IlCll TOTAL

Civica ni hix00 ni hix©0 ni hix0 ni  hix00 ni hix©00 ni  hixIO0  ni  hixi00
Alio 10 4761 11 5238 10 55,56 9 4286 11 44,00 11 50,00 62 48,44
Medio 8 38,10 7 33,33 6 33,33 7 33,33 10 40,00 9 4091 47 36,72
Bajo 3 14,29 3 14,29 2 11,11 5 2381 4 16,00 2 909 19 1484
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

El analisis de la tabla 20, acerca del Nivel de competencia de formacion
ciudadana y civica que evidencian los estudiantes de la Institucion Educativa
Manuel de Mendiburu, se da a través de la siguiente informacién: en el nivel
alto, el 4to Afo “A” tiene un 47,61%; 4to afio “B” con el 52,38% y el 4to afio “C”:
55,56%; el 5to “A” con el 42,86%; el 5to afo “B” tiene 44,00% y el 5to afio “C”:
50,00%.

En cuanto al nivel medio, el 4to Afo “A” con 38,10%; 4to ano “B” y el 4to afno
“C” con el 33,33%; en el 5to “A” se evidencia el 33,33%; el 5to afno “B” con el
40,00% vy el 5to afo “C”: 40,91%.

Finalmente, en el nivel bajo, se tiene la siguiente informacion: 4to Afio “A” con
un 14,29% al igual que el 4to afio “B”: (14,29%) y el 4to afo “C”: 11,11%; 5to
“A” alcanza el 23,81%; el 5to afio “B” con el 16,00% y el 5to afio “C”: 9,09%.

En conclusion, podemos afirmar que el 48,44% de los estudiantes de la
muestra se encuentran comprendidos en el nivel alto, con lo que se ratifica el

resultado de tablas anteriores.
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Figura 25. Nivel de competencia de formacion ciudadana y civica que
evidencian los estudiantes, Segin DIMENSION: PARTICIPACION;
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el

bien comun”.
Fuente: Tabla 20
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5.2. SOBRE DESARROLLO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Tabla 21
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.

Nivel de A través de las tcnicas participativas, promueve en los estudiantes el reconocimiento

a los demés, como personas que tienen derechos y deberes.
desarrollo de

estategias 4to IIAII 4b IIBII 4b lICII 5t() IIAII 5t0 IIBII 5t0 IICII TOTAL
didacticas

ni hix100 ni hixi00 ni hixi00 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 8 3810 9 4285 7 . 38,89 9 4286 10 40,00 9 4091 52 40,63
Medio 10 4762 8 3810 10 5555 7 3333 12 48,00 8 36,36 55 4297
Bajo 3 14,28' 4 19,05' 1 556 5 2381 3 12,00 5 22,73 21 1641
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

De la lectura, que nos ofrece la tabla 21, se tiene la siguiente informacion:
en el nivel alto, el 4to Afio “A” tiene un 38,10%; 4to afio “B” con el 42,85% vy el
4to afio “C”: 38,88%:; el 5to “A” con el 42,86%; el 5to afo “B” tiene 40,00% vy el
5to afio “C”: 40,91%.

En el nivel medio: 4to Ano “A” alcanza un 47,62%; 4to ano “B” con el 38,10% y
el 4to ano “C”: 55,56%; al 5to “A” le corresponde el 33,33%; el 5to afo “B” con
el 48,00% y el 5to afio “C”: 36,36%.

En relacion al nivel bajo: 4to Afo “A” tiene un 14,28; 4to afio “B” con el 19,05%
y el 4to afno “C”: 5,56%; el 5to “A” con el 23,81%; el 5to ano “B”: 12,00% vy el
5to afio “C”: 22,73%.

Estos resultados permiten decir que el 42,97% de estudiantes de la Institucion
Educativa Manuel de Mendiburu, se encuentran comprendidos en el nivel
medio en referencia al nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los

docentes.
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Figura 26. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 21
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Tabla 22
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.

Nivelde A ftravés del trabajo cooperativo, fortalece los valores entre los estudiantes para una

desarrollo de sana convivencia.
eSh‘ategiaS 4t() IIAII 4t0 lIBII 4t0 IICII 5to llAlI 5to IIBH 5tc) IICII TOTAL
didacticas

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alfo 6 2857 6 2857 10 5556 9 4286 11 44,00 11 50,00 53 4141
Medio 11 56238 11 5238 6 3333 7 3333 11 4400 10 4545 56 43,75
Bajo 4 1905 4 1905 2 11,11 5 2381 3 12,00 1 455 19 1484
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La informacién de la tabla 22, permiten consignar que, en el nivel alto, el
4to Ano “A” tiene un 28,57%; 4to afno “B” con el mismo porcentaje (28,57%) y el
4to afo “C”: 55,56%; el 5to “A” con el 42,86%; el 5to ano “B” tiene 44,00% vy el
5to afio “C”: 50,00%.

En el nivel medio, la informacién es: 4to Afio “A” y 4to afio “B” se ubica en un
52,38% y el 4to afio “C”: 33,33%; el 5to “A” tiene 33,33%; el 5to ano “B” con el
44,00% vy el 5to afo “C”: 45,45%.

Finalmente, en el nivel bajo, obtenemos lo siguiente: 4to Afo “A” tiene un
19,05%; 4to ano “B” con un porcentaje similar (14,29%) y el 4to afo “C”:
11,11%; al 5to “A” le corresponde el 23,81%; el 5to afio “B” con el 12,00% vy el
5to ano “C”: 4,55%.

Interpretando la informacion precedente, se advierte que el 43,75% de los
estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacién al nivel

de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 27. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro  de  competencias, segin DIMENSION: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 22
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Tabla 23
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.

Nivel de Conforma mesas redondas donde los estudiantes expresen sus ideas en forma

desarrollo de pacifica y armonica

estrategias 4o "A" 4o "B" 40 "C" 5t "A" 5t "B" 5t "C" TOTAL
didacticas

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alfo 10 47,62 11 52,38 8 4444 10 47,61 9 36,00 8 36,36 56 43,75
Medio 9 42,86 9 4286 10 55,56 8 38,10 13 52,00 12 5455 61 47,66
Bajo 2 952 1 476 0 0,00 3 14,29 3 12,00 2 909 11 8,59
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

El nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes de la
Instituciébn Educativa Manuel de Mendiburu, se registran en la tabla 27, en el
nivel alto, se observa que el 4to Ano “A” tiene un 47,62%; 4to afo “B” con el
52,38% y el 4to afio “C”: 44,44%; el 5to “A” con el 47,61%; el 5to afo “B” tiene
36,00% y el 5to afio “C”": 36,36%.

En el nivel medio: 4to Afio “A” alcanza un 42,86%; 4to ano “B” con el mismo
porcentaje (42,86%) y el 4to ano “C”: 55,56%; en el 5to “A” se tiene 38,10%; el
5to afio “B” con el 52,00% vy el 5to afio “C”": 54,55%.

En relacion al nivel bajo, obtenemos lo siguiente: 4to Afio “A” con un 9,52%; 4to
afo “B” con el 4,76% y el 4to afio “C” registra (00,00%); el 5to “A” con el
14,29%:; el 5to afo “B” con el 12,00% y el 5to afio “C”: 9,09%.

En consecuencia, el analisis realizado en la tabla 23, permiten decir que un
significativo 47,66% corresponden al nivel medio con relacion al nivel de

desarrollo de estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 28. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro  de  competencias, segin DIMENSION: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 23
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Tabla 24
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.

Nivel de A fravés de sociodrama, motiva para que los estudiantes tengan confianza en si

q mismos y no les de miedo expresar sus ideas.

lesarrollo de

eSh'ateglaS 4to IIAII 4t0 IIBII 4t0 IIC" 5t0 "A" sb llBll 5to llCIl TOTAL

didacticas

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 9 42,86 8 38,10 7 3889 11 5238 12 48,00 10 4545 57 44,53
Medio 11 52,38 9 42,86 9 50,00 8 38,10 11 44,00 10 4545 58 45,31
Bajo 1 476 4 19,04 2 11,11 2 952 2 8,00 2 909 13 10,16
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

En la tabla 24, se observa que, en el nivel alto, el 4to Afo “A” tiene un
42,86%; 4to afo “B” con el 38,10% vy el 4to afno “C”: 38,89%; el 5to “A” con el
52,38%; el 5to ano “B” tiene 48,00% vy el 5to afio “C”": 45,45%.

En el nivel medio, se observa: 4to Ao “A” alcanza un 52,38%; 4to afno “B” con
el 42,86% y el 4to ano “C”: 50,00%; en el 5to “A” se tiene 38,10%; el 5to afio
“B” con el 44,00% y el 5to afo “C”: 45,45%.

Finalmente, en el nivel bajo, el 4to Afio “A” con un 4.76%; 4to afio “B”: 19,04%
y el 4to afo “C”: 11,11%; al 5to “A” le corresponde el 9,52%; el 5to afio “B” con
el 8,00% y el 5to afo “C”: 9,09%.

Esta informacién del anadlisis de la tabla 24, nos permite afirmar el 45,31% de
estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel medio, en

referencia al nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 29. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro  de  competencias, segin DIMENSION: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 24
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Tabla 25
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.
Nivel de Propicia la participacién de los estudiantes en la elaboracion de normas de
q convivencia en el aula y en la institucién educativa.
lesarrollo de
eshﬁategias 4b IIAII 4b IlBII 4b IIC" sb llAll 5t0 llBll 5t0 llCII TOTAL
didacticas
ni hix®00 ni hix®00 ni  hix00 ni  hix0 ni  hixI0 ni hix00 ni hixi00
Alto 9 42,86 7 33,33 5 27,78 10 4762 11 44,00 11 50,00 53 41,41
r
Medio 7 3333 11 5238 10 5556 9 4286 10 40,00 7 31,82 54 4218
Bajo 5 23,80 3 14,29 3 16,66 2 9,52 4 16,00 4 18,18 21 16,41
L4
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

De la lectura de la tabla 25, se obtiene la siguiente informacion: en el nivel
alto, el 4to Ano “A” tiene un 42,86%; 4to afio “B” con el 33,33% y el 4to afio “C”:
27,78%:; el 5to “A” con el 47,62%; el 5to ano “B” tiene 44,00% vy el 5to afno “C”:
50,00%.
En el nivel medio, la informacion es: 4to Afo “A” alcanza un 33,33%; 4to afo
“B” con el 52,38% y el 4to afio “C”: 55,56%; el 5to “A” tiene 42,86%; el 5to afo
“B” con el 40,00% y el 5to afo “C”: 31,82%.
En relacion al nivel bajo, el 4to Aho “A” con un 23,80%; 4to afo “B”: 14,29% y
el 4to afio “C”: 16,66%; el 5to “A”: 9,52%; el 5to ano “B” con el 16,00% y el 5to
ano “C”: 18,18%.
En conclusién, los datos proporcionados por la tabla 25, permiten afirmar que
los estudiantes de la Institucion Educativa Manuel de Mendiburu, presentan un
nivel medio en relacion al nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los

docentes, con el 42,18%.
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Figura 30. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro  de  competencias, segin DIMENSION: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 25
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Tabla 26
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.

Nivel de Apertura espacios de didlogo, intermediando en las diferencias, conduciéndolos a

q expresar lo que piensan y sienten de la mejor manera, haciéndoles notar sus errores

esarrollo de

eStrateglaS 4to IIAII 4t0 IIBII 4t0 IIC" 5t0 "A" sb llBll Sb llCIl TOTAL

didacticas

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 10 47,62 9 42,86 9 50,00 8 3810 11 4400 10 4545 57 4453
Medio 10 4762 10 47,62 9 50,00 10 4762 10 40,00 9 40,91 58 4531
Bajo 1 4,76 2 9,52 0 0,00 3 14,28 4 16,00 3 1364 13 10,16
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La informacion de la tabla 26, es en el nivel alto, se aprecia que el 4to Afio
“‘A” y 4to “B” tienen un 42,82%; y el 4to ano “C”: 50,00%; el 5to “A” con el
38,10%; el 5to ano “B” tiene 44,00% vy el 5to afio “C”": 45,45%.
En el nivel medio: 4to Afo “A” alcanza un 47,62%; 4to afo “B” con el 47,62% y
el 4to ano “C”: 50,00%; el 5to “A” tiene 47,62%:; el 5to afo “B” con el 40,00% y
el 5to afo “C”: 40,91%.
El nivel bajo: 4to Afo “A” con un 4,76%; 4to afio “B”: 9,52% y el 4to afio “C” no
registra porcentaje (0,00%); el 5to “A” con el 14,28%; el 5to afio “B” tiene el
16,00% y el 5to afo “C”: 13,64 %.
De la lectura de la tabla 26, se puede interpretar que en un 45,31%, los
estudiantes de la muestra evidencian en el nivel medio en cuanto al nivel de

desarrollo de estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 31. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro  de  competencias, segin DIMENSION: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 26
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Tabla 27
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.

Nivel de Permite que los estudiantes participen en la elaboracién de normas, dandoles a

conocer que somos una sociedad con derechos, pero también con deberes
desarrollo de

estrategias

4b IIAII 4b IlBII 4b IIC" Sb lIAll 5t0 llBll 5t0 IICII TOTAL
didacticas

ni hix100  ni hix100  ni hix100  ni hixI00 i hixI00  ni hix100  ni hix100
Alto 8 38,10 8 38,10 5 27,78 9 4285 9 36,00 8 36,36 47 36,72

r
Medio 10 47,62 10 47,61 9 50,00 8 3810 10 40,00 10 4545 57 4453
Bajo 3 14,28 3 14,29 4 2222 4 19,05 6 24,00 4 18,19 24 18,75
L L4

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 27, nos permite realizar el andlisis con los siguientes datos: en el
nivel alto, el 4to Afo “A” tiene un 38,10%; 4to afno “B” con el 38,10% y el 4to
afo “C”: 27,78%; el 5to “A” tiene el 42,85%; el 5to ano “B”: 36,00% vy el 5to afio
“C”: 36,36%.

En el nivel medio: 4to Afo “A” alcanza un 47,62%; 4to afo “B” con el 47,61% y
el 4to ano “C”: 50,00%; al 5to “A” tiene 38,10%; el 5to afo “B” con el 40,00% y
el 5to ano “C”: 45,45%.

Al nivel bajo, le corresponde lo siguiente: 4to Afio “A” tiene un 14,28%; 4to afio
“B” con el 14,29% y el 4to afio “C”: 22,22%; al 5to “A” el 19,05%; el 5to afo “B”
con el 24,00% vy el 5to afio “C”: 18,19%.

En consecuencia, el 43,78% los alumnos de la Institucion Educativa Manuel de
Mendiburu se ubican en el nivel alto con referencia al nivel de desarrollo de

estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 32. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro  de  competencias, segin DIMENSION: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.

Fuente: Tabla 27
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Tabla 28
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.
Nivel de A fravés del sociodrama propicia la interaccion comunicativa entre los estudiantes de
q manera que comprendan la importancia de convivir con el ofro.
lesarrollo de
eshﬁategias 4b IIAII 4b IlBII 4b IIC" Sb lIAll 5t0 llBll 5t0 IICII TOTAL
didacticas
ni hixIO ni  hixID0O ni  hix00 ni  hixI0 ni  hix00 ni  hix0 ni hixi00
Alto 6 28,57 9 42,86 9 50,00 10 47,62 8 32,00 9 40,91 51 39,84
L
Medio 9 42,86 8 38,09 6 33,33 7 3333 11 44,00 10 4545 51 39,84
Bajo 6 28,57 4 19,05 3 16,67 4 19,05 6 24,00 3 13,64 26 20,32
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La informacion que evidencia la tabla 28 es: en el nivel alto, el 4to Afo “A”
tiene un 28,57%; 4to ano “B” con el 42,86% vy el 4to ano “C”: 50,00%; el 5to “A”:
47,62%; el 5to ano “B” tiene 32,00% y el 5to ano “C”: 40,91%.

En el nivel medio, la informacion es: 4to Afo “A” alcanza un 42,86%; 4to ano
“B” con el 38,09% vy el 4to ano “C”: 33,33%; 5to “A” se ubica en un 33,33%; el
5to ano “B”: 44,00% vy el 5to afo “C”: 45,45%.

Finalmente, en el nivel bajo, se observa: 4to Afio “A” con un 28,57%; 4to afo
“B”: 19,05% vy el 4to afio “C”: 16,67%; Sto “A”: 19,05%; 5to afio “B” con el
24,00% vy el 5to afo “C”: 13,64%.

Por lo tanto, se interpreta que en un 39,84% los estudiantes de la Institucion
Educativa Manuel de Mendiburu se ubican entre el nivel alto y medio en cuanto

al nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 33. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro  de  competencias, segin DIMENSION: “Convive

respetdndose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 28
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Tabla 29
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.

Nivel de
desarrollo de

Propicia actividades ludicas que permitan que los estudiantes apliquen los valores del

respeto, la amistad, la honestidad, tolerancia y ofros.

estrategias 4o "A"

4t0 llBll 4t0 ||C||

5t "A" 5to "B" 5o "C" TOTAL

didacticas

ni hix0 ni  hixI00 ni  hix0 ni  hix00 ni  hix®0 ni  hixI00  ni  hixIO
Alio 10 47,62 10 47,62 9 50,00 7 33,33 10 40,00 8 36,36 54 42,19
Medio 9 42,86 9 42,86 6 3333 11 52,38 12 48,00 12 5455 59 46,09
Bajo 2 9,52 2 952 3 16,67 3 14,29 3 12,00 2 909 15 11,72
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 29, que se refiere al nivel de desarrollo de estrategias didacticas
de los docentes: en el nivel alto, el 4to Afio “A” tiene un 47,62%; 4to afno “B”
con un porcentaje similar (47,62%) y el 4to afo “C”: 50,00%; 5to “A” con el
33,33%; 5to afio “B”: 40,00% y 5Sto afio “C”: 36,36%.
El nivel medio, 4to Afo “A” y 4to afio “B” alcanza un 42,86%; y 4to afno “C”:
33,33%; el 5to “A” tiene 52,38%; 5to ano “B” con el 48,00% y 5to ano “C”:
54,55%.
En el nivel bajo: 4to Afio “A” y 4to afo “B” tienen un 9,52%; y 4to afio “C”:
16,67%; 5to “A” con el 14,29%; 5to afio “B”: 12,00% y 5to afo “C”: 9,09%.
Interpretando los resultados precedentes se pueden afirmar que el 46,09% de
los estudiantes de la muestra evidencian estar en un nivel medio en relacion al

nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 34. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro  de  competencias, segin DIMENSION: “Convive

respetdndose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 29
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Tabla 30
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los

demas”.

A través del estudio de casos, identfifica acciones de violencia escolar, acoso y
Nivelde  vulneracion de los derechos que afecten a los estudiantes de acuerdo con el manual

desarrollo de de convivencia
estrategias 410 "A" 40 "B" 4 "C" 5t "A" 5t "B" 5t "C" TOTAL
didacticas

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alio 8 . 38,10 11 52,38 9 50,00 7 33,33 8 32,00 9 40,91 52 40,63
Medio 10 47,61 9 42,86 7 3889 10 47,62 11 44,00 8 36,36 55 42,97
Bajo 3 14,29 1 476 2 111 4 19,05 6 24,00 5 2273 21 16,40
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

El andlisis de la tabla 30 es: en el nivel alto, el 4to Afo “A” tiene un
38,09%; 4to afio “B” con el 52,38% vy el 4to afo “C”: 50,00%; el 5to “A” tiene el
33,33%; el 5to afio “B”: 32,00% y el 5to afio “C”: 40,91%.

En el nivel medio, se tiene: 4to Afo “A”: 47,62%; 4to afio “B” con el 42,86% y el
4to afio “C”: 38,89%; el 5to “A” tiene 47,62%; el 5to afno “B” con el 44,00% vy el
5to ano “C”: 36,36%.

Finalmente, en el nivel bajo: 4to Afo “A” se observa un 14,29%:; 4to afo “B” con
el 4,76% y 4to afo “C”: 11,11%; al 5to “A” con el 19,05%; el 5to afio “B” con el
24,00% y 5to afo “C”: 22,73%.

En conclusion, podemos afirmar que el 42,97% de los estudiantes de la
muestra se encuentran comprendidos en el nivel alto, con lo que se ratifica el

resultado de tablas anteriores.
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Figura 35. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro  de  competencias, segin DIMENSION: “Convive

respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 30
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Tabla 31
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

Explica la relacién entre democracia como sistema poliico y democracia como forma

Nivel de .
desarrollo de de vida.
eshﬁategias 4b IIAII 4b llBll 4to |ICII Sb IIAII 5t0 llBll 5b IICII TOTAL
didacticas

ni hix100  ni hixI00 i hix00  ni hix100  ni hix00  ni hix00  ni hix100
Alto 6 28,57 8 38,10 9 50,00 7 33,33 8 32,00 9 4091 47 36,72

r

Medio 9 42,86 9 4285 6 33,33 10 4762 11 44,00 10 4545 55 42,97
Bajo 6 28,57 4 19,05 3 16,67 4 19,05 6 24,00 3 1364 26 20,31
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

De la lectura, que nos ofrece la tabla 31, en el nivel alto, se tiene que el
4to Ano “A” alcanza un 28,57%; 4to ano “B” con el 38,10% y 4to afio “C”:
50,00%; 5to “A” con el 33,33%; el 5to afio “B” tiene 32,00% y 5to ano “C”:
40,91%.
El nivel medio: 4to Afo “A” con un 42,86%; 4to afo “B”: 42,85% vy 4to afo “C”:
33,33%; el 5to “A” tiene 47,62%; el 5to afo “B” con el 44,00% y 5to afno “C”:
45,45%.
En el nivel bajo: 4to Afio “A”: 38,57%; 4to afo “B” tiene el 19,05% y 4to afio “C”:
16,67%; finalmente: el 5to “A” con el 19,05%; 5to afo “B”: 24,00% vy el 5to afio
“C”: 13,64%.
Estos resultados permiten decir que el 42,97% de estudiantes de la Institucion
Educativa Manuel de Mendiburu, se encuentran comprendidos en el nivel
medio en referencia al nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los

docentes
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Figura 36. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en

asuntos publicos para promover el bien comun”.
Fuente: Tabla 31
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Tabla 32
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

A partir de un esquema explica las caracteristicas y funciones de los poderes del

Nivel de

d Estado y las instituciones locales, regionales y nacionales.

esarrollo de

eSh‘ategias 4t0 IIAII 4t() "Bll 4to IICII 5t0 IIAII Sb llBll 5to IICII TOTAL
didacticas

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 9 42,86 6 28,57 9 50,00 7 33,33 12 48,00 11 50,00 54 4220
Medio 11 52,38 11 52,38 7 3889 11 5238 10 40,00 9 40,91 59 46,09
Bajo 1 476 4 19,05 2 1M 3 14,29 3 12,00 2 909 15 11,72
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

De la informacioén de la tabla 32, se tiene: el nivel alto, 4to Ao “A” con un
42,86%; 4to ano “B”: 28,57% y 4to afio “C”": 50,00%; el 5to “A” con el 33,33%; el
5to afio “B” tiene 48,00% y 5to afio “C”: 50,00%.

En el nivel medio: el 4to Ano “A” y 4to “B” alcanzan un 52,38%; y el 4to ano “C”:
38,89%; 5to “A” tiene 52,38%; 5to afio “B” con el 40,00% y el 5to ano “C”:
40,91%.

Finalmente, en el nivel bajo: 4to Afio “A” con un 4,76%; 4to afio “B”: 19,05% y
4to ano “C”: 11,11%; el 5to “A” presenta el 14,29%; el 5to afio “B” con el
12,00% y 5to afio “C”: 9,09%.

Interpretando la informacion precedente, se advierte que el 46,09% de los
estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacion al nivel

de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes
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Figura 37. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en

asuntos publicos para promover el bien comun”.
Fuente: Tabla 32
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Tabla 33
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

Nivel de
desarrollo de

Organiza un periodico mural en el que estudiantes expongan diversos casos
observables en los poderes del estado, en instituciones estatales, municipales, efc.

estrategias 4o "A"

4t0 llBll 4t0 ||C||

5t "A" 5to "B" 5o "C" TOTAL

didacticas

ni hix100 ni hix100

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

ni hix100
Alto 8 . 38,10
Medio 10 47,61
Bajo 3 14,29

11 52,38 9 50,00
9 42,86 7 38,89
1 476 2 111

7 33,33 8 32,00 7 31,82 50 39,06
10 4762 11 44,00 10 4545 57 44,53
4 19,05 6 24,00 5 22,73 21 16,41

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 33 muestra los resultados de la encuesta aplicada a los
estudiantes, asi se tiene que en el nivel alto, el 4to Afo “A” tiene un 38,10%;
4to ano “B” con el 52,38% y 4to ano “C”: 50,00%; el 5to “A” con el 33,33%; el
5to afio “B” tiene 32,00% y 5to afio “C”": 31,82%.

En el nivel medio: 4to Ao “A” alcanza un 47,61%; 4to ano “B” con el 42,86% y
el 4to afo “C”: 38,89%; 5to “A” tiene 47,62%; 5to ano “B” con el 44,00% vy el 5to
ano “C”: 45,45%.

Finalmente, en el nivel bajo: 4to Afo “A” con un 14,29%; 4to afio “B” con el
4,76% y 4to ano “C”: 11,11%; el 5to “A” con el 19,05%; el 5to afio “B” tiene el
24,00% y 5to afio “C”": 22,73%.

Estos resultados nos permiten interpretar qgue en su mayoria los estudiantes de
la muestra se ubican en el nivel medio en relacion al nivel de desarrollo de

estrategias didacticas de los docentes, con el 44,53%.
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Figura 38. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en

asuntos publicos para promover el bien comun”.
Fuente: Tabla 33
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Tabla 34
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

Motiva en los estudiantes la elaboracion de periddico mural, incluyendo mecanismos
Nivelde  de democracia directa que los ciudadanos podrian emplear para casos de abuso de

desarrollo de poder.
eSh‘ategias 4t0 IIAII 4t() "Bll 4to IICII 5t0 IIAII sto llBll 5to IIC" TOTAL
didacticas

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100
Alfo 9 4286 11 52,38 7 38,88 7 33,33 12 48,00 8 36,36 54 4219
Medio 9 42,86 8 3810 10 5556 10 47,62 10 40,00 9 4091 56 43,75
Bajo 3 14,28 2 952 1 5,56 4 19,05 3 12,00 5 22,73 18 14,06

L4

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

El nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes de la
Institucion Educativa Manuel de Mendiburu, se registran en la tabla 38,
considerando que en el nivel alto: el 4to Afio “A” tiene un 42,86%; 4to afo “B”
con el 52,38% y el 4to afio “C”: 38,88%; el 5to “A” con el 33,33%; el 5to afo “B”
tiene 48,00% vy el 5to afio “C”: 36,36%.

En el nivel medio: 4to Afo “A”: 42,86%; 4to afio “B” con el 38,10% y 4to afo
“C”. 55,56%; 5to “A” tiene 47,62%; el 5to afio “B” con el 40,00% y 5to ano “C”:
40,91%.

En lo referente al nivel bajo: 4to Ao “A” con un 14.28%; 4to afio “B”: 9,52% vy el
4to ano “C”: 5,56%; al 5to “A” le corresponde el 19,05%; el 5to afo “B” con el
12,00% vy el 5to afo “C”: 22,73%.

En consecuencia, el analisis realizado en la tabla 34, permiten afirmar que un
significativo 43,75% corresponden al nivel medio con relacion nivel de

desarrollo de estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 39. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en

asuntos publicos para promover el bien comun”.
Fuente: Tabla 34
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Tabla 35
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

Nivel de A fravés de una exposicion dialogada, emite opinion critica sobre las decisiones u
desarrollo de  omisiones que se foman en el &mbito nacional y que pueden afectar a las personas.
eSh‘ategias 4t0 IIAII 4t() "Bll 4to IICII 5t0 IIAII sb llBll 5to IIC" TOTAL
didacticas

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 10 47,61 7 33,33 6 33,33 9 4286 11 44,00 9 4091 52 40,63
Medio 8 3810 11 5238 10 55,56 7 3333 10 4000 11 50,00 57 44,53
Bajo 3 14,29 3 14,29 2 1111 5 23,81 4 16,00 2 909 19 1484
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

En la tabla 35, se observa la informacion referente al nivel de desarrollo
de estrategias didacticas de los docentes para el logro de competencias, asi
que en el nivel alto, el 4to Afio “A” tiene un 47,61%; 4to afo “B” con el 33,33% y
4to ano “C”: 33,33%; 5to “A” con el 42,86%; el 5to afno “B” tiene 44,00% y 5to
ano “C”: 40,91%.

En el nivel medio: 4to Afo “A” alcanza un 38,10%; 4to ano “B” con el 52,38% y
4to ano “C”: 55,56%; el 5to “A” tiene 33,33%; el 5to afio “B” con el 40,00% y 5to
ano “C”: 50,00%.

Finalmente, en el nivel bajo: 4to Afo “A” y “B” con un 14,29%; y el 4to ano “C”:
11,11%; el 5to “A” con el 23,81%; el 5to afio “B” con el 16,00% y el 5to tiene
“C”: 9,09%.

Esta informacion del analisis de la tabla 35, nos permite afirmar el 44,53% de
estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel medio, en

referencia al nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes
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Figura 40. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en
asuntos publicos para promover el bien comun”.

Fuente: Tabla 35
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Tabla 36
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

Propicia debates dirigidos entre los estudiantes con la finalidad de problematizar

Nivel de o e L

desarrollo de asuntos publicos de instituciones locales y de la region.

eshﬁategias 4b IIAII 4b IIB" 4to llCII Sb IIAII 5to llBll 5b IICII TOTAL
didacticas

ni hix0 ni  hix®00 ni  hix®00 ni  hix00 ni  hix®0 ni  hix00  ni  hixI0
Alto 10 47,62 9 4285 7 38,88 9 4286 10 40,00 9 40,91 54 4218
Medio 8 38,10 8 38,10 10 55,56 7 33,33 12 48,00 8 36,36 53 41,41
Bajo 3 14,28 4 19,05 1 556 5 23,81 3 12,00 5 22,73 21 16,41
Ld L

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

El andlisis de la tabla 36: en el nivel alto, el 4to Afo “A” tiene un 47,62%;
4to ano “B” con el 42,85% y 4to ano “C”: 38,88%; el 5to “A” con el 42,86%; el
5to afio “B” tiene 40,00% y 5to afio “C”: 40,91%.

En cuanto al nivel medio: 4to Ao “A” alcanza un 38,10%; 4to afio “B” con el
38,10% y 4to ano “C”: 55,56%; 5to “A” tiene 33,33%; el 5to afio “B” con el
48,00% y 5to ano “C”: 36,36%.

En el nivel bajo: 4to Afo “A” tiene un 14,28%; 4to afo “B” con el 19,05% vy 4to
afo “C”: 5,56%; el 5to “A” con el 23,81%; el 5to afno “B” logra el 12,00% y 5to
afno “C”: 22,73%.

En conclusion, podemos decir que el 42,18% de los estudiantes de la muestra
se encuentran comprendidos en el nivel alto, con lo que se ratifica el resultado

de tablas anteriores.
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Figura 41. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en
asuntos publicos para promover el bien comun”.

Fuente: Tabla 36

163




Tabla 37
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

Nivel de Organiza mesas redondas donde los estudiantes puedan expresar sus ideas y
desarrollo de comparfan puntos de vista acerca de las autoridades de la Region.

estrategias 4o "A"

4t0 llBll 4t0 ||C||

5t "A" 5to "B" 5o "C" TOTAL

didacticas

ni hix0 ni  hixI00 ni  hix0 ni  hix00 ni  hix®0 ni  hixI00  ni  hixIO
Alio 6 28,57 6 2857 10 55,56 9 4286 11 44,00 11 50,00 53 41,41
Medio 11 52,38 11 52,38 6 33,33 7 3333 11 4400 10 4545 56 43,75
Bajo 4 19,05 4 19,05 2 111 5 23,81 3 12,00 1 455 19 1484
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

De la lectura, que nos ofrece la tabla 37: en el nivel alto, el 4to Afio “A”
tiene un 28,57%; 4to afno “B” con el 28,57% y 4to ano “C”: 55,56%; el 5to “A”
con el 42,86%; el 5to ano “B” tiene 44,00% y 5to afo “C”: 50,00%.

En el nivel medio: 4to Afo “A”: 52,38%; 4to afio “B” con el 52,38% vy el 4to ano
“C”: 33,33%; el 5to “A” tiene 33,33%; 5to afio “B” con el 44,00% y 5to afio “C”:
45,45%.

Para el nivel bajo: 4to Afio “A” con un 19,05%; 4to ano “B”: 19,05% y 4to ano
“C” 11,11%; el 5to “A” con el 23,81%; el 5to afio “B”: 12,00% y 5to ano “C”:
4,55%.

Estos resultados permiten decir que el 43,75% de estudiantes de la Institucion
Educativa Manuel de Mendiburu, se encuentran comprendidos en el nivel
medio en referencia al nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los

docentes
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Figura 42. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en

asuntos publicos para promover el bien comun”.
Fuente: Tabla 37
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Tabla 38
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

Nivel de Propicia la participacion libre en las elecciones estudiantiles en el aula y en la

desarrollo de Institucion Educativa.

esh’ategias 4b IIAII 4t0 llBll 4t0 ||CII 5t0 IIAII 5t0 llBll 5b IICII TOTAL
didacticas

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 10 47,62 11 52,38 8 44,44 10 47,61 9 36,00 8 36,36 56 43,75
Medio 9 42,86 9 42,86 10 55,56 8 38,10 13 52,00 12 5455 61 47,66
Bajo 2 952 1 4,76 0 0,00 3 14,29 3 12,00 2 909 11 859
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La informacién de la tabla 38, permite consignar en el nivel alto: el 4to
Ano “A” tiene un 47,62%; 4to ano “B” con el 52,38% y 4to afo “C”: 44,44%; el
5to “A” con el 47,61%; el 5to ano “B” tiene 36,00% y 5to ano “C”: 36,36%.
En el nivel medio: 4to Afio “A”: 42,86%; 4to afio “B” con el 42,86% y 4to afo
“C”. 55,56%; el 5to “A” tiene 38,10%; el 5to afio “B” con el 52,00% y 5to afio
“C”: 54,55%.
En cuanto al nivel bajo: 4to Ano “A”: 9,52%; 4to afio “B” con el 4,76% y 4to afio
“C”. 0,00%; el 5to “A” con el 14,29%; el 5to afio “B” con el 12,00% y 5to afo
“C”: 9,09%.
Interpretando la informacion precedente, se advierte que el 47,66% de los
estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacién al nivel

de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes
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Figura 43. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en

asuntos publicos para promover el bien comun”.
Fuente: Tabla 38
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Tabla 39
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de
competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

Promueve la parficipacion activa, reflexiva y crifica de los estudiantes al analizar los

Nivel de
q principios de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos.
lesarrollo de
esh’ategias 4b IIAII 4t0 llBll 4t0 ||CII 5t0 IIAII 5t0 llBll 5b IICII TOTAL
didacticas

ni hix0 ni  hix®00 ni  hix®00 ni  hix00 ni  hix®0 ni  hix10  ni  hixI0
Alto 9 42,86 8 38,10 7 3889 11 5238 12 48,00 10 4545 57 44,53
Medio 11 52,38 9 42,86 9 50,00 8 38,10 11 44,00 10 4545 58 4531
Bajo 1 476 4 19,04 2 11,11 2 952 2 8,00 2 909 13 10,16
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

La tabla 39 nos muestra lo siguiente: en el nivel alto el 4to Afio “A” tiene
un 42,86%; 4to afno “B” con el 38,10% y 4to ano “C”: 38,89%; el 5to “A” con el
52,38%; el 5to ano “B” tiene 48,00% y 5to afio “C”: 45,45%.

Para el nivel medio, la informacion es: 4to Afo “A”: 52,38%; 4to afo “B” con el
42,86% y 4to ano “C”: 50,00%; el 5to “A” tiene 38,10%; el 5to afio “B” con el
44,00% y 5to afio “C”: 45,45%.

En el nivel bajo: 4to Aho “A” tiene un 4,76%; 4to afno “B” con el 19,04% y 4to
afo “C”: 11,11%; al 5to “A” le corresponde el 9,52%; el 5to afo “B” con el
8,00% y 5to afio “C”: 9,09%.

Estos resultados nos permiten interpretar que en su mayoria los estudiantes de
la muestra se ubican en el nivel medio en relacion al nivel de desarrollo de

estrategias didacticas de los docentes, con el 45,31%.
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Figura 44. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en

asuntos publicos para promover el bien comun”.
Fuente: Tabla 39
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Tabla 40
Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos publicos para

promover el bien comun”.

Nivel de
desarrollo de

Formula la participacién del trabajo en equipo en los estudiantes para identificar

situaciones que afecten al bien comun.

estrategias 4o "A"

4t0 llBll 4t0 ||C||

5t "A" 5to "B" 5o "C" TOTAL

didacticas

ni hix100 ni hix100

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

ni hixioo
Alio 9 42,86
Medio 7 33,33
Bajo 5 23,80

7 33,33 5 27,78

11 52,38 10 55,56

3 14,29 3 16,66
L

10 47,62 11 44,00 7 31,82 49 38,28
9 4286 10 40,00 11 50,00 58 45,31
2 952 4 16,00 4 1818 21 16,41

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra

Interpretacion

El nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes de la
Institucibn Educativa Manuel de Mendiburu, se registran en la tabla 40,
considerando que, en el nivel alto, 4to Afio “A” tiene un 42,86%; 4to afio “B” con
el 33,33% y el 4to afio “C”: 27,78%; el 5to “A” con el 47,62%; 5to afo “B” tiene
44,00% y 5to afo “C”: 31,82%.

En el nivel medio: 4to Ano “A” alcanza un 33,33%; 4to ano “B” con 52,38% vy el
4to afo “C”: 55,56%; el 5to “A” tiene 42,86%; el 5to ano “B” con el 40,00% vy el
5to ano “C”: 50,00%.

Finalmente, en el nivel bajo, obtenemos lo siguiente: 4to Afio “A”: 23.80%; 4to
afio “B” con el 14,29% vy 4to afo “C”: 16,66%; el 5to “A” con el 9,52%; el 5to
afio “B” con el 16,00% y 5to afo “C”: 18,18%.

En consecuencia, el analisis realizado en la tabla 40, permiten decir que un
significativo 45,31% corresponden al nivel alto con relacion al nivel de

desarrollo de estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 45. Nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el
logro de competencias, segun DIMENSION: “Participacion en

asuntos publicos para promover el bien comun”.
Fuente: Tabla 40
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Tabla 41
Consolidado del nivel de competencias de formacion ciudadana y civica, segun
DIMENSION: CONVIVENCIA.

Nivel de
. Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los demas”

competencia
de Formacién
ciudadana y 4b IIAII 4b IIB" 4to ||CII 5t0 IIAII 5t0 llBll 5b IICII TOTAL

civica ni hix00 ni hixI00 ni hixI0 ni  hixI00 ni  hix10 ni  hixI00  ni  hix100
Alto 6 28,57 7 33,33 7 38,89 7 33,33 10 40,00 8 36,36 45 35,16
Medio 11 52,38 10 47,62 8 44,44 9 42,86 11 44,00 9 40,91 58 45,31
Bajo 4 19,04 4 19,05 3 16,67 5 23,81 4 16,00 5 22,73 25 19,53
TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Consolidado de tablas 1 al 10

Interpretacion

En la tabla 41, se observa que, en el nivel alto, el 4to Afo “A” tiene un
28,57%; 4to ano “B” con el 33,33% y 4to afno “C”: 38,89%; el 5to “A” con el
33,33%; el 5to afio “B™: 40,00% y 5to afio “C”: 36,36%.

En el nivel medio, el 4to Afio “A” alcanza un 52,38%; 4to afio “B”: 47,62% vy el
4to ano “C”: 44,44%; el 5to “A” tiene 42,86%; el 5to ano “B”: 44,00% y el 5to
afo “C”: 40,91%.

En referencia al nivel bajo: 4to Afo “A”: 19,04%; 4to afio “B” con el 19,05% y
4to afo “C”: 16,67%; el 5to “A” con el 23,81%; el 5to afio “B” con el 16,00% vy
5to ano “C”: 22,73%.

Esta informacién del andlisis de la tabla 41, nos permite afirmar el 45,31% de
estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel medio, en

referencia al nivel de competencias de formacion ciudadana y civica
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Figura 46. Consolidado del nivel de competencias de formacion ciudadana y
civica, segiin DIMENSION: CONVIVENCIA.
Fuente: Tabla 41

173



Tabla 42

Consolidado del nivel de competencias de formacion ciudadana y civica, segun
DIMENSION: PARTICIPACION.

Nivel de
competencia

Competencia: “Participacion en asuntos publicos para promover el bien comin”

de Formacién
ciudadana y 4io "A"

4t0 llBll 4t0 ||CII

S5t "A" 5to "B" 5t "C" TOTAL

civica

ni hix100 ni hix100

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

9 42,86 9 50,00
9 42,86 7 38,89
3 14,28 2 11,11

9 4286 11 44,00 9 4091 56 43,75
9 4286 10 40,00 10 4545 54 4219
3 14,28 4 16,00 3 13,64 18 14,06

ni hix100
Alto 9 42,86
Medio 9 42,86
Bajo 3 14,28 .
TOTAL 21 100,00

21 100,00 18 100,00

21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Consolidado de tablas 11 al 20

Interpretacion

La tabla 42, que se refiere al Consolidado del nivel de competencias de
formacion ciudadana y civica, en el nivel alto, el 4to Afo “A” y 4to “B” tienen un
42,86%; y 4to afo “C”: 50,00%; el 5to “A” con el 42,86%; el 5to afio “B” tiene
44,00% y 5to afo “C”: 40,91%.

En el nivel medio: 4to Afo “A” y 4to afio “B” con el 42,86% y el 4to ano “C”:
38,89%; 5to “A” tiene 42,86%; 5to afo “B”: 40,00% y el 5to afo “C”: 45,45%.
Finalmente, en el nivel bajo: 4to Afio “A”: 14,28%; mismo porcentaje para el 4to
afno “B” (14,28%) y el 4to ano “C”: 11,11%; el 5to “A” con el 14,28%; 5to afo
“B”: 16,00% y el 5to afo “C”: 13,64%.

Interpretando los resultados precedentes se pueden afirmar que el 43,75% de
los estudiantes de la muestra evidencian estar en un nivel alto en relacion al

nivel de competencias de formacion ciudadana y civica.
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Figura 47. Consolidado del nivel de competencias de formacion ciudadana y
civica, segin DIMENSION: PARTICIPACION.
Fuente: Tabla 42
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Tabla 43
Resultados de consolidados del nivel de competencias de formacion ciudadana

y civica, segun dimensiones

Nivel de competencia ~ DIMENSION: CONVIVENCIA ~ DIMENSION: PARTICIPACION TOTAL
de Formacion
Ciudadana y Civica
ni hix100 ni hix100 ni hix100
Alto 45 35,16 56 43,75 51 39,84
Medio 58 45,31 54 42,19 56 43,75
Bajo 25 19,53 18 14,06 21 16,41
TOTAL 128 100,00 128 100,00 128 100,00

Fuente: Consolidados de las tablas 41y 42
Interpretacion

De la lectura, que nos ofrece la tabla 43, referente a Resultados de
consolidados del nivel de competencias de formacion ciudadana y civica,
segun dimensiones, se tiene la siguiente informacion: en el nivel alto, se
parecia que la dimensién convivencia tiene un 35,16% Yy la dimension
participacion con el 43,75%.

En el nivel medio, se tiene: dimensién convivencia con un 4531% vy la
dimensién participacion con el 42,19%.

En referencia al nivel bajo, obtenemos lo siguiente: dimensién convivencia tiene
un 19,53% y la dimensién participacion con el 14,06%.

Estos resultados permiten decir que el 43,75% de estudiantes de la Institucion
Educativa Manuel de Mendiburu, se encuentran comprendidos en el nivel

medio en referencia al nivel de competencias de formacién ciudadana y civica.
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Figura 48. Resultados de consolidados del nivel de competencias de

formacion ciudadana y civica, segun dimensiones:
Fuente: Tabla 43
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Tabla 44
Consolidado del nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes
para el logro de competencias, segin DIMENSION: “Convive respetandose a si

mismo y a los demas”.

Nivel de

q “Convive respetandose a simismo y a los demas”

esarrollo de

estrategias

didéCﬁCas de 4t0 IIAII 4t() "Bll 4to "CII Sb IIAII sto llBll 5to "Cll TOTAL
los docentes i hixpo  ni hix0O ni hix0O  ni hixI0O  ni hixI0O  ni hix0O  ni hixio0
Alfo 8 38,09 9 42,86 8 44,44 9 42,86 10 40,00 9 40,91 53 4141
Medio 10 47,62 9 4286 8 44,44 8 3810 11 44,00 10 4545 56 43,75
Bajo 3 14,29 3 14,28 2 11,12 4 19,04 4 16,00 3 1364 19 1484

L L

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Consolidado de tablas 21 al 30

Interpretacion

La informacion de la tabla 44, nos permite consignar, el nivel alto, el 4to
Ano “A” tiene un 38,09%; 4to afo “B” con el 42,86% y el 4to ano “C”: 44,44%; el
5to “A” con el 42,86%; el 5to ano “B” tiene 40,00% vy el 5to afio “C”": 40,91%.
En el nivel medio: 4to Ano “A” alcanza un 47,62%; 4to afno “B” con el 42,86% y
4to ano “C”: 44,44%; el 5to “A” tiene 38,10%; el 5to afo “B” con el 44,00% y 5to
ano “C”: 45,45%.
Finalmente, en el nivel bajo: 4to Afo “A” con un 14,29%; 4to afio “B” con el
14,28% vy 4to afo “C”: 11,12%; el 5to “A”: 19,04%; el 5to afo “B” tiene el
16,00% y 5to afo “C”: 13,64 %.
Interpretando la informacion precedente, se advierte que el 43,75% de los
estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacion al nivel
de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias.
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Figura 49. Consolidado del nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los
docentes para el logro de competencias, segin DIMENSION:

“Convive respetandose a si mismo y a los demas”.
Fuente: Tabla 44

179



Tabla 45
Consolidado del nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes
para el logro de competencias, segin DIMENSION: “Participaciéon en asuntos

publicos para promover el bien comun”.

Nivel de L . ) .
desarrollo de Participacion en asuntos publicos para promover el bien comin

estrategias
didécﬁcas de 4t0 IIAII 4t() "Bll 4to IICII 5t0 IIAII sto llBll 5to IIC’I TOTAL
los docentes i hixpo  ni hix0O ni hix0O  ni hixI0O  ni hixI0O  ni hix0O  ni hixio0
Alfo 9 4285 8 38,09 8 44,44 8 38,10 10 40,00 9 40,91 52 40,63
Medio 9 4286 10 47,62 8 44,44 9 4286 11 44,00 10 4545 57 4453
Bajo 3 14,29 3 14,29 2 11,12 4 19,04 4 16,00 3 1364 19 1484

Ld L

TOTAL 21 100,00 21 100,00 18 100,00 21 100,00 25 100,00 22 100,00 128 100,00

Fuente: Consolidado de tablas 31 al 40

Interpretacion

La tabla 45 muestra los resultados siguientes: en el nivel alto, el 4to Afio
“A” tiene un 42,85%; 4to ano “B” con el 38,09% y 4to afo “C”: 44,44%; 5to “A”
con el 38,10%; el 5to ano “B” tiene 40,00% y 5to afio “C”: 40,91%.
En el nivel medio: 4to Aho “A” alcanza un 42,86%; 4to ano “B” con el 47,62% y
4to ano “C”: 44,44%; el 5to “A” tiene 42,86%; el 5to afno “B” con el 44,00% y 5to
ano “C”: 45,45%.
El nivel bajo: 4to Ao “A” con un 14,29%; mismo porcentaje obtiene el 4to ano
“‘B” (14,29) y 4to afio “C”: 11,12%; el 5to “A” con el 19,04%; el 5to afio “B” con
el 16,00% y 5to afio “C”: 13,64%.
Estos resultados nos permiten interpretar que en su mayoria los estudiantes de
la muestra se ubican en el nivel medio en relacion al nivel de desarrollo de
estrategias didacticas de los docentes para el logro de competencias, segun
DIMENSION: ““Participacion en asuntos publicos para promover el bien

comun”, con el 44,53%.
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Figura 50. Consolidado del nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los
docentes para el logro de competencias, segin DIMENSION:

“Participacion en asuntos publicos para promover el bien comun”.
Fuente: Tabla 44
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Tabla 46
Resultados de consolidados del nivel de desarrollo de estrategias didacticas de

los docentes para el logro de competencias, segun dimensiones

. . . Participacién en asuntos
Convive respetandose a si

Nivel de desarrollo de : los demd publicos para promover el TOTAL
esfrategias didacticas mISmo y a los demas bien comun
de los docentes
ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 53 41,41 52 40,63 53 41,41
Medio 56 43,75 57 44,53 56 43,75
Bajo 19 14,84 19 14,84 19 14,84
TOTAL 128 100,00 128 100,00 128 100,00

Fuente: Consolidados de las tablas 44 y 45
Interpretacion

Los Resultados de consolidados del nivel de desarrollo de estrategias didacticas
de los docentes para el logro de competencias de la Institucion Educativa Manuel
de Mendiburu, segun dimensiones, se registran en la tabla 46, considerando
que, en el nivel alto, la DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los
demas’ tiene un 41,41% y la DIMENSION: ““Participacion en asuntos publicos
para promover el bien comun” con el 40,63%.

Para el nivel medio, la informacion es: la DIMENSION: “Convive respetandose

a si mismo y a los demas” tiene un 43,75% y la DIMENSION: “Participacién en
asuntos publicos para promover el bien comun” con el 44,53%.

Finalmente, en el nivel bajo, obtenemos lo siguiente: la DIMENSION: “Convive
respetdandose a si mismo y a los demas” tiene un 14,84% y un mismo
porcentaje (14,84%) para la DIMENSION: “Participacion en asuntos publicos
para promover el bien comun”.

En consecuencia, el analisis realizado en la tabla 46, permiten decir que un
significativo 43,75%, evidencia encontrarse en un nivel medio con relacion al

nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes para el logro de

competencias.
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Figura 51. Resultados de consolidados del nivel de desarrollo de estrategias
didacticas de los docentes para el logro de competencias, segun

dimensiones:
Fuente: Tabla 46
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Tabla 47
Relacion del nivel de competencias de formacion ciudadana y civica y el nivel

de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes

Relacion defnivelde  Njvel de competencias de Nivel de desarrollo de
competencias de Formacion Ciudadanay  estrategias didacticas de los TOTAL

Formacion Ciudadana y Civica docentes

Civicay el nivel de
desarrollo de estrategias ni hix100 ni hix100 ni hix100
Alto 51 39,84 53 41,41 52 40,62
Medio 56 43,75 56 43,75 56 43,75
Bajo 21 16,41 19 14,84 20 15,63
TOTAL 128 100,00 128 100,00 128 100,00

Fuente: Consolidados de las tablas 44 y 45
Interpretacion

En la tabla 47, se observa la informacién referente a la relacion del nivel
de competencias de formacién ciudadana y civica y el nivel de desarrollo de
estrategias didacticas de los docentes, asi que, en el nivel alto, se aprecia a las
competencias de formacion ciudadana y civica con un 39,84% y al desarrollo
de estrategias didacticas de los docentes con el 41,41%.

En el nivel medio, la informacion es: las competencias de formacion ciudadana
y civica y el desarrollo de estrategias didacticas de los docentes con un 43,75%
En referencia al nivel bajo, obtenemos lo siguiente: las competencias de
Formacion Ciudadana y Civica con un 16,41% y al desarrollo de estrategias
didacticas de los docentes con el 14,84%.

Esta informacion del andlisis de la tabla 47, nos permite afirmar el 43,75% de
estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel medio, en
referencia a la Relacién del nivel de competencias de formacién ciudadana y

civica y el nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes.
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Figura 52 . Relacién del nivel de competencias de formacion ciudadana y civica

y el nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes

Fuente: Tabla 47
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5.3. VERIFICACION DE HIPOTESIS

5.3.1. Prueba estadistica de hipoétesis especifica “a”.

“El nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes en los
estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu,
afo 2018, es medio”.

Que se demuestra conforme los resultados de la tabla 46:

Tabla 46
Resultados de consolidados del nivel de desarrollo de estrategias
didacticas de los docentes para el logro de competencias, segun

dimensiones
. Convive respetandose a si Partcipacion en asuntos
Nivel de desarrollo de . X pliblicos para promover el TOTAL
estrategias didacticas mismo y a los deméas bien comdn
de los docentes
ni hix100 ni hix100 ni hix100
Alto 53 41,41 52 40,63 53 41,41
Medio 56 43,75 57 44,53 56 43,75
Bajo 19 14,84 19 14,84 19 14,84
TOTAL 128 100,00 128 100,00 128 100,00

Proceso:

a. Formulacion de hipotesis

Hipoétesis nula

Ho: El nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes en los
estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la |I.E. Manuel de
Mendiburu, afio 2018, no es medio.

Hipo6tesis alternativa

Ha: El nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes en los
estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la |I.E. Manuel de

Mendiburu, ano 2018, es medio.

b. Nivel de significacion: Se elige a=5%
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c. Prueba estadistica: Se elige el estadistico no paramétrico para variables
cualitativas Chi cuadrado de homogeneidad. Su férmula es:

42 = Z (o ;ei)

Dénde:

0, = Frecuencia observada

e, = Frecuencia esperada

d. Esquema de pueba: (Unilateral, de cola derecha)
Datos:
v Grados de libertad: gl= (Filas -1) = (3-1) = 2
v a=5%

v Chi cuadrado de la tabla 5,99 (valor maximo tolerable)

Se acepta H -
€ accy 0 Se rechaza Hg

: ~»
Xprm-bu Xpr ueba

¥ tabla=5,99

e. Calculo del estadistico de prueba.

En el programa estadistico SPSS 18.0 se calculan los valores observados y

esperados:
Estrategias didacticas
M oobservada | Mesperado | Residual
Alto a3 42,7 10,3
Medio il 42,7 13,3
Bajo 19 42,7 237
Total 128
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Estadisticos de contraste

Estrategias didacticas
Chi-cuadrado 19,7972
gl 2
Sig. asintot. 0,000

a. 0 casillas (.0%) tienen frecuencias
esperadas menares gue 5. La frecuencia
de casilla esperada minima es 42.7.

) z (0; —e)? (53 —42,7)° , (56— 42,7)* L 9- 42,7)*
X e; 42,7 42,7 42,7

¥?% =19,797

f. Decisién
Como el valor Chi cuadrado de prueba ¢?=19,797 es mayor al valor critico
5,99 (o se encuentra en la zona de rechazo), se decide rechazar la hipétesis

nula y se acepta la hipétesis alternativa.

Conclusion

Con un nivel de confianza del 95%, el nivel de desarrollo de estrategias
didacticas que muestran los docentes en los estudiantes del 4to y 5to afio de
secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afio 2018, es medio.

Se concluye que la hipétesis es aceptada.

5.3.2. Prueba estadistica de hipétesis especifica “b”.
“El nivel de competencias de formacion ciudadana y civica que presentan
los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu,

afio 2018, es regular”.

Que se demuestra conforme los resultados de la tabla 43:

188



Tabla 43
Resultados de consolidados del nivel de competencias de

formacion ciudadana y civica, segun dimensiones:

Nivel de competencia  DIMENSION: CONVIVENCIA  DIMENSION: PARTICIPACION TOTAL
de Formacion
Ciudadana y Civica
ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 45 35,16 56 43,75 51 39,84
Medio 58 45,31 54 42,19 56 43,75
Bajo 25 19,53 18 14,06 21 16,41
TOTAL 128 100,00 128 100,00 128 100,00

Fuente: Consolidados de las tablas 41y 42

Proceso:

a. Formulacion de hipotesis

Hipotesis nula

Ho: El nivel de competencias de formacion ciudadana y civica que
presentan los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E.
Manuel de Mendiburu, afio 2018, no es regular.

Hipo6tesis alternativa

Ha: El nivel de competencias de formacion ciudadana y civica que
presentan los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E.
Manuel de Mendiburu, afio 2018, es regular.

b. Nivel de significacion: Se elige a=5%
c. Prueba estadistica: Se elige el estadistico no paramétrico para variables

cualitativas Chi cuadrado de homogeneidad. Su férmula es:
0 —&)°
2oy - )

Dénde:

o, = Frecuencia observada

e, = Frecuencia esperada

d. Esquema de prueba: (Unilateral, de cola derecha)
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Datos:
v Grados de libertad: gl= (Filas -1) = (3-1) = 2
v o=5%

v Chi cuadrado de la tabla 5,99 (valor maximo tolerable)

Se acepta Ho Se rechaza Hg

)-lpz ueba

X;J.' ueba

thabla=5,99
e. Célculo del estadistico de prueba.

En el programa estadistico SPSS 18,0 se calculan los valores observados
y esperados:

Competencias de formacion ciudadana y civica

M observado | M esperado | Residual
Alto 51 427 8,3
Medio 56 427 13,3
Bajo 21 427 -7
Total 128

Estadisticos de contraste

Competencias de Formacion

Ciudadana y Civica

Chi-cuadrado 16,7972
gl 2
Sig. asintot. 0,000

, Z (0; —e)? (51—42,7)" (56 —42,7)° . (21 — 42,7)*
X e; 42,7 42,7 42,7

¥? = 16,797
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f. Decisién
Como el valor Chi cuadrado de prueba ¥?=16,797 es mayor al valor critico
5,99 (o se encuentra en la zona de rechazo), se decide rechazar la hipétesis

nula y se acepta la hipotesis alternativa.

Conclusion
Con un nivel de confianza del 95%, el nivel de competencias de formacién

ciudadana y civica que presentan los estudiantes del 4to y 5to afio de
secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afio 2018, es regular. Se concluye

que la hipétesis es aceptada.

5.3.3. Prueba estadistica de hipdétesis especifica “c”.

“Si el desarrollo de estrategias didacticas de los docentes es de nivel
medio; entonces, el nivel de competencia de formacion ciudadana y civica de
los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria sera de nivel regular’

Que se demuestra conforme los resultados de la tabla 47:

Tabla 47
Relacién del nivel de competencias de formacion ciudadana y civica y
el nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes:

Relacion def nivel de  Nivel de competencias de Nivel de desarrollo de
competencias de Formacion Ciudadanay  estrategias didacicas de los TOTAL

Formacion Ciudadana y Civica docentes

Civicay el nivel de
desarrollo de estrateqias ni hix100 ni hix100 ni hix100
Alio 51 39,84 53 41,41 52 40,62
Medio 56 43,75 56 43,75 56 43,75
Bajo 21 16,41 19 14,84 20 15,63
TOTAL 128 100,00 128 100,00 128 100,00

Fuente: Consolidados de las tablas 44 y 45
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Proceso:
a. Formulacion de hipotesis

Hipotesis nula

Ho: Si el desarrollo de estrategias didacticas de los docentes es de nivel
medio; entonces, el nivel de competencia de formacioén ciudadana y
civica de los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria sera de nivel
regular.

Hipo6tesis alternativa

Ha: Si el desarrollo de estrategias didacticas de los docentes es de nivel
medio; entonces, el nivel de competencia de formacion ciudadana y
civica de los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria no sera de

nivel regular

b. Nivel de significacion: Se elige a=5%
c. Prueba estadistica: Se elige el estadistico no paramétrico para variables

cualitativas Chi cuadrado de homogeneidad. Su formula es:
0. —e)?
ZZ — Z( i . |)

Dénde:

0, = Frecuencia observada
e, = Frecuencia esperada
d. Esquema de prueba: (Unilateral, de cola derecha)
Datos:
v Grados de libertad: gl= (Filas -1) (columnas-1) = (2x1) = 2
v o=5%

v Chi cuadrado de la tabla 5,99 (valor maximo tolerable)
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Se acepta H .
€ acey 0 Se rechaza Hg

X;;rucba

X;:rm'ba
2
X tabla=D,99

e. Cdlculo del estadistico de prueba.
En el programa estadistico SPSS 18.0 se calculan los valores observados

y esperados:

Tabla de contingencia nivel * Variables

Yariables
Nivel de
desarrollo de
Nivel de estrategias
competencias didacticas Total

nivel  Alto Recuento 51 53 104
Frecuencia esperada 52,0 52,0 104,0
Medio  Recuento 56 56 112
Frecuencia esperada 56,0 56,0 112,0
Bajo Recuento 21 19 40
Frecuencia esperada 20,0 20,0 40,0
Total Recuento 128 128 256
Frecuencia esperada 128,0 128,0 256,0

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintdtica
Valor gl (hilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 0,138° 2 0,933
Razon de verosimilitudes 0,139 2 0,933
Asociacidn lineal por 0,125 1 0,724
lineal
N de casos validos 266

a. 0 casillas (.0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5.
La frecuencia minima esperada es 20.00.
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2 _ Z (0; — €)?
X e

_(51-52)* . (53 — 52)° . (56 — 56)° . (56 — 56)°
- 52 52 56 56

,(21-20) (19— 20)2
20 20

¥? =0,138

f. Decision
Como el valor Chi cuadrado de prueba %°=0,138 es menor al valor critico
5,99 (o se encuentra en la zona de rechazo), se decide rechazar la hipotesis

nula y se acepta la hipétesis alternativa.

Conclusion

Con un nivel de confianza del 95%, si el desarrollo de estrategias
didacticas de los docentes es de nivel medio; entonces, el nivel de competencia
de formacion ciudadana y civica de los estudiantes del 4to y 5to afio de
secundaria sera de nivel regular.

Se concluye que la hipétesis es aceptada.

5.3.4. Verificacion de la hipotesis general:

‘Las estrategias didacticas que desarrollan los docentes influye
significativamente en el nivel de competencias de formacion ciudadana y civica
de los estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de
Mendiburu, afio 2018”.

Al haberse comprobado y aceptado las hipo6tesis especificas a, b y ¢
gueda demostrada y aprobada la hipétesis general, por tanto, es correcto
sefalar que las estrategias didacticas que desarrollan los docentes de la I.E.
Manuel de Mendiburu influye significativamente en la formacion de

competencias ciudadanas y civicas de los estudiantes.
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CAPITULO VI

DISCUSION DE RESULTADOS

6.1. SOBRE NIVEL DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Martha Delia Sirvent Cancino, sefala que una estrategia didactica es “la
planificacion del proceso ensefianza-aprendizaje para lo cual el docente elige
las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar los objetivos del
curso” (Sirvent, 2018). En tal sentido, el docente debe seleccionar la mejor
manera de que el estudiante aprenda la importancia del conocimiento de su

guehacer social, como parte del grupo humano en que se desarrolla y convive.

Israel Mazario Triana, Cecilia Mazario Triana y Mario Yl Lavin (2018),
incidiendo sobre el logro que posibilita la aplicacion de estrategias didacticas
por el docente, en este caso para efectos del desarrollo de las competencias de
convivencia y vida democrética, recomienda el desarrollo las habilidades del

razonamiento y la argumentacion.

Se entiende por argumentacién el razonamiento que se emplea para
demostrar una proposicion, o bien para convencer a otro de aquello que se
afirma o se niega, la articulacion de intervenciones dentro de un discurso, por lo
tanto, implica que existen diferentes puntos de vista sobre un tema. De ahi que
argumentar sea la presentacion de una postura con la conciencia de que existe

una opinion, implicita o explicita diferente a la propia.

Como bien se coincide en sefalar, la argumentacion de las ideas y la
formulacion de explicaciones alternativas son estrategias esenciales para la

formacién y desarrollo cientifico de nuestros estudiantes. Como otros



argumentos a favor de potenciar estas estrategias se sefiala que constituyen
las bases del razonamiento conceptual, ya que las intervenciones
argumentativas ponen a prueba los conocimientos previos y los relacionan

modificando variables y situaciones para articular razones que convenzan.

En el aula, la confrontacion de ideas es posible si el profesor no descarta
ninguna explicaciéon dando también su opinion, sino que las mantiene como
diferentes opciones posibles. Desde este punto de vista, se favorece que los

estudiantes reflexionen sobre las ideas y las analicen al confrontarlas (2018).

Con la aplicacion de esta estrategia al escenario escolar las dudas y
criterios de los estudiantes como parte esencial del proceso de construccion del
conocimiento, y no se imponen desprovistos de argumentos los criterios del

profesor o de los libros de texto.

La informacién recogida y que se presenta en la Tabla 46, indican que el
nivel que se observa sobre la aplicacién de estrategias didacticas por parte del
profesor no son totalmente satisfactorias, dado que se valora como de nivel
medio o regular. El 43,75% de la muestra lo valoran como de nivel medio.
Desagregando por dimensiones, se observa que para el 43,75% aprenden a
convivir respetandose a si mismo como a los demas; en lo que respecta a la
dimension de participacion en asuntos publicos para promover el bien comun,
la valoracién alcanza a un 44,53%. Estas valoraciones, totalizan el nivel medio

general antes sefialado.

En consecuencia, se confirma la hipétesis b) formulada que “El nivel de
desarrollo de estrategias didacticas de los docentes en los estudiantes del 4to y

5to afo de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afo 2018, es medio”.

Este resultado se condice con la verificacion de hipoétesis desarrollada,
gue partiendo de la decision tomada a partir del valor Chi cuadrado de prueba

[12=19,797 es mayor al valor critico 5,99 (o se encuentra en la zona de
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rechazo), se decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la hipotesis
alternativa. Se conclusién que con un nivel de confianza del 95%, el nivel de
desarrollo de estrategias didacticas que muestran los docentes en los
estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu,
afio 2018, es medio. Por tanto, la hip6tesis queda aprobada y aceptada. Se
concluye que la hipétesis es correcta.

Sin embargo, es pertinente remarcar que el estudiante debe estar en la
capacidad de gestionar su aprendizaje de manera autbnoma al darse cuenta lo
que debe aprender, al establecer prioridades en la realizacion de una tarea
tomando en cuenta su viabilidad, y por ende definir metas personales
respalddndose en sus potencialidades y oportunidades de aprendizaje.
Comprende que debe organizarse lo mas realista y especifico posible y que lo
planteado sea alcanzable, medible y considere las mejores estrategias,
procedimientos, recursos, escenarios en base a sus experiencias y previendo
posibles cambios de cursos de accion que le permitan alcanzar la meta.
Monitorea de manera permanente sus avances respecto a las metas de
aprendizaje previamente establecidas al evaluar el nivel de logro de sus
resultados y la viabilidad de la meta respecto de sus acciones, si lo cree
conveniente realiza ajustes a los planes en base al andlisis de sus avances y
los aportes de los grupos de trabajo y el suyo propio mostrando disposicion a
los posibles cambios.

En este entender debe desarrollar la capacidad de convivencia. Su
desarrollo requiere: empatia, relacionarse armonicamente con otros y la
naturaleza; ser asertivo; trabajar de manera colaborativa; tomar acuerdos y
negociar con otros; crecer con los demas; reconocer y valorar la diversidad
social, cultural y lingtistica; y, competencias para la vida en sociedad. Para su
desarrollo se requiere: decidir y actuar con juicio critico frente a los valores y
las normas sociales y culturales; proceder a favor de la democracia, la libertad,
la paz, el respeto a la legalidad y a los derechos humanos; participar tomando

en cuenta las implicaciones sociales del uso de la tecnologia; combatir la
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discriminacion y el racismo, y conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais
y al mundo (MINEDU, 2017).

6.2. SOBRE NIVEL DE COMPETENCIAS

En el Programa Curricular de Educacion Basica, el Ministerio de
Educacion del Peru, establece que, al finalizar el desarrollo de la asignatura del
area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica, el estudiante actia en la
sociedad relacionandose con los demas de manera justa y equitativa,
reconociendo que todas las personas tienen los mismos derechos vy
responsabilidades. En tal sentido, muestra disposicion por conocer,
comprender y enriquecerse con los aportes de las diversas culturas,
respetando las diferencias. De igual forma, toma posicién frente a aquellos
asuntos que lo involucra como ciudadano y contribuye en la construccion del
bienestar general, en la consolidacion de los procesos democréticos y en la

promocién de los derechos humanos (MINEDU, 2017).

La informacion recabada y procesada que se presenta en la tabla 43,
indica que no se ha logrado de manera completa tal consideracién. Los datos
indican que el 43,75% alcanzan un nivel medio de dicha competencia.
Desagregando el resultado total, se tiene que afirmar que el nivel medio se
verifica también en la dimensién de convivencia, en donde el 45,31% se ubica
en el nivel medio; observandose el mismo comportamiento en la dimension de
participacion, con el 422,19%. En conclusién, la mayoria de estudiantes
encuestados, coinciden en sefialar que el nivel de competencia alcanzado es

de nivel medio, con leve inclinacion a superior.

En tal sentido, se confirma la hipétesis a) El nivel de competencias de
formacion ciudadana y civica que presentan los estudiantes del 4to y 5to afio
de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afio 2018, es regular.

Esta aseveracion se confirma con la contrastacion de la hipétesis, que

luego de su procesamiento permite asumir, tomando la decisién de que si el
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valor Chi cuadrado de prueba y?=19,797 es mayor al valor critico 5,99 (o se
encuentra en la zona de rechazo), se decide rechazar la hipétesis nula y se
acepta la hipotesis alternativa. En este sentido, se arriba a la siguiente
conclusion: Con un nivel de confianza del 95%, el nivel de desarrollo de
estrategias didacticas que muestran los docentes en los estudiantes del 4to y
5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afio 2018, es medio.
Consecuentemente, se concluye que la hipotesis es correcta.

Félix Reategui afirma que la ciudadania democratica tiene
necesariamente dos dimensiones: la politica, referida a la democracia como
sistema, y la social, referida a la democracia como cultura o0 modo de vida
(Reategui, 2009). Por lo tanto, el ejercicio ciudadano “se expresa en dos
aspectos claves y complementarios: convivencia y participacion” (Dibos, 2018),
por lo que educar ciudadanos implica formarlos, principalmente, para la
convivencia y para la participacion democréaticas. Como resulta obvio, esto
demanda un ambiente escolar alternativo que promueva o al menos facilite la
experiencia de mecanismos reales de convivencia y participacion democratica.
Entendemos la convivencia democratica como el “modo en que se interactua
con los demés sobre la base del respeto, de la equidad, de la justicia, de la
solidaridad y del reconocimiento mutuo de la dignidad de las personas”. Por
otra parte, la participacion democratica pone énfasis en “la manera en que se
participa de los asuntos que conciernen a los ciudadanos y ciudadanas
peruanos como miembros de una familia, una escuela, una colectividad, una

comunidad, una region o un pais” (Dibos, 2018).

En tal sentido, no se estaria formando ciudadanos para el logro del
ejercicio ciudadano con responsabilidad y conciencia como precisa el MINEDU.
El ejercicio de la ciudadania se logra al enfrentarse a experiencias reales y
significativas de vivir la democracia y poner en vigencia la institucionalidad,
dandole asi, el soporte adecuado a los aprendizajes ciudadanos de los
estudiantes. Se parte de una situacion problema, necesidad o aspiracion que

aborden asuntos de interés colectivo e involucren el bien comun y que esté
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relacionado a los diversos contextos que los afectan directamente, desde los
entornos mas cercanos, hasta los nacionales e internacionales. Estas
situaciones que involucran el bienestar personal y colectivo podrian ser:
discriminacion por discapacidad y género, pandillaje, contaminaciéon en la
escuela, violencia familiar, incumplimiento de las normas en la escuela,
vulneracion de derechos de los estudiantes, resolucion de conflictos, promocion
de los derechos sexuales y reproductivos, promocién de la institucionalidad
democratica, entre otros (MINEDU, 2017).

6.3. SOBRE RELACION NIVEL DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y DE
COMPETENCIAS

Sobre el punto se formulé la siguiente hipdtesis “Si el desarrollo de
estrategias didacticas de los docentes es de nivel medio; entonces, el nivel de
competencia de formacion ciudadana y civica de los estudiantes del 4to y 5to

ano de secundaria sera de nivel regular”.

La idea era explicar que ambas variables se relacionan y que tanto la
aplicacion de estrategias por parte del docente, repercutia en el nivel de

competencias alcanzada por los estudiantes.

Los datos que se presentan en la tabla 47, indican que el 43,75% de los
encuestados coinciden en valorar que la relacion alcanza un nivel medio. Se
explica ello, en funcién a los niveles presentados y evaluados en las Tablas 46

y 43 ya tratadas.

En cuanto al tratamiento estadistico, la prueba de la hipétesis indica que a
partir de la decision de considerar como el valor Chi cuadrado de prueba
x?=0,138 es menor al valor critico 5,99 (o0 se encuentra en la zona de rechazo),
se decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa. Por
tanto, se llega a la conclusion que, con un nivel de confianza del 95%, si el
desarrollo de estrategias didacticas de los docentes es de nivel medio;
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entonces, el nivel de competencia de formacion ciudadana y civica de los
estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria sera de nivel regular. Poor tanto,

se concluye que la hipotesis ha sido aprobada y aceptada.

Se debe tener en cuenta que los objetivos particulares de cualquier
estrategia de aprendizaje pueden consistir en afectar la forma como selecciona,
adquiere, organiza o integra el nuevo conocimiento o, incluso, la modificaciéon
del estado afectivo o motivacional del aprendiz, para que este aprenda con
mayor eficacia los contenidos curriculares o extracurriculares que se le
presentan, en el presenta caso en formacién ciudadana y civica de los
estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu,
afio 2018.

Tobon define a la competencia como “la capacidad o conjunto de
capacidades que se obtienen por la combinacién e interrelacion de
conocimientos, habilidades, actitudes, valores, motivaciones y destrezas, en la

disposicién para aprender y saber” (Tobon, 2006).

J. Echevarria aporta una idea mas clara: La competencia divide el saber
ineludible para afrontar determinadas circunstancias y el ser capaz de afrontar
las mismas. El primero se relaciona con las cualidades personales, donde el
aprovechamiento de estas depende del ambiente estructural en el cual pueda
desarrollarlas y de los espacios institucionales de la formacion. Bajo este
esquema, la competencia profesional la posee aquel que orienta los
conocimientos, destrezas y actitudes precisos para ejecutar su funcién laboral,
ya que es capaz de resolver los problemas con autonomia y creatividad y es
apto para colaborar con su entorno laboral y en la organizacion del trabajo
(Echeverria, 2001).

Los conceptos planteados permiten que se conciba un concepto de
competencias muy util para el presente trabajo: las competencias se definen

como un conjunto de actitudes, habilidades y conocimientos que se manifiestan
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mediante practicas trascendentales que permiten solucionar la problematica
social, asi como forjar necesidades de cambio y transformacion, donde estas
practicas implican el saber conocer, saber hacer, saber convivir y saber ser; lo
anterior supeditado a eventualidades que puedan ser trasladadas de manera
creativa a otro contexto laboral o productivo. Por lo tanto, se considera que un
individuo es competente cuando es capaz de resolver problemas o situaciones
al realizar la combinacion de actividades necesarias en un contexto o situacion

concreta (Estrada Garcia, 2016).

En consecuencia, a al comprobarse que los niveles de aplicacion y
desarrollo de estrategias didacticas por parte de los docentes es, practicamente
igual, al nivel de competencias de formacion ciudadana y civica de los
estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria (son de nivel medio), exige el
mejoramiento del manejo didactico y el logro de las competencias de los

estudiantes en el campo pertinente.

Finalmente, se ha corroborado, con el tratamiento de las hipétesis
especificas, la validez de la Hipétesis general “Las estrategias didacticas que
desarrollan los docentes influye significativamente con el nivel de competencias
de formacion ciudadana y civica de los estudiantes del 4to y 5to afio de

secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afio 2018”.
Tal aceptacion se configura mejor con el comportamiento comparativo de

las variables estrategias didacticas con desarrollo de competencias, plasmado

en la tabla 47.
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1.

CONCLUSIONES

Se ha comprobado que el desarrollo de estrategias didacticas de los
docentes para el logro de competencias en los estudiantes del 4to y 5to afio
de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu, afio 2018, es de nivel medio.
La tabla 46 corrobora esta informacion, donde se aprecia que el 43,75% de
docentes, desarrollan dichas estrategias. Esta informacion alcanza un nivel

de confianza del 95%.

La informacion consolidada que se presenta en la Tabla 43, indica que el
nivel de competencias de formacion ciudadana y civica que presentan los
estudiantes del 4to y 5to afio de secundaria de la I.E. Manuel de Mendiburu,
afio 2018, es regular. Los datos registrados en las tablas 43 confirman que
el 43,75% de los estudiantes alcanzaron el nivel medio de competencias,

con un 95% de confianza.

Como tercer objetivo se ha buscado establecer la correspondencia entre
el nivel de desarrollo de estrategias didacticas de los docentes con el nivel
de competencia de formacién ciudadana y civica de los estudiantes del 4to
y 5to afio de secundaria. La informacion contenida en la Tabla 47, con la
respectiva contrastacion hipotética, demuestran que existe relacioén entre las

variables estudiadas, alcanzando un nivel de confianza del 95%

Se ha demostrado que el conocimiento, desarrollo y aplicaciéon de las
estrategias didacticas, por parte del profesor de aula, influye
significativamente en el nivel de desarrollo de las competencias en el campo
de la formacion civica y ciudadana de los estudiantes. Es decir, si las
estrategias empleadas fueran o son buenas, entonces se tendra resultados
formativos positivos; pero, si estos se encuentran en un nivel medio,
entonces la formacion o el producto del proceso ensefianza-aprendizaje

sera, igualmente, de nivel regular.



1.

RECOMENDACIONES

Que la Direccion de la Institucion Educativa implemente programas de
actualizacion en el campo didactico, en especial sobre aquellas estrategias

recomendables para la formacion civica y ciudadana.

Que, el profesorado asuma mejores condiciones para su desempefio
mediante la actualizacion en el manejo de las estrategias didacticas tanto

para el tema de la ensefianza como el aprendizaje.

Que la Direccion de la Institucién Educativa, difunda los resultados de la
presente investigacion, considerandolo como wun aporte para el

mejoramiento de la calidad educativa y logro de mejor nivel educativos.
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ANEXO 1

ENCUESTA APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE LA I.E. MANUEL DE

MENDIBURU

Joven Estudiante:

El presente cuestionario tiene la finalidad de identificar el nivel de desarrollo de
estrategias did4cticas de los docentes del 4to y 5to afio de secundaria.

Datos Generales:

Afio de Estudios: Seccion:

Instrucciones:
Para responder a cada una de las declaraciones de la hoja de inventario, proceda

como sigue:
ALTERNATIVA PUNTAJE
Siempre (S) 3
A veces (AV) 2
Nunca (N) 1
N° | DIMENSION: “Convive respetandose a si mismo y a los S |AV| N
demas”. Tu profesor .... 3| 2 1

A través de las técnicas participativas, promueve en los
estudiantes el reconocimiento a los demas, como personas que
tienen derechos y deberes.

A través del trabajo cooperativo, fortalece los valores entre los
estudiantes para una sana convivencia.

Conforma mesas redondas donde los estudiantes expresen sus
ideas en forma pacifica y armonica.

A través de sociodrama, motiva para que los estudiantes tengan
confianza en si mismos y no les de miedo expresar sus ideas.

Propicia la participacion de los estudiantes en la elaboracion de
normas de convivencia en el aula y en la institucion educativa.

Apertura espacios de dialogo, intermediando en las diferencias,
conduciéndolos a expresar lo que piensan y sienten de la mejor
manera, haciéndoles notar sus errores.

Permite que los estudiantes participen en la elaboracién de
normas, dandoles a conocer que somos una sociedad con
derechos, pero también con deberes.

A través del sociodrama propicia la interaccion comunicativa entre
los estudiantes de manera que comprendan la importancia de
convivir con el otro.

Propicia actividades ladicas que permitan que los estudiantes
apliquen los valores del respeto, la amistad, la honestidad,
tolerancia y otros.

10

A través del estudio de casos, identifica acciones de violencia
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escolar, acoso y vulneracion de los derechos que afecten a los
estudiantes de acuerdo con el manual de convivencia.

NO

DIMENSION: “Participacion en asuntos publicos para
promover el bien comun”. Tu profesor ...

Explica la relacion entre democracia como sistema politico y
democracia como forma de vida.

A partir de un esquema explica las caracteristicas y funciones de
los poderes del Estado y las instituciones locales, regionales y
nacionales.

Organiza un periddico mural en el que estudiantes expongan
diversos casos observables en los poderes del estado, en
instituciones estatales, municipales, etc.

Motiva en los estudiantes la elaboracion de periédico mural,
incluyendo mecanismos de democracia directa que los
ciudadanos podrian emplear para casos de abuso de poder

A través de una exposiciéon dialogada, emite opinion critica sobre
las decisiones u omisiones que se toman en el ambito nacional y
gue pueden afectar a las personas.

Propicia debates dirigidos entre los estudiantes con la finalidad de
problematizar asuntos publicos de instituciones locales y de la
region.

Organiza mesas redondas donde los estudiantes puedan expresar
sus ideas y compartan puntos de vista acerca de las autoridades
de la Region.

Propicia la participacion libre en las elecciones estudiantiles en el
aula y en la Institucion Educativa.

Promueve la participacion activa, reflexiva y critica de los
estudiantes al analizar los principios de la Declaracién Universal
de los Derechos Humanos.

10

Formula la participacién del trabajo en equipo en los estudiantes
para identificar situaciones que afecten al bien comun.

iGracias por tu colaboracion!
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Resultados de la prueba piloto

63,74

13,93

Suma

38
36
37

45

41

37
31

46

43

35
28

41

36
54
52
39
41

50
37

40

38
58
55
38
47

37

23
ST?
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20

N°

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28

SZ

El coeficiente de confiabilidad calculado es de 0,825, lo que indica alto grado de

estabilidad y confianza de los datos. Por lo tanto, el instrumento para medir el

desarrollo de estrategias didacticas de los docentes, es confiable.
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ANEXO 2
ENCUESTA APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE LA I.E. MANUEL DE
MENDIBURU
Joven Estudiante:
El presente cuestionario tiene el propdésito de identificar el nivel de competencia de
formacion ciudadana y civica que evidencian los estudiantes de la muestra.

Datos Generales:
Afio de Estudios: Seccion:

Instrucciones:
Para responder a cada una de las declaraciones de la hoja de inventario, proceda
como sigue:

ALTERNATIVA PUNTAJE
Siempre (S) 3
A veces (AV) 2
Nunca (N) 1
N° | DIMENSION: CONVIVENCIA: S |AV| N
Competencia: “Convive respetandose a si mismo y a los
demas” 3| 2 1

1 | Colaboro en la elaboracién de normas de convivencia en el aula 'y
la Institucion Educativa.

2 | Me relaciono facilmente con un compafiero nuevo, ofreciéndole mi
amistad.

3 | Utilizo el didlogo alturado como medio de resolucion de conflictos
en el aula y fuera de ella.

4 | Desarrollo espiritu de critica constructiva ante situaciones
socialmente injustas del entorno escolar o fuera de ella.

5 | Adopto una actitud critica ante modelos que fomentan la
desigualdad en el aula y la Institucion Educativa.

6 | Reconozco y respeto las diferencias de las comunidades
autbnomas de nuestro pais.

7 | Reconozco la importancia del rol del Estado en la conservacion
del medio ambiente.

8 | Me adapto con facilidad a los cambios que se van produciendo en
nuestra sociedad.

9 | Me relaciono con responsabilidad en las redes sociales.

10 | Propongo alternativas de solucién de conflictos que se originan
dentro del aula o en las organizaciones estudiantiles.

N° | DIMENSION: PARTICIPACION 3|12 |1
Competencia: “Participacion en asuntos publicos para
promover el bien comun”.

1 | Comprendo y valoro las funciones y acciones de las
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organizaciones educativas y de mi localidad.

2 | Soy capaz de reconocer mis derechos y responsabilidades como
ciudadano de una sociedad democrética.

3 | Conozco las funciones de los diferentes gobiernos tanto locales,
regionales y nacionales.

4 | Comprendo las razones de la existencia de la Declaracion de los
Derechos Humanos

5 | Comprendo y comparto el derecho que la Constitucidn nos otorga
a todos los ciudadanos por igual, independientemente de nuestro
sexo, religion y raza.

6 | Comprendo la necesidad de consensuar normas civicas para
garantizar los derechos de todos los ciudadanos.

7 | Conozco, comprendo y utilizo las normas de participacion
ciudadana.

8 | Identifico y me explico la complejidad que se da en los asuntos
publicos nacionales e internacionales.

9 | Elaboro argumentos razonables para explicar las causas
estructurales de los asuntos publicos nacionales.

10 | Opino criticamente sobre las decisiones u omisiones que se

toman en el &mbito nacional que se pueden afectar a las
personas.

iGracias por tu colaboracién!
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El coeficiente de confiabilidad calculado es de 0,749, lo que indica alto grado de

estabilidad y confianza de los datos. Por lo tanto, el instrumento para medir la

competencia de formacion ciudadana y civica de los estudiantes, es confiable.
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