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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion lleva por titulo: “Inteligencias Multiples
y su relacién con el Rendimiento Escolar de los alumnos del quinto afio de
nivel secundario de la Institucion Educativa “Don José de San Martin” de
la ciudad de Tacna en el afio 2012”. El objetivo general planteado fue
determinar la relacion entre Inteligencias Multiples y el Rendimiento
Escolar del quinto afio. Se ha empleado la encuesta y su instrumento de
medicidn para cada variable. La poblacion de estudio estuvo conformada
por 93 alumnos matriculados en el quinto afio en el 2012. Los resultados
indican que los estudiantes del quinto afio que tienen mayor porcentaje
presentan un nivel regular del desarrollo de las Inteligencias Mdultiples

sobre el Rendimiento Escolar.
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INTRODUCCION

La presente tesis tiene como finalidad el estudio de la teoria de
Howard Gardner de las Inteligencias Mdltiples y su relacién con el

Rendimiento Escolar.

El desarrollo del ser humano se pone de manifiesto y trasciende
mediante su pensamiento, aprendizaje o inteligencia, desde mdultiples
enfoques psicoldgico, cultural, antropoldgico, social y econdmico, es en
este entorno donde se da los conflictos en la manera de procesar el

conocimiento.

En la teoria de las Inteligencias Mdltiples de Howard Gardner se
fundamente que el ser humano no tiene una inteligencia sino 7
inteligencias que son: Inteligencia Linglistica, Inteligencia Logico —
Matematica, Inteligencia Corporal- Kinestésica, Inteligencia Espacial,
Inteligencia Musical, Inteligencia Interpersonal,se afirma que todos los
seres humanos poseen estas inteligencias pero que cada una de ellas
se manifiesta de manera diferente en cada persona ;de esta manera y
alejandose de la concepcion tradicional, Gardner propone una nueva

perspectiva desde la cual enfoca la inteligencia, y es que la concibe como



un potencial fisico y biolégico , cuestionando a la vez, la validez de
determinar la inteligencia midiendo aisladamente el rendimiento de un
individuo en una serie de tareas realizadas en un contexto artificial. Se
analiza qué tipo de inteligencia se valora mas en la escuela y si esta
valoracion se corresponde con lo que realmente se trabaja y prioriza.
Ademas, se ofrece un analisis de los factores que condicionan el
hecho de que se compare el tipo de inteligencia (linglistica, légico-
matematica, visual-espacial, corporal-kinestésica, musical, interpersonal e
intrapersonal) y su relacion en el Rendimiento Escolar en los estudiantes
del 5 grado de educacion secundaria de la I.E. “Don José de San Martin”

de Tacna 2012.

En lo referido al Rendimiento Escolar, el cual es considerado como la
adquisicién de nuevos significados, pero que estos tienen un impacto
precisamente significativo en el alumno, pues entra en juego el bagaje de
este posee al momento de enfrentarse a una nueva informacién para que

la asimilacion de contenidos sea exitosa y duradera.

En efecto en la presente tesis se comprobd que trabajando de forma
independiente con cada inteligencia, no se encontré una influencia muy
significativa en todas las inteligencias sobre el Rendimiento Escolar.

La tesis se desarrolla en cuatro capitulos:



El Capitulo | se describe el problema, objeto de la investigacién,
los objetivos y la importancia y justificacion de la investigacion.

El Capitulo Il comprende el Marco Tedrico Conceptual, sobre la
variable: concepto de Inteligencias Mdultiples, descripcion de las
siete Inteligencias Mdltiples, fundamento cientifico de la teoria de
Inteligencias Multiples y la segunda variable del concepto de
Rendimiento Escolar, objetivo de Rendimiento Escolar, los
maestros y evaluacion, evaluacién del Rendimiento Escolar.

El capitulo 11l describe el disefio metodoldégico que comprende al
tipo de investigacién, el disefio de investigacion, la variable de
estudio, operacionalizacion de la variable y unidades de
investigaciéon. De igual modo las técnicas de manejo de
informacién, donde se considera la técnica e instrumento de
recoleccion de datos empleados.

De tal manera se explica como fueron procesados los datos de
las encuestas realizados a los alumnos de la muestra.

El capitulo IV muestra los resultados de la investigacion,
descripcién del trabajo de campo. Asimismo el analisis e
interpretacion de los datos, cuadros y graficos, los cuales son
analizados e interpretados. Por ultimo se da las conclusiones y

recomendaciones.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Caracteristicas del problema

Hasta hace algunas décadas, existia un relativo acuerdo
sobre el concepto de inteligencia y se pensaba que todas las
personas aprendian casi de la misma manera y, por lo tanto, existia

s6lo una forma de ensefiar.

Hoy, sin embargo, a partir de las investigaciones hechas por
Howard Gardner, en la década de los ochenta, se advierte la
existencia de diferentes inteligencias, lo que implica que los métodos
de ensefianza se adapten a estos estilos particulares de los que
aprenden. Sin embargo, en la escuela se enfatiza el desarrollo de lo
gue en la terminologia de Gardner llamamos Inteligencia (linguistica,
l6gico-matematica, visual-espacial, corporal kinestésica, musical,

interpersonal e intrapersonal).



1.2

Por otro lado, una de las dimensiones que deberia ser
importante en la vida del estudiante es que el Rendimiento Escolar
en la escuela, es uno de los ideales en las instituciones de
educacién basica regular de nuestro pais, que sigue un modelo

pedagdgico constructivista.

Esto hace que exista una relacion entre las Inteligencias
Multiples y el Rendimiento Escolar, esto es debido a que se quiere
mejorar el Rendimiento Escolar en los estudiantes de la Instituciéon
Educativa “Don José de San Martin” a través de la aplicacion de las

siete teorias de Howard Gardner.

Formulacion del problema

Teniendo en cuenta estos aspectos, el Rendimiento Escolar y
las Inteligencias Mdltiples, la presente investigacion ha considerado

conveniente formularse la siguiente interrogante:

¢, Cual es relacion que existe entre las Inteligencias Mdultiples y

el Rendimiento Escolar en los estudiantes del 5° grado de educacion



1.3

ey l}

secundaria de la |I.E. “Don José de San Martin” de la ciudad de

Tacna en el afio 20127

Justificacion e importancia

Desde un enfoque tedrico, se pretende contribuir al campo de
la investigacion educativa con los resultados y sugerencias que esta

investigacion proporcionara.

Desde un enfoque practico, los resultados de este trabajo
permitirdn proporcionar sugerencias para estimular el desarrollo de
Inteligencias Mdltiples. Asimismo, la institucion tendré un diagndstico

sobre las Inteligencias Multiples de sus estudiantes.

El presente estudio pretende verificar estas circunstancias,
medirlas y cuantificarlas, con el objetivo de poner de manifiesto la
posible afectacion del bajo Rendimiento Escolar, si es que no se
aplican adecuadamente las teorias de Inteligencias Multiples hechas
por Howard Gardner, en donde el estudiante pueda desarrollar sus
diversas habilidades, destrezas, conocimientos, poner de manifiesto

que esto ayuda bastante a elevar el nivel de Rendimiento Escolar.



1.4 Formulacién de objetivos

141

14.2

Objetivo General

Determinar la relacion entre Inteligencias Mdultiples y el
Rendimiento Escolar en los estudiantes del 5° grado de
educacion secundaria de la |.E. “Don José de San Martin” de

la ciudad de Tacna en el afio 2012.

Objetivos especificos

Determinar el nivel de desarrollo de Inteligencias Multiples en
los estudiantes del 5° grado de educacién secundaria de la
I.LE. “Don José de San Martin” de la ciudad de Tacna.

Determinar el Rendimiento Escolar de los alumnos del 5°
grado de educacion secundaria de la I.E. “Don José de San

Martin” de la ciudad de Tacna.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR

2.1 Las Inteligencias Multiples

A.

Inteligencias Mdltiples

Se han registrado, a nivel local investigaciones realizadas
con anterioridad y que se encuentran relacionadas con la

variable de la presente investigacion.

El primer trabajo revisado se titula “Caracteristicas de las
Inteligencias Mdltiples de los Alumnos del sexto grado de
Primaria de la Institucion Educativa Cristo Rey - Afo 2006”
cuyos autores son el Mgr. Humberto Vargas Pichon y el Mgr.
Segundo Manuel Alvarado Contreras, de la cual citamos dos de

sus conclusiones:

- (...) Existe una correlacion directa y significativa entre

el nivel de desarrollo de las Inteligencias Madltiples y el



Rendimiento Académico de los alumnos del sexto grado de la

Institucion Educativa “Cristo Rey” de Tacna”.

- Existe una correlacion directa y significativa entre el
nivel de desarrollo de la Inteligencia intrapersonal y el
Rendimiento Académico en el curso de Educacion Religiosa de
los alumnos del sexto grado de la Institucion Educativa “Cristo

Rey” de Tacna.

La mencionada investigacion resalta la dependencia entre
el nivel de rendimiento académico respecto a un buen nivel de
desarrollo de las Inteligencias Mudltiples, sin embargo, se
diferencia con el presente trabajo en la medida que la primera
centra su interés en el grado de correlacion entre dos variables,
y mas especificamente entre la Inteligencia Intrapersonal y el

area de Religion, mas no en todas las inteligencias en general.

Asimismo, la investigacién revisada no empled niveles de
desarrollo para las inteligencias, que hubieran podido determinar
los niveles reales sobre la presencia y desarrollo de las mismas

en los estudiantes.



La siguiente tesis revisada se titula: “La autoestima y su
influencia en el rendimiento académico de los alumnos del tercer
grado de educacién secundaria de la I. E. “Enrique Pallardelli”
del distrito Gregorio Albarracin Lanchipa, en el afio 2004” cuyo
autor es el Bach. Marcial Ramirez Chino, del trabajo citado

mencionare una conclusion.

-El nivel de autoestima que poseen los estudiantes
determina no solamente sus aprendizajes significativos, sino
también su desarrollo personal, afectivo, social, intelectual y

espiritual.

Segun H. Gardner, La autoestima es un componente de la
inteligencia intrapersonal, por lo tanto, se deduce que un bajo
nivel de desarrollo del autoestima influye notablemente en el

rendimiento académico.

A nivel nacional, podemos mencionar la investigacion
llevada a cabo por los Bachilleres en Psicologia: Olortegui Risco
Maria del Carmen y Moncada Vargas Cecilia, titulado “Niveles

de Autoeficacia para Inteligencias Mdultiples y Autoestima en

10



alumnos de Secundaria de los colegios Adventistas de la ciudad

de Trujillo" en la cual se concluy6 que:

- Aproximadamente el 65% de la poblacion estudiada se
ubica en un nivel medio en las siete Inteligencia Mdultiples
analizadas, por otro lado encontramos tanto el nivel alto de
Autoeficacia para las Inteligencias Mdultiples y el nivel bajo

alcanzan aproximadamente un 17%.

De ello deducimos que las distintas inteligencias se
encuentran poco desarrolladas en los estudiantes de muchas de

las instituciones de ensefanza a nivel nacional.

Rendimiento Escolar

Para llevar a realizar este trabajo de investigacion
tenemos que recurrir a revision de textos relacionados con el
presente estudio es asi que presentamos algunas conclusiones:

En la tesis la “Influencia de la television en el rendimiento
escolar de los estudiantes de 5to en Escuela Superior del Centro

Educativo Particular Santa Ana y colegio nacional Mariscal

11



Caceres de Tacna durante afio 2002°del bachiller Juan Enrique

Aleluya Palacios en donde concluye:

“‘Rendimiento Escolar de las alumnas de C.E.P Santa Ana
es calificado como “bueno” y “muy bueno”, mientras que en el
C.N Mariscal Caceres en el rendimiento es “regular’. Las
exigencias se hacen distintas a otros niveles y modalidades de
acuerdo al Sistema Educativo, cada institucion refleja el
permanente trabajo que el profesor exige como préctica

educativa.

En la Tesis:"Las relaciones familiares y el rendimiento
escolar en los alumnos del Centro Educativo Mercedes Cabello
de Carbonera de la provincia de llo” de la Licenciada Patricia

Rosa Casani Tapia en la cual concluye:

“‘Desinterés que muestran los padres en la educacion de
sus hijos, es preocupante, ya que no brindan apoyo a sus hijos
en el desarrollo de sus tareas, tampoco visitan el Centro

Educativo constantemente y lo que es peor aun ante el bajo

12



rendimiento de sus hijos no muestran el mas minimo interés

tomandolo como algo diario que no merece su atencion”.

El orden socio-cultural es decir las influencias del medio
familiar, el centro educativo, la comunidad y otros. En el
Rendimiento Escolar en la mayoria de docentes se realiza con
criterios valorativos de las capacidades Yy habilidades

desarrolladas por el estudiante.

2.1.1 Las Inteligencias Multiples: conceptualizaciones

Muchos modelos se han propuesto durante el siglo
XX para describir el constructo de la inteligencia y sus

factores.

Respecto cita Psicélogo Robert J. Stemberg:

“La Inteligencia se establece en dos categorias para

describir la Inteligencia Componencial — Analitica: La

habilidad para adquirir y almacenar informacién.”!

! STEMBERG, Robert J.citado por GARDNER, Howard; “Inteligencias Mdltiples”; Pag. 18

13



- INTELIGENCIA COMPONENCIAL: Habilidad fundada
en la experiencia para seleccionar, codificar, combinar y

comparar informacién

- INTELIGENCIA ANALITICA: Relacionada con la

conducta adaptativa al mundo real.

Howard Gardner, afirma al respecto:

“‘La inteligencia era considerada tradicionalmente como
una entidad Unica hereditaria y que los seres humanos —al
comienzo una tabula rasa podian ser capacitados para
aprender cualquier cosa, siempre que se presentase de

modo apropiado.” 2

2 GARDNER Howard, “Inteligencias multiples”: Estructura de la mente Pag. 25

14



2.1.2 Descripcion de las siete inteligencias

Al tener esta perspectiva mas amplia, el concepto
de inteligencia se convirti6 en un concepto que funciona
de diferentes maneras en las vidas de las personas.
Gardner proveyé un medio para determinar la amplia
variedad de habilidades que poseen los seres humanos,

agrupandolas en siete categorias o "inteligencias":

a. Inteligencia Linguistica

Es el tipo de capacidad exhibida en su forma
mas completa por los poetas. La inteligencia linguistica
se considera como la capacidad de usar palabras de
manera efectiva sea en forma oral o de manera
escrita. Esta inteligencia incluye la habilidad para
manipular la sintaxis, significados de términos o0 usos

practicos del lenguaje.

15



b.

Inteligencia L6gico — Matemética

La capacidad para usar los nimeros de manera
efectiva y razonar adecuadamente. Esta inteligencia
incluye la sensibilidad a los esquemas y relaciones
l6gicas, las afirmaciones y las proposiciones, las
funciones y las abstracciones. Los tipos de procesos
gue se usan al servicio de esta inteligencia incluyen: la
categorizacion, la clasificacion, la inferencia, la
generalizacion, el calculo y la demostracion de la

hipétesis.

Inteligencia Corporal- Kinestésica

La capacidad para usar todo el cuerpo para
expresar ideas y sentimientos (por ejemplo un actor,
un atleta, un bailarin) y la facilidad en el uso de las
propias manos para producir o transformar cosas
(artesano, escultor, mecanico). Esta inteligencia
incluye habilidades fisicas como la coordinacién, el

equilibrio, la destreza, la fuerza, la flexibilidad y la

16



velocidad como las capacidades auto perceptivo y las

tactiles.

Inteligencia Espacial

La habilidad para percibir de manera exacta el
mundo visual- espacial (un cazador, explorador) y de
ejecutar transformaciones sobre esas percepciones
(artista, decorador, arquitecto, inventor). Asimismo,
permite percibir imagenes externas e internas,
recrearlas o modificarlas, y producir o decodificar
informacion grafica. Esta inteligencia incluye la
sensibilidad al color, la linea, la forma, el espacio y las
relaciones que existen entre estos elementos. Incluye
la capacidad de visualizar, de representar de manera

gréfica ideas visuales o espaciales.

Inteligencia Musical

La capacidad de percibir (aficionado a la

masica), discriminar (un critico musical), transformar

17



(un compositor) y expresar (un individuo que toca un
instrumento) las formas musicales. Los datos
procedentes de diversas culturas apoyan la nocién de
gue la musica constituye una facultad universal. Esta
inteligencia incluye la sensibilidad al ritmo, el tono, la
melodia, el timbre o el color tonal de una pieza

musical.

Inteligencia Interpersonal

La capacidad de percibir y establecer
distinciones en los estados de animo, las intenciones,
las motivaciones, y los sentimientos de otras personas.
Esta inteligencia permite a un adulto habil leer las
intenciones y deseos de los demas, aunque se hayan
ocultado. Esta inteligencia incluye la sensibilidad a las
expresiones faciales, la voz y los gestos, la capacidad
para discriminar entre diferentes clases de sefales
interpersonales y la habilidad para responder de
manera efectiva a estas seflales en la practica

(ejemplo: influenciar a un grupo de personas).

18



g. Inteligencia Intrapersonal

El conocimiento de si mismo y la habilidad para
adaptar las propias maneras de actuar a partir de ese
conocimiento. Esta inteligencia incluye tener una
imagen precisa de uno mismo (los propios poderes y
limitaciones), tener conciencia de los estados de
animo interiores, las intenciones, las motivaciones, los
temperamentos y los deseos, y la capacidad para la

autodisciplina, la auto comprension y la autoestima.

2.1.3 Fundamentos cientificos de la teoria de inteligencias

multiples

Gardner en su investigacion establecié ciertas
pruebas que cada una de las inteligencias debia cumplir
para ser consideradas una inteligencia en todo el sentido de
la palabra y no simplemente un talento o una aptitud. Los

criterios que uso incluyen los siguientes ocho factores:

19



- Aislamiento potencial por dafios cerebrales: gracias a su
trabajo Gardner tuvo la oportunidad de trabajar con
individuos que habian sufrido accidentes o enfermedades

que afectaron ciertas areas especificas del cerebro.

- La existencia de "idiotas sabios", prodigios y otros
individuos excepcionales: Los idiotas sabios son
individuos en los cuales se contempla el “desempefio de
una habilidad humana particularisima contra un trasfondo
de desempefios humanos mediocres 0 sumamente

retrasados en otros dominios™

- Una historia caracteristica de desarrollo junto con un
conjunto definible de desempefos expertos de “"estado-
final": Gardner sostiene que las inteligencias son
galvanizadas por la participacion en alguna actividad
culturalmente valorizada y que el crecimiento del
individuo en esa actividad sigue un esquema de

desarrollo determinado.

¥ GARDNER, Howard. Op. Cit. P4g. 99

20



Una historia evolutiva y la plausibilidad evolutiva: Gardner
concluye que cada una de las siete inteligencias cumple la
condicion de tener raices embebidas profundamente en la
evolucion de los seres humanos, y aun antes, en la

evolucion de otras especies.

Apoyo de los descubrimientos de la psicometria: las
mediciones estandarizadas de las habilidades humanas
proveen la "prueba o test" que la mayoria de las teorias
de la inteligencia usan para corroborar la validez de un

modelo.

Apoyo proveniente de trabajos de psicologia
experimental: Gardner sugiere que examinando estudios
psicologicos especificos podemos ver como las
inteligencias funcionan aisladas unas de otras. En los
estudios de habilidades cognitivas tales como la memoria
0 la percepcion podemos ver evidencias de que los

individuos poseen habilidades selectivas.

21



- Una operacion central o un conjunto de operaciones
identificables: Gardner sostiene que cada inteligencia

posee un conjunto de operaciones centrales

- que sirven para impulsar las distintas actividades que

corresponden a esa inteligencia.

- La susceptibilidad de codificacion en un sistema
simbdlico: Gardner sugiere que la habilidad de simbolizar
es uno de los factores mas importantes que separan a
los seres humanos de la mayoria de las otras especies.
Sefiala que cada una de las siete inteligencias en su

teoria cumple con el criterio de poder ser simbolizada

2.2 Rendimiento Escolar

2.2.1 Conceptos:

Existen multiples definiciones de Rendimiento Escolar,
pero soélo citaremos aquellas que nos permita dar una

definicién propia.

22



Asi tenemos:

Tapia Isaac, afirma al respecto:

“‘El Rendimiento Escolar es el resultado final de la
influencia del proceso educativo que evidencia la
formacion integral de los cambios de conducta de

acuerdo a los objetivos previstos.”

Asimismo Luis Alves de Mattos indica:

“‘El Rendimiento Escolar consiste en la suma de
transformaciones que se operan: a) en el pensamiento,
b) en el lenguaje técnico, c) en la manera de obrar y d)
en las bases actitudinales del comportamiento de los
alumnos en relacién con las situaciones y problemas de
la materia que ensefias. Nuestro curso habra sido util y
beneficioso en la medida en que hayamos conseguido
gue nuestros alumnos partan de él hacia la vida con
adquisiciones definitivas con respecto al dominio del

lenguaje técnico de nuestra especialidad, sabiendo

*TAPIA, Isaac: “Evaluacién del rendimiento escolar”’ Pag. 18
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interpretar sus simbolos y vocabulario técnico, vy

utilizarlos correctamente en su vida real y profesional.”

Gutlly Michell afirma al respecto:

‘En el Rendimiento Escolar existen determinantes
como la orientacion, la motivacion, etc. Estos factores
permiten que el desenvolvimiento de los alumnos en
las actividades escolares encaminen su aprendizaje y
predisposicibn en que contribuyen a satisfacer su

rendimiento.”®

La manera de obrar, de la forma mas recomendable, en

las situaciones e incidentes de nuestra especialidad.

Las actitudes y la dindmica afectiva con que reaccionan
a dichas situaciones y problemas de nuestra

especialidad, como individuos y esclarecidos.

> ALVES DE MATTOS, Luiz “Compendio de Didactica General” Pag. 320
® MICHELL, Gutlly “El problema del rendimiento escolar” Pag. 35
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En la ensefianza, como en todas las demés actividades
humanas que se organizan con miras a lograr objetivos
bien definidos, la verificacion de los resultados
obtenidos y su evaluaciébn constituyen una fase
necesaria y obligatoria. Los resultados de la ensefianza
forman en su conjunto lo que se convino en llamar el
‘Rendimiento Escolar”, pero antes de analizar los
criterios 'y procesos de dicha evaluacion, sera
necesario establecer con bastante claridad el concepto

de Rendimiento Escolar que pretendemos apreciar.

¢En qué consiste el Rendimiento Escolar?, ¢sera la
suma de nociones y formulas de la asignatura
aprendida servilmente de memoria por los alumnos?,
sera la capacidad de los alumnos para disertar
oralmente o por escrito sobre un determinado punto
elegido al azar, serd la capacidad de dar respuesta
prefabricadas y aprendidas de memoria sobre una serie
de preguntas mas o menos capciosas del profesor

sobre la materia.

25



Asimismo Garcia Zapatero Gamino, afirma:

‘La expresion de capacidades del estudiante,
actualizadas y desarrolladas a través del proceso
enseflanza-aprendizaje que posibilita obtener un nivel
de funcionamiento y un logro académico a lo largo de

un periodo o afio académico.”’

Hace mucho que tales ideas simplistas y erréneas han
sido desterradas de la didactica moderna y sin
embargo son muchos los profesores que persisten en
tal error, con graves perjuicios para sus alumnos que, a

causa de ello, bajan su nivel de rendimiento.

Nivel de conocimiento expresado en una nota numérica
que obtiene un alumno como resultado de una
evaluacion que mide el producto del proceso

ensefianza aprendizaje en el que participa.

" ZAPATERO GARCIA, Gamino “Ansiedad Debilitadora y rendimiento escolar’ Pag. 23

26



Es alcanzar la méxima eficiencia en el nivel educativo
donde el alumno puede demostrar sus capacidades
cognitivas, conceptuales, aptitudinales,

procedimentales.

Nivel de conocimiento de un alumno medido en una
prueba de evaluaciébn. En el Rendimiento Escolar
intervienen ademas del nivel intelectual, variables de
personalidad y motivacionales, cuya relacion con el R.
A. no siempre es lineal, sino que esta modulada por

factores como nivel de escolaridad, sexo, aptitud.

El Rendimiento Escolar hace referencia a
la evaluacion del conocimiento adquirido en el ambito
escolar. Un estudiante con buen Rendimiento Escolar
es aquel que obtiene calificaciones positivas en los

examenes que debe rendir a lo largo de una cursada.

En otras palabras, el Rendimiento Escolar es una

medida de las capacidades del alumno, que expresa lo

gue éste ha aprendido a lo largo del proceso formativo.
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También supone la capacidad del alumno para
responder a los estimulos educativos. En este sentido,

el Rendimiento Escolar esta vinculado a la aptitud.

2.2.2 Objetivos del Rendimiento Escolar

Por su parte Gabrielle y montesinos nos indican:®

“Los efectos de los objetivos de rendimiento: son muchos los
estudios que indican que los mejores objetivos son los de
pericia. Los alumnos que se proponen este tipo de objetivos
prefieren aquellas actividades que les ayudan a aprender,
prestan atencion en clase, procesan la informacién de manera
gue promueve un almacenamiento eficaz en la memoria a

largo plazo, y aprenden sus errores.”

De hecho, los alumnos con objetivos de pericia adoptan
una perspectiva muy saludable respecto al aprendizaje, al
esfuerzo y al fracaso, se dan cuenta que el aprendizaje
supone intentar una cosa y perseverar ante cualquier reves.

Por lo tanto, este tipo de alumnos suele aprender al maximo

8 Gabrielle y montesinos: http:/gabriellmontesinos25.blogspot.com/; consultada:

20/05/2010
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de sus experiencias escolares .algunas personas prefieren

proponerse siempre objetivos de pericia.

Por ello, se considera que tienen una motivacion para
aprender, una tendencia a encontrar atractivas e interesantes
las actividades de aprendizaje, y por lo tanto a intentar
obtener el maximo beneficio de ellas. La motivacion para
aprender supone una nueva vuelta de tuerca para el concepto
de motivacién de logro: las personas desean implicarse en
aguellos procesos cognitivos que conducen a un aprendizaje
apropiado, asi como en aquellas conductas que propician un

rendimiento observable.

En algunos casos, los objetivos de pericia vienen de la
propia persona. Suelen perseguirlos quienes tienen un
elevado interés y una elevada auto eficacia respecto a un

determinado aprendizaje.

También el entorno de aprendizaje puede promover la
busqueda de objetivos de pericia. por ejemplo : una cosa que
puede hacer los profesores es describir los beneficios

intrinsecos de aprender una destreza , de concentrar la
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atenciébn en el propio progreso que se va realizando o,
también, comunicar su propio objetivo de conseguir que sus
alumnos no se limiten a memorizar de manera mecanica los
contenidos de la clase , sino que ademas los comprendan.

Middleton y Midgley, nos dice:

“‘El Rendimiento Escolar sintetiza la accién del proceso
educativo, no sélo en el aspecto cognoscitivo logrado por el
alumno, sino también en el conjunto de habilidades,
destrezas, aptitudes, ideales e intereses. En este caso se
tomara la definicion de Rendimiento Escolar como el resultado
alcanzado por el individuo a raiz del proceso de ensefianza
aprendizaje y el gque se manifiesta en la adquisicion de
conocimientos, experiencias, habitos, destrezas, habilidades,
actitudes, aspiraciones, etc. medida por los resultados del
aprendizaje. Se mide por lo que una persona es capaz de
hacer después de haber recibido determinada clase de

ensefianza, lo que permitira al docente tomar decisiones.” °

®  Middleton y Midgley: http://somochesayen.blogspot.com/2007/07/rendimiento-

escolar.html/; consultada 15/07/2007
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El Rendimiento Escolar debe referirse a la serie de
cambios conductuales expresados como resultado de la
intervencidn educativa. En otras palabras el rendimiento no
gueda limitado sélo en el ambito de la memoria, sino que se
ubica en el campo de la comprensién, destrezas vy

habilidades.

Sin embargo y lamentablemente, entre nuestros
alumnos predominan mas los objetivos utilitarios que los
objetivos de pericia, al menos durante la etapa secundaria. La
mayoria de los estudiantes, suponiendo que estén motivados
hacia el Rendimiento Escolar, se preocupan
fundamentalmente por obtener buenas calificaciones y
prefieran las tareas breves y sencillas que otras mas
complejas y desafiantes. Los objetivos utilitarios también son
muy frecuentes en los equipos deportivos, en los que lo
principal es ganar y obtener el reconocimiento publico, y no
tanto desarrollar nuevas destrezas y mejorarlas

progresivamente.
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En algun caso es posible que los alumnos opten
objetivos utilitarios de rendimiento, para evitar fracaso,
protegiendo su autoestima, o especialmente, si su necesidad
de relacion social es elevada, realzando el trato con sus

compaferos.

En otros casos es posible que adopten objetivos de
rendimiento porque consideren que la destreza es algo que se
tiene o no se tiene, algo que puede mejorarse con la practica
y el esfuerzo, por lo tanto intentan evaluar su capacidad
natural, comparando constantemente su propio rendimiento

con el de los demaés.

También, puede suceder que los alumnos se den
cuenta de que unos buenos resultados y en concreto unas
buenas clasificaciones, resultan esenciales para su futuro
educativo y profesional. Asi pues, con frecuencia son nuestras
propias practicas educativas las que fomentan el desarrollo de

objetivos utilitarios.
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Los alumnos saben que necesitaran buenas
calificaciones en el futuro y eso, unido a hacer publicas todas
las calificaciones, o poner demasiado énfasis en hacerlo
mejor que otras escuelas o equipos, fomenta que la atencién

se dirigia hacia lo aparente, y no tanto hacia el aprendizaje.

2.2.3 Procedimientos de verificacion del rendimiento

Los principales procedimientos de verificacion del rendimiento

son:*®

a) Procedimientos adecuados, capaces de verificar realmente

lo que pretendemos es evaluar.

b) Criterios validos para juzgar y valorar lo que ha sido

verificado.

2.2.3.1 Tipos de pruebas

Los procedimientos de verificacion pueden ser

formales e informales.

9 ALVES DE MATTOS, Luiz “Compendio de didactica General” Pag. 125
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A. Formales: Son los que son revestidos de cierta
formalidad, se destinan exclusivamente a
comprobar y a juzgar el aprovechamiento de los

alumnos.

a) Examen escrito

El sistema de exadmenes escritos,
paralelos a los orales empez6 a ser adoptado
alrededor de 1840.Su introduccion en las
escuelas fue saludada con entusiasmo, pues a
partir de entonces se pasaba a tener una
prueba documentada de la capacidad o
incapacidad del alumno, que podria ser
examinada en cualquier momento por cualquier
persona, los reclamantes no podrian negar la

evidencia de lo que en ella estaba escrito.

e Ventajas
v' Es equitativa, pues propone a todos los

alumnos las mismas preguntas, con la
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misma extensién, la misma dificultad y el
mismo tiempo para responder. ofrece,
pues, una base Unica y comun por la
cual se pueden juzgar y comparar a

todos los alumnos.

Permite al alumno reflexionar a solas y
evidenciar lo que realmente sabe, sin la
intervencién importuna y perturbadora

del profesor.

Elimina de la prueba el halo perturbador
del alumno, quien sélo deja en ella el
registro escrito de sus ideas vy
conocimientos, de su saber o de su
ignorancia, que es lo que el profesor

debe juzgar.

Permite al profesor hacer un examen

mas minucioso y detenido de las

demostraciones de saber dadas por el
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alumno, sin la presencia de este,
posibilita asi que aquel emita un juicio
impersonal y con mayor reflexion vy

discernimiento.

Por otro lado las criticas preferidas
contra el examen escrito del tipo clasico o

tradicional son las siguientes:

El nimero de preguntas posibles es
excesivamente reducido para servir de base
a un juicio confiable sobre el Rendimiento
Escolar, a veces, los alumnos han
aprovechado en la realidad mucho mas que
lo que las reducidas cuestiones de la
prueba les permite revelar, otras veces,
mucho menos, dependiendo del factor
suerte. Aunque mucho mas
despersonalizado que el examen oral,
guarda todavia muchos vestigios de la
indole del alumno, como caligrafia, estilo,

datos personales, que dafian la objetividad

36



de juicio de los profesores menos

prevenidos.

No asegura la falta de objetividad y
uniformidad de los criterios de juicio del
profesor. Muchos profesores juzgan las
pruebas arbitrariamente, bajo impresiones
pasajeras, irritacibn o estados de humor
momentaneos, cometiendo injusticias

graves.

Durante la prueba debe mantenerse
vigilante para evitar fraudes, como la copia
y los soplos, esto desvirtia la funcion
didactica del examen vy adultera los
resultados, ademéas de tener efectos
perniciosos sobre la moral de los alumnos.
Evitar ausentarse de la sala, volver a dar la
espalda a los alumnos o abstraerse en la

lectura de libros, periddicos, etc.
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En grupos numerosos se imponen
medidas preventivas, preferibles y menos
odiosas que las punitivas, aunque estas
sean previstas por reglamentos. No
conceder plazos complementarios a los que
se retrasen. El tiempo dado para realizar la
prueba debe ser igual para todos, si se
quiere conceder prérroga, comuniquese a

todos los alumnos al empezar el examen.

e Correccién y valoracion

v' Antes de empezar a corregir y valorar las
pruebas, preparar el modelo de
correccion, que debera contener, en
esquema laconico los datos esenciales
gque deben figurar en cada buena
respuesta, al lado de cada item o grupo
de items del modelo, indique el valor
relativo o puntos que le corresponden y

gue servira para calcular la nota.
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El empleo de este modelo de correccion
y puntuacién es esencial para la equidad
y objetividad de juicio en todas las

pruebas.

El criterio debe referir a la exactitud de
las respuestas y al grado de
comprensiéon, seguridad y dominio que
los alumnos revelan en sus

contestaciones.

Elementos intrinsecos

La calidad, rigueza o pobreza del estilo

literario del alumno.

Los descuidos de puntuacion,
acentuacion, ortografia y  faltas
gramaticales cometidas por los alumnos

al correr de la pluma.
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v' La caligrafia, la mejor o peor legibilidad
de la letra y la limpieza del trabajo

presentado.

v El servilismo del alumno respecto de los
textos adoptados, las frases elogiosas
del alumno para captar la benevolencia

del examinador.

v' La objetividad exige del profesor a que
no se deje influir por tales elementos al
juzgar la prueba ya que lo que tiene que
verificar es el rendimiento y
aprovechamiento demostrados en
relacion exclusivamente con la materia

examinada.

v Los errores y omisiones deben ser

seflalados con lapiz de color, lo que

facilitara al profesor la tarea de mostrar
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los resultados en el caso de pedir los

interesados su revision.

En vez de corregir cada prueba por
entero con todas sus respuestas,
corregir la misma respuesta de todas las
pruebas, consultando el modelo vy
sumando al fin los resultados parciales

de todas las cuestiones de cada prueba.

Terminada la correccion y valoracion de
cada conjunto de pruebas, anotar, para
propio gobierno y para provecho de los
futuros alumnos, los errores vy
equivocaciones mas frecuentes, con el
fin de mejorar la técnica docente en los

puntos que revelan deficiencia.

Reunir los resultados obtenidos en las

diversas clases en que se es profesor y
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trazar la curva de frecuencia de sus

valores.

b) Prueba escrita

Libro abierto:

Es llamada asi ya que permite que el
alumno lleve al aula de examen toda la
documentacion que juzgue necesaria y que la

consulte libremente durante el examen.

Uno de los objetivos de esta prueba es
verificar, no la capacidad mnemodnica del
alumno, sino su grado de dominio y de
comprension de la materia, el discernimiento de
sus interrelaciones y su familiaridad con las

fuentes bibliograficas mas recomendadas.

Para cumplir este objetivo, Alves de
Mattos “la prueba de libros abiertos consiste en
presentar al alumno un caso real, para que

pueda analizarlo criticamente o uno, dos o tres
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problemas concretos, para cuya solucion
tendra que invocar y aplicar principios, férmulas
O normas técnica que no se piden
explicitamente en el texto de la prueba. Es
fundamentalmente una prueba de
relacionamiento teoérico — practico y de
raciocinio aplicado a situaciones concretas,

tomadas de la vida real.”*!

B. Informales: Son los que, empleados
simultdneamente con el propio proceso de
aprendizaje, sin ninguna formalidad, dan al
profesor frecuentes y oportunas indicaciones sobre

la calidad del aprendizaje en curso.

Los procedimientos informales de

verificacion pueden ser:

X ALVES DE MATTOS, Luis “Compendio de Didactica General” Pag. 322-325
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a)

b)

Su capacidad real de acometer
inteligentemente los problemas propuestos y

plantear su solucion.

El dominio adquirido sobre el lenguaje técnico
de la asignatura, el emplearlo con seguridad,

discernimiento y propiedad.

Examen oral

En los siglos pasados, prevalecia el
régimen heredado de la edad media de
hacerse so6lo un examen oral, final para
verificar el Rendimiento Escolar. En uso hasta
nuestros dias, el examen oral viene siendo
blanco de severas criticas, siendo muchos los

gue abogan por su completa supresion.

En compensacion, el examen oral, confiado a

un examinador consciente y dotado de

discernimiento, da a los alumnos una excelente
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oportunidad de demostrar a lo vivo el dominio
gque han adquirido sobre la materia, por la
prontitud y seguridad de su razonamiento en

discusion libre con el profesor.

El examen oral, bien conducido, permite
al profesor, mas que cualquier otro tipo de

examen, averiguar:

Seguridad y dominio adquiridos por el
alumno sobre los hechos, contenidos de la

asignatura.

Para que el examen oral evidencie estos
resultados, es forzoso observar algunas

normas practicas como:

Asegurar condiciones ambientales vy

psicolégicas favorables, prohibir ruidos vy

conversaciones en la sala de examen.
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Mantener con el examinado un didlogo
vivo, animado e inteligente, auscultando su

preparacion y su seguridad en la materia.

No formular sélo preguntas de pura
memoria, dar mas énfasis a las preguntas de
raciocinio que obliguen al alumno a reflexionar

y a expresarse a sus propias palabras.

Registrar en una hoja de cuaderno, por
un sistema de notas simbdlicas o
convencionales, el valor de las respuestas del

examinando a cada uno de los temas.

Si el examen oral se realiza en estas
condiciones y con estas precauciones, sera un
procedimiento de verificacion tan legitimo y
eficaz como otro cualquiera, sirvieron para
examinar ciertos aspectos integrantes del
Rendimiento  Escolar mejor que otros

procedimientos.
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En la ensefianza de idiomas es un
proceso necesario e insustituible sin embargo
el examen oral, como recurso exclusivo de
verificacion, ha sido eliminado definitivamente
de los planes de la didactica moderna. Vale
como prueba acumulativa en conjunto con

otras pruebas.

Es llamada asi ya que permite que el
alumno lleve al aula de examen toda la
documentacion que juzgue necesaria y que la

consulte libremente durante el examen.

Uno de los objetivos de esta prueba es
verificar, no la capacidad mnemonica del
alumno, sino su grado de dominio y de
comprension de la materia, el discernimiento de
sus interrelaciones y su familiaridad con las

fuentes bibliograficas mas recomendadas.
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Para cumplir este objetivo, Alves de
Mattos “la prueba de libros abiertos consiste en
presentar al alumno un caso real, para que
pueda analizarlo criticamente o uno, dos o tres
problemas concretos, para cuya solucién
tendra que invocar y aplicar principios, formulas
O normas técnica que no se piden
explicitamente en el texto de la prueba. Es
fundamentalmente una prueba de
relacionamiento teo6rico — practico y de
raciocinio aplicado a situaciones concretas,

tomadas de la vida real.”*?

2.2.3.2 Pruebas objetivas de escolaridad

e Test

Una prueba objetiva de escolaridad esta
formada por una serie de cuestiones objetivas que

solo admiten una respuesta correcta y cuya

2 ALVES DE MATTOS, Luis “Compendio de Didactica General” Pag. 322-325
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calificacidbn es siempre precisa y uniforme para

todos los examinados.

Ademas de la objetividad de las cuestiones y
de su valoracion, lo que caracteriza a estas
pruebas es el gran numero de cuestiones que
implican, y que versan sobren los puntos
esenciales de la asignatura, de esa forma se
asegura una muestra mas amplia del rendimiento
obtenido, permitiendo abarcar todo el programa
estudiado. Introducidas hacia 1920 han encontrado

aceptacion en casi todos los paises.

Las pruebas objetivas de escolaridad
pueden ser tipificadas y no tipificadas. Las primeras
elaboradas por centros de investigaciones
pedagogicas, sirven para estadisticas y estudios
comparativos del grado de eficiencia de la red
escolar, asi como para hacer uniforme la seleccion
y admision de alumnos en el sistema escolar de

una determinada region. Sirven para
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investigaciones estadisticas y para el control
administrativo, pero no tienen valor para calcular el
grado de aprovechamiento real de una clase de
alumnos con sus caracteristicas especiales dentro
de las circunstancias reales e inmediatas. Para
este fin es preferible recurrir a las pruebas no
tipificadas, preparadas por los propios profesores,
procurando atender mejor a las condiciones
especiales de cada clase o del curso dado en el

establecimiento.

2.2.3.3 Pruebas objetivas, tipificadas

Las principales caracteristicas tipificadas son:*?

v' Garantizan un mayor nimero de muestras de
aprovechamiento, permitiendo, si las preguntas
estan bien distribuidas, abarcar todo el programa
dado, de esa forma se elimina también el factor

suerte.

¥ ALVEZ DE MATTOS, Luiz “Compendio de didactica general” pag. 326-327
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v' Excluyen la posibilidad de preguntas y respuestas
imprecisas y del aproximadamente, en estas
pruebas de los alumnos demuestran lo que
realmente saben y lo que no saben, no hay
términos medios, educan a los alumnos en la

exactitud del enunciado de sus conceptos.

v' Examinen a los alumnos de preocuparse por
aspectos ajenos o secundarios de la prueba, como
buena letra, redaccién y estilo, los induce a
concentrarse en los puntos esenciales de las

asignaturas en si.

v" Asimismo Luiz Alves de Mattos menciona:

“Cada profesor deberia determinar por si mismo
cuales son las que se adaptan mejor a sus
objetivos y a las peculiaridades de su asignatura, y

de ensayar las que le parecieran mas adecuadas.”

14

 ALVES, Luis —“Didactica general” pag. 332
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Concluiremos con algunas sugestiones practicas
para la elaboracién, aplicacion y correccion de las

pruebas objetivas:

» Al comenzar a preparar las pruebas, seleccionar del
fichero 3 6 4 cuestiones tipicas o esenciales sobre

cada tema de los tratados en clase.

» Evitar demasiadas cuestiones de pura memoria
mecanica, prefiriendo las cuestiones que requieren
discernimiento, discriminacion, raciocinio y

apreciacion reflexiva.

» Calcula, con razonable margen de seguridad, el
namero de preguntas a las que los examinandos
podran responder en el tiempo fijado para la prueba y
limitarse a ese numero. El tiempo medio para cada
pregunta oscilard de acuerdo al grado de dificultad
gue presente, en general, se calcula un minuto por

pregunta.
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Una prueba completa debe contener suficiente
amplitud en ndmero de preguntas, de manera que
comprenda todos los puntos esenciales de los temas

estudiados, pero significativas.

En una prueba completa debe presentar una
graduacion progresiva de dificultad, yendo de las
cuestiones més faciles a las mas dificiles: de eso
dependera la sensibilidad de la prueba.

Atribuir a todas las preguntas el mismo valor,
evitando emplear diferentes valores dentro de la

misma prueba.

Escoger el tipo de test que se adapte mejor a la
indole de las operaciones mentales requeridos y

amoldar a ese tipo las preguntas seleccionadas.

Un buen examen escolar consta de preguntas
organizadas en dos o tres formas distintas de prueba

para examinar operaciones mentales diferentes.
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» El enunciado de las cuestiones debe distinguirse por
su claridad y objetividad, no dejando lugar a ninguna

ambigiedad.

» Se debe cuidar que la impresion mimeografia de las
pruebas sea rigurosamente correcta y sin omisiones,
con tipos nitidos y legibles, con los espacios neutros
iguales. Cada pregunta debe figurar integra en la
misma pagina y nunca ser fraccionada entre una

pagina y la siguiente.

2.2.4 Medicién del Rendimiento Escolar

Por su parte Luiz Alves de Mattos nos dice:*®

2.2.4.1 Calificacion de las pruebas

Dos problemas preliminares condicionan toda la

cuestion de la calificacion de las pruebas de

aprovechamiento escolar, son las siguientes:

5 Ibid. Pag. 333
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Hasta qué punto la demostraciébn hecha por los

alumnos corresponde realmente a su aprovechamiento.

Seran todos los productos del aprendizaje
igualmente mensurables por una misma escala de grados
cuantitativos. Sobre el primer problema, es un lugar
comun afirmar que tal correspondencia puede sufrir las

siguientes oscilaciones:

= Demostracion igual al aprovechamiento real.

= Demostracion mas pobre que el aprovechamiento real.
= Demostracion mas rica que el aprovechamiento real.

= Demostracion cualitativamente diferente del

aprovechamiento real.

Claro estda que normalmente y en la mayoria de
casos, deberia tener lugar una correspondencia por lo
menos aproximada, entre la demostracion hecha por los
alumnos en las pruebas y aprovechamiento real, esto es
la transformaciones operadas realmente en su

personalidad, o sea, en su pensamiento, en su lenguaje,
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sentimientos, actitudes y modos de actuar y reaccionar

en los asuntos relacionados con la materia estudiada.

2.2.4.2 Causas de la calificacion de prueba

v' Pruebas mal organizadas, sea por referirse a temas
tocados superficialmente en clase y mal explicados,
sea por exigir minucias futiles, sea por contener

preguntas mal formuladas, sibilinas y confusas.

v' Pruebas desproporcionadas, esto es demasiado
extensas que no dan tiempo suficiente para que los
alumnos respondan a todas las cuestiones, o con

preguntas demasiado dificiles.

v' Pruebas imperfectas que, por exigir solo respuestas
de memoria, no permiten a los alumnos demostrar su

aprovechamiento real en la materia.

v' Falta de familiaridad de los alumnos con la situacién

‘examen” o con el mecanismo formal de la prueba.
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v' Falta de la necesaria vigilancia durante la realizacién
del examen, dando lugar a que los alumnos recurran

a procedimientos fraudulentos.

2.2.4.3 Laevaluacion de las aptitudes intelectuales

Es de competencia mixta, de acuerdo con el
medio cultural en que se manifiestan las aptitudes,
en efecto el profesor puede valorarlas so6lo en los
aspectos mas culturalizados, como la capacidad
linglistica o numérica, mientras que el psicélogo
puede hacerlo también en los aspectos menos
influidos por la cultura, como la solucion de
problemas expresados con simbolos no verbales,

figurativos o abstractos.

v' Cualquier prueba de inteligencia sea un test o un
examen tradicional, es una medida de la inteligencia,
sin embargo, el peso de las experiencias precedentes
se minimiza en ciertos tipos de test, se acentldan en

otros y varian segun el sector examinado.
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v Los test verbales estan influidos por la experiencias
de lenguaje escrito, leido y hablado, los test de
performance, por las experiencias de color, forma y
de un cierto tipo de juegos, en los test de
aprovechamiento, el peso mas fuerte viene dado por

las experiencias escolares y culturales en general.

A. Los test.- No miden la inteligencia innata, sino que
muestran la potencialidad intelectual, mientras que los
test de aprovechamiento evidencian el rendimiento
educativo. La eleccibn de tipo de test de
aprovechamiento evidencian el rendimiento educativo.
La eleccion de tipo de test que hay que emplear
dependera por lo mismo de la decision que debe

tomarse y del nivel de edad.

Consideramos mas correcto y
pedagdgicamente mas util distinguir entre la medida
objetiva del rendimiento, representada por test de
aprovechamiento y pruebas tradicionales

estandarizadas en los criterios de correccion y la

58



evaluacion completiva que tiene en cuenta tanto el
ambiente de procedencia como las posibilidades
futuras, manteniéndose por lo tanto como un juicio

estrictamente individual.

. Cuestionarios.- El primer principio que se debe
respetar cuando se emplea una serie de pruebas, es
el de procurar que cada una mida una aptitud
especifica y relativamente independiente, pues de
otro modo algunas resultarian superfluas y las
cualidades generales de la capacidad de expresion

escrita se miden mejor con la composicién escrita.

. Composiciones.- Por la importancia de esta prueba, no
s6lo en orden a nuestro conocimiento del alumno, sino en
orden a la evaluacion, también de las cualidades
intelectuales que no pueden averiguarse por otra via,
existe toda una serie de propuestas y experimentos
atinentes. En general aparecen demasiado artificiosos y
analiticos a nuestros profesores, habituados como estan a

una evaluacion global formulada en términos cualitativos,
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que varian enormemente de un individuo a otro y por tanto
resultan poco parangonarles (se va desde los juicios

lapidarios como discreto, 6ptimo, incorrecto).

Dicha experiencia merece una exposicion amplia
porque contiene una sugerencia para la estandarizacion

de las evaluaciones.

En resumen, seguimos pensando que la
composicién, bien empleada y bien corregida, es uno de
los instrumentos mas validos para la evaluacion del
alumno, bien porque permite juzgar aspectos del
pensamiento logico y creador, bien porque a menudo
ofrece una visibn de aspectos interesantes de la
personalidad del alumno, como sus necesidades
fundamentales, sus aspiraciones, su modo de reaccionar

frente al ambiente y de asimilar los valores culturales.

Sin embargo, estos diversos aspectos a menudo se

confunden en Unico y juicio intuitivo que soOlo acentla

algunos, segun las preferencias y los habitos del
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evaluador. De ahi que la prueba aumentaria notablemente
su validez si el juicio se basase en nuestras repetidas y

valoradas segun aspectos particulares.

. Interrogatorios orales.- Dado que el interrogatorio oral
puede parangonarse con el primer tipo, es decir, con la
llamada entrevista, las medidas de seguridad estan en un
nivel consciente y por lo mismo pueden facilmente
dominarse. Sin embargo el propio examinador reacciona
con otros mecanismos, que también pueden ser a nivel
inconsciente 'y que operan profundamente en la
modelaciéon de juicios de valor, en efecto, si el
interrogatorio oral se propone precisamente dar una
valoracion global de la personalidad, es inevitable que esta
guede profundamente influida por la personalidad del
profesor, y que este tienda a transformar la motivacion
extrinseca del coloquio en otra intrinseca, en la que el
sujeto se abre, permite la aproximacion, encuentra
satisfaccion en expresar sus ideas, y en cierto sentido pide

ayuda y consejo.
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Nos propone Héctor Rodriguez como evaluar el

nivel del alumno de acuerdo a:

2.2.5 Los maestros y la evaluacion

Muchos profesores consideran que la evaluacion es un
proceso no integrado a la ensefianza. Este criterio determina la
poca atencion concebida a la medicion de los logros parciales y
totales de los objetivos de la ensefianza. Al mismo tiempo, esto
hace depender la estimacion del logro de los objetivos como yo
sé lo que deben saber, todo es importante, otras veces que el
profesor se conforma con repetir mecanicamente un programa

sin adaptarlo ni mejorarlo.”*®

Todo esto desvirtla la evaluacion como un elemento de

proceso educativo:

La evaluacion es un indicador importantisimo del

progreso de la ensefianza y aprendizaje.

¢ CRUZ RODRIQUEZ, Héctor “Evaluacién en el aula” pg. 15
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La evaluacion de los adelantos del alumno es uno de los
aspectos primordiales del trabajo del profesor. La evaluacion
permite conformar una buena imagen del lugar en que se
encuentra el alumno y la manera en que estd adelantando.
Tiene, por tanto, importancia fundamental para la ensefianza
eficaz del maestro y a la vez para el aprendizaje eficaz del

alumno.

2.25.1 Medios de Evaluacioén:

La escuela moderna se interesa en evaluar la comprension, el
conocimiento, la apreciacion, la destreza, la capacidad y el
aprovechamiento. Para ello, el maestro tiene que echar mano

de toda una variedad de tipos de estimacion:’

-  Observa al alumno en el salén de clases
- En el laboratorio
- En otras situaciones de instruccion

- Aplica pruebas en el sal6n de clases

7 CRUZ RODRIQUEZ, Héctor “Evaluacién en el aula” pg. 17
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Sin embargo, la evaluacién no debe hacerse con base
en un solo tipo de estimacién, y sera mas completa en la
medida que utiliza varios tipos de testimonios y los integra
hasta formar un juicio de valor de la eficacia de la actividad

educativa.

Es dificil tener al alcance todos los instrumentos para
llevar a cabo una evaluacion detallisima y los especialistas
coinciden en sefalar que las pruebas bien planeadas y
elaboradas, se convierten en el fundamento primordial de la

estimacion de los adelantos.

2.25.2 Cualidades de los procedimientos de

evaluacion
Validez y confiabilidad de las pruebas
Es posible que cuando un profesor evalla a sus alumnos los

siguientes requisitos:*®

- Poseen validez

'8 |bid. Pag.18.
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- Poseen confiabilidad

- Poseen un valor practico

A) Validez:
Se entiende por validez el grado en que una prueba
mide lo que se pretende medir realmente, es decir si la prueba

sirve en realidad al propdsito para el cual fue hecha.

La validez se refiere al grado hasta el cual la prueba
sirve a su propasito con respecto al grupo para el cual ha sido

desarrollada.

El concepto de validez sélo tiene sentido si se especifica

el objetivo de prueba.

B) Cualidades de una prueba:

Una buena prueba redne las siguientes cualidades:

Es justa: lo suficientemente dificil para que ningan alumno

obtenga la calificacion mas alta y lo suficientemente facil para

gue ningun alumno obtenga cero.
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C)

Mide con exactitud la comprension y las habilidades del
alumno.

Las preguntas y las instrucciones son claras, concisas y
completas

Es facil de aplicar, facil de captar, facil de corregir y facil de
calificar.

Las preguntas se valoran con imparcialidad y precision

Fuentes de informacién para la elaboracion de la prueba:
Segln Rodriguez®® las fuentes béasicas de informacién para
todas las pruebas, cualesquiera que sean sus objetivos, las

constituyen:

- Lalabor efectuada en clase.
- Los textos utilizados por los alumnos.
- Parte del plan de estudio que el maestro ha tratado de

ensenar.

9 Ibid. Pag. 24.
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Ha de tenerse presente que al seleccionar las fuentes para las
pruebas, es importante no solo el contenido, sino que muchas
de ellas proporcionan ideas interesantes para la formulacién de

las preguntas.

La labor realizada en clase: las pruebas deben comprender
siempre preguntas sobre el material examinado en clase y de
cualquier material de enriquecimiento: proyectos, informes

especiales, acontecimientos actuales.

Texto de los alumnos: debe sefalarse en concreto el contenido

de los libros (capitulos, unidades, secciones, etc.), que sera

incluido en la prueba.

Parte del programa: otras veces se sefiala como contenido de

la prueba determinada parte del programa, que debe ser

estudiada en diferentes libros.

¢, Quién elabora las pruebas?
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Lo habitual es que el maestro prepara el sélo la prueba. Sin
embargo, existen otros procedimientos también recomendables

como las:®°

Elaboracion de pruebas

a. Pruebas elaboradas en cooperacion:

Por miembros del profesorado. Se efectien pruebas uniformes,
es conveniente que los maestros de diferentes grupos de una
determinada materia se organicen en grupos 0 comités para

elaborar colectivamente sus examenes.

Procedimientos sugeridos:

Cada maestro debera dedicarse a un tema o destreza
especifica
Convendra designar a un encargado para que cuide la

publicacion de la prueba.

2 |bid. Pag. 25.
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Debera encomendarse a cada miembro del grupo la redaccion
de un tipo de pregunta determinado: de ensayo, seleccion

multiple.

Antes de darle a la prueba una forma definitiva, el grupo debe

reunirse para examinarla y evaluarla.

La planeacion de la prueba en cooperacién puede practicarse

también en una escala menor trabajando dos maestros juntos.

Pruebas elaboradas por maestros y alumnos:

La planeacion conjunta de las pruebas por los maestros y los
alumnos proporciona a estos Ultimos una excelente oportunidad
para evaluar su propia labor, y brinda al maestro otro medio de
apreciar su propia enseflanza, ademas, esto permite que el

alumno comprenda los métodos de la prueba.

Procedimiento sugerido

Pedir a grupos pequefios (subgrupos) que se encarguen de un

tema especifico. También se puede trabajar individualmente.
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Cada subgrupo se encargara de la redaccién de un tipo
de preguntas.
Con objeto de garantizar preguntas adecuadas y razonables,
cada alumno del pequefio grupo habra de tener listo un modelo

de respuesta para sus propias preguntas.

El maestro elaborara la prueba basandose en preguntas

propuestas por los alumnos.

Segln Rodriguez®* No existe un tipo de prueba mejor que otro.
Todas las pruebas tienen sus ventajas y desventajas y se

presentan para determinadas situaciones.

Es precisamente el grado de ventajas y la situacién concreta la
que nos hace preferir un tipo a otro. Sin embargo, ya hemos
definido lo que es buena prueba, con base en esta definicién
gueda manifiesto que el tipo de prueba objetiva es el mejor,
pero esto no se contrapone al hecho de sefialar las ventajas de
la prueba de ensayo y las ocasiones en las que esta pudiera o

no resultar aconsejable.

2! |bid. Pag. 26.
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La pruebatipo de ensayo o examen por temas

El examen por tema es aquel en el que el constructor de la
prueba da solamente preguntas, mientras que los examinados
escriben las respuestas. Esto da por resultado que haya tantas
respuestas como estudiantes, y se puede afirmar que la
extension misma también sera muy variable.

En este tipo de prueba el sujeto escribe la respuesta de
acuerdo con lo que él cree es lo apropiado, es libre de elegir las

palabras que le gusten y darle la organizacién que le plazca.

Las caracteristicas esenciales de la tarea que pone una prueba

son las siguientes:

El alumno:

Organice sus propias respuestas con un minimo de
restricciones.
Utilice sus propias palabras y su propio estilo de escribir su

propia caligrafia.

Responda a un pequefio nimero de preguntas.
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Produzca respuestas que posean todos los grados de

completamiento y precision.

Ventajas

Se examina lo que se recuerda: en este tipo de prueba el
alumno sélo tiene la oportunidad de reconocer, sino de recordar
la informacion. El alumno debe dominar bien el tema para salir

bien.

Examinan procesos mentales de alto nivel: se pretende que
este tipo de prueba permite procesos mentales de alto nivel,
tales como: capacidad de pensar, de razonar, de

conceptualizar, inducir, deducir, imaginar.

Examinan la originalidad y la creatividad: los partidarios de la
prueba de ensayo sostienen que ese tipo de prueba favorece la
originalidad y creatividad porque ademas de que el alumno
utiliza sus propios recursos para resolverla, implica la creacion
de algo nuevo o la combinaciéon de derivados ya viejos pero con

la existencia de limitaciones minimas. Sin embargo, los
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esfuerzos por justificar tales ventajas estan todavia en el campo

de la discusion.

Problemas del examen por temas

Falta de reduccién del tiempo para calificarla: a diferencia de
las pruebas objetivas, las pruebas por temas no se prestan a
ser calificadas por una secretaria. Por su propia naturaleza,

requieren del juicio de un experto en la materia.

Ademas, mientras que la prueba objetiva puede ser calificada
en pocos minutos, la valoracién cuidadosa para su calificacion
es de 15 a 20 minutos.

Ventajas de la prueba objetiva en la préactica diaria

Razones como las siguientes hacen que definitivamente la

prueba objetiva resulte mucha mas adecuada:

Confiabilidad:
Una prueba objetiva puede ser mas facilmente confiable, en
cuanto su calificacion, que las pruebas por tema. Cualquiera

gue lo aplique o lo corrija, obtendra los mismos resultados. Asi
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se evita la subjetividad del calificador y se reducen al minimo

los resultados ambiguos.

Facilidad de calificacion:

La calificacion de la prueba objetiva, a diferencia de la prueba
por tema, no tiene que hacerla necesariamente una autoridad
en la materia, sino que cualquier persona que conozca la clave

de calificacién podra hacerlo.

Esto permite la calificacion casi inmediata del examen, asi, se
le entrega al alumno casi en el acto y pueda asi corregir las

reglas que confundio, aplico mal o ignoro.

Con frecuencia un examen aplicado en forma de temas es
devuelto dias, semanas y hasta meses después, y esto
calificado, ya que no le queda claro al alumno el porqué de la

puntuacion, ni el nimero de errores.

Asi el estudiante pierde la motivacion porque recibe la vaga

impresion de que el profesor no tiene claro el tipo de

respuesta que se espera de él.
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2.2.6 Evaluacion del Rendimiento Escolar

Segin Mattos®* los procedimientos de evaluacién o
verificacion del Rendimiento Escolar, los resultados de esa
verificacion se expresan por medio de valores numéricos, que
procuran determinar con precision el grado, la extensién y la
indole del aprendizaje realizado por los alumnos a lo largo del
periodo. Esa medicién es un elemento preliminar indispensable
para efectuar una correcta evaluacion de los resultados
obtenidos, pero no es una verdadera evaluacion, medir no es

sindnimo de evaluar.

La evaluacién es una funcion mas amplia y comprehensiva,
por la cual, partiendo de la medicion realizada, se procura

relacionar esos resultados con los objetivos establecidos.

En la medida que son alcanzados, concretamente por los

alumnos.

22 ALVES DE MATTOS, Luis “Compendio de Didactica General” Pg. 343
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Hasta qué punto el aprendizaje realizado contribuye a
enriquecer la personalidad de los alumnos y a modificar su

comportamiento.

Hasta qué punto el programa y el método adoptados por el
profesor contribuyen al crecimiento, maduracion mental y la
adaptacion social de los alumnos y en qué medida los dificulta.

Modificaciones del método y del programa convendra

adoptar, a la luz de los resultados obtenidos.

La evaluacion comprende, por lo tanto, un balance y una
apreciacion critica y valorativa de toda la operacién ensefianza-
aprendizaje, realizada a lo largo del afio escolar, y ello con miras

a efectuar rectificaciones y mejoras en el proceso de ensefianza.

2.2.6.1 Aprobacién y promocién

El profesor que aprueba a un alumno acredita su

aptitud para proseguir con provecho los estudios mas

adelantados y complejos del curso siguiente o si ya esta
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2.2.6.2

en el ultimo curso, para dar por terminada sus actividades

escolares en el ciclo en que se encuentra.

La aprobacién, otorgada con justicia y fundada en
evidencias objetivas y multiples del aprovechamiento real
efectuado por el alumno, es un justo premio por los
esfuerzos realizados y al mismo tiempo, un poderoso
incentivo para la continuacion de esos esfuerzos para

conquistar conocimientos mas amplios.

Pero cuando la aprobacion es fruto de la
benevolencia e inmerecida, se vuelve perjudicial para el
alumno y desmoralizadora para el propio profesor y para

la escuela.

Reprobacion escolar

La reprobacioén, casi siempre es indiscutiblemente

el resultado de la incapacidad del alumno para aprender

de su abandono en el estudio y de su pereza mental.
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La didactica moderna procura descubrir los

motivos de incapacidad del alumno el profesor verifica:

En clases seleccionadas, el indice de reprobacion
debera ser proporcionalmente inverso al rigor de la
seleccién, pudiendo ser hasta nulo. La aprobacién total
de una clase seleccionada es perfectamente posible y

admisible desde un punto de vista teorico.

A medida, sin embargo, que el indice de

reprobacion sobrepasa el limite de alumnos.

Tal conclusién sera todavia mas incontestable
cuando la misma clase, con los otros profesores, haya
obtenido resultados satisfactorios y tanto mas también
cuanto mas seleccionada sea. En tales casos, el profesor
estd fallando notablemente en el desempefio de sus
funciones docentes y se imponen medidas
administrativas para remediar tal irregularidad e impedir
que se repita en el futuro. Como quiera que sea, la

juventud estudiosa no puede ni debe ser sacrificada para
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encubrir la incapacidad profesional o la desidia y la

arbitrariedad de tales profesores.

La solucibn para este problema no sera,
ciertamente que el profesor se vuelva transigente y
apruebe indiscriminadamente a todos sus alumnos para
ocultar el fracaso de su ensefianza. Consiste, eso si, en
revisar y mejorar su técnica didactica a fin de capacitar a
sus alumnos para afrontar los examenes con

perspectivas de éxito.

Ciertamente, el fendmeno de los altos indices de
reprobacion no es un hecho independiente y aislado que
se procesa en el vacio, no es mas que el dltimo eslabon
de una cadena de factores, condiciones y circunstancias
desfavorables al aprendizaje, que viene acumulando sus
efectos deletéreos a través del curso hasta culminar en la

reprobacion.

Esto nunca le ocurrird al profesor consciente, que

observando las recomendaciones de la didactica
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moderna, crea en sus clases una estimulacion plena en
el interés y laboriosidad y conduce el proceso de
aprendizaje de sus alumnos con la debida técnica e

inspiracion.

Un profesor asi sabra ampararlos en cada paso de
ese proceso Yy orientarlos con seguridad en la conquista
de los objetivos propuestos, preparandolos para encarar
los examenes finales confiando en un éxito

honestamente merecido.

Todo profesor progresista y consciente de sus
responsabilidades debe combatir en si mismo la
tendencia a caer en la rutina y a contentarse con
resultados mediocres, indicadores de pobre rendimiento
en su trabajo. Con autocritica constante y vigilante,
procurara perfeccionarse y progresar ideando vy
experimentando métodos nuevos y mejores, con el fin de
lograr resultados mas satisfactorios con sus alumnos. Si
la perfeccibn es algo inasequible, la perfectibilidad
cultivada conscientemente es una fuerza que nos podra

acercar mucho a ella.
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CAPITULO Il

DISENO METODOLOGICO

3.1 Hipoétesis de la investigacion

3.1.1 Hipotesis general

Las Inteligencias Mdltiples se relacionan con el
Rendimiento Escolar en los estudiantes del 5° grado de
secundaria de la |.E. “Don José de San Martin” de la ciudad

de Tacna en el afio 2012.

3.1.2 Hipotesis especifica

2.3El nivel de desarrollo de la mayoria de las Inteligencias
Multiples en los estudiantes del 5° grado de secundaria de
la I.LE. “Don José de San Martin” de la ciudad de Tacna en
el afio 2012 es medio.

2.4 El Rendimiento Escolar desarrollados en los alumnos del
5° grado de secundaria de la ILE. “Don José de San

Martin” de la ciudad de Tacna en el ano 2012 es medio.



3.2 Las variables

Las variables de estudio son:

3.2.1 Variable independiente

Inteligencias Mdltiples

3.2.2 Variable dependiente

Rendimiento Escolar

3.3 OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES:

VARIABLE INDEPENDIENTE
- Palabras oral vy
Bajo
escrita -
(20 - 29
Elaboracion de
pts.)
discursos
Inteligencias Medio
Inteligencia |- Literarios y no
Multiples (30-36
Linglistica literarios
pts.)
- Significados de las
Alto
palabras.
(37 -50
- Reflexiébn sobre el
pts.)
lenguaje

82



- Agudeza para el Bajo
calculo. (10 - 27
- Sensibilidad a los pts.)
- Inteligencia esquemasy Medio
Légico - relaciones logicas (28 - 35
Matematica razonamientos y pts.)
calculos Alto
(36 -50
pts.)
- Representacion Bajo
grafica de ldeas (10 - 27
visuales o espaciales pts.)
- Sensibilidad al color, Medio
- Inteligencia
lineas y las formas (28 - 34
Espacial
- Percepcion exacta pts.)
del mundo real Alto
(35-50
pts.)
- Inteligencia |- Uso del cuerpo para Bajo
kinestésico — expresar ideas y (10 - 29
corporal sentimientos. pts.)
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Coordinacion,

Medio

equilibrio y Velocidad | (30 - 37
- Uso de las manos pts.)
para producir o Alto
transformar cosas. (38-50
pts.)
- Percepcién y Bajo
diferenciacion de| (10-29
formas musicales pts.)
- Produccién y| Medio
- Inteligencia
expresion de una| (30- 37
Musical
forma musical pts.)
- Sensibilidad al ritmo, Alto
tono y melodia de| (38-50
una pieza musical pts.)
- Autoconocimiento y Bajo
comprension de si| (10-30
- Inteligencia mismo. pts.)
Intrapersonal |- Capacidad de| Medio
independencia, (31-38
autodisciplina y pts.)
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autocontrol Alto
Conciencia de los| (39-50
estados de &nimos pts.)
interiores, los
propoésitos y
motivaciones.
Facilidad para
relacionarse
empaticamente con Bajo
conocidos y| (10-28
extranos. pts.)
Aptitud para percibir| Medio
- Inteligencia
estados de é&nimo,| (29 -35
Interpersonal
intenciones y pts.)
motivaciones de Alto
otros. (36 - 50
Habilidad para pts.)
influenciar sobre

grupos de personas.
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VARIABLES | DIMENSIONES CATEGORIA
VARIABLE DEPENDIENTE
- Nivel de conocimiento de un
Conocimientos |alumno medido en una prueba
Previos de evaluacion.
- Es alcanzar la maxima
eficiencia en el nivel educativo
Conflicto donde el alumno puede
Cognitivo demostrar sus capacidades
cognitivas, conceptuales,
aptitudinales, procedimentales
RENDIMIENTO
Construccién |- Establecen hipotesis sobre
ESCOLAR
del conocimientos.

Conocimiento

- Contrasta informacion

Diferenciacion y

Reconciliacion

- Elaboraciéon de saberes o

NuUevos conceptos.

- Se sintetizan los nuevos

integradora
conocimientos
-Aplican los nuevos
o conocimientos.
Aplicacion

- Resuelven problemas de su

realidad
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3.4

Definiciones de términos basicos

a)

b)

Académico:

La variedad de los significados del concepto de académico
permite que éste sea utilizado no solo para aquellos que realizan
investigaciones o trabajan como tales, sino también para

individuos que cursan estudios correspondientes al nivel superior.

Rendimiento:

Refiere el producto o la utilidad que rinde o da una persona
0 cosa. Poniéndolo de alguna manera en términos matematicos,
el rendimiento seria la proporcion entre el resultado que se

obtiene y los medios que se emplearon para alcanzar al mismo.

Inteligencia

La inteligencia es la facultad y habilidad propia del hombre
que le sirve para adaptarse a las circunstancias que vive, y
resolver, si es posible, los problemas que como individuo posee;
si por el contrario, el conflicto por el cual se transita no tiene
solucion, una actitud inteligente, es entenderlo, aceptarlo, y a

pesar de ello, lograr la felicidad.
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d) Habilidad

La habilidad es la aptitud innata, talento, destreza o
capacidad que ostenta una persona para llevar a cabo y por

supuesto con éxito, determinada actividad, trabajo u oficio.

3.5 Tratamiento técnico del problema

3.5.1 Tipo y disefio de estudio

3.5.1.1 Tipo de estudio

El tipo de investigacion es Correlativo-Causal,
pues busca establecer la relacibn que ejerce el
desarrollo de Inteligencias Mdltiples sobre el

Rendimiento Escolar.

351.2 Disefo de estudio

El disefio de la presente investigacion es “No
experimental u observacional descriptivo y relacional”,
porgue no se manipula las variables y se busca la

relacion entre variables.
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3.5.2 Poblacién y muestra

3.5.2.1 Poblacion

3.5.2.2

a) La Poblacion.- Estaria conformada por 93

alumnos matriculados en el afio académico 2012

5°“A” =24
5°“B” =24
5°“C" =23
5°“D"= 22
N =93
Muestra

Tamafio de Muestra.- Al contar con una
poblacién de tamafio accesible y no grande no se
obtendra muestra alguna, se tomara al 100% de los

alumnos matriculados.

Tipo de Muestra.- Muestreo no probabilistico.
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3.6 Técnicas de manejo de lainformacion de datos

3.6.1 Técnicas de recoleccién de datos

Para la recoleccion de datos se recurrid a las siguientes

técnicas Inteligencias multiples

a)

b)

Técnica: Cuestionario de Inteligencias Mdltiples: Este
cuestionario refleja el desarrollo de las diferentes
inteligencias, identificando el desarrollo en que se
encuentran cada una de las inteligencias. Este
instrumento fue adaptado por los alumnos y mediante la
metodologia de componentes principales sin rotacion
(andlisis factorial) se determind la confiabilidad del
cuestionario por alfa de Cronbach resultando un

coeficiente de 0.865.

Técnica: Cuestionario de Rendimiento Escolar: El
cuestionario permitira conocer el nivel en que se
encuentran los estudiantes referido a su Rendimiento
Escolar, el test de Rendimiento Escolar fue validado por
juicio de expertos y mediante la metodologia de

componentes principales sin rotacion (analisis factorial) se
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determind la confiabilidad del cuestionario por alfa de

Cronbach resultando un coeficiente de 0.701.

3.6.2 Técnicas de procesamiento y presentacion de datos

Se ingresara la base de datos al programa Microsoft
Excel, luego se exportara al paquete estadistico SPSS version

19.

3.6.3 Técnica de andlisis e interpretacidon de datos

Se procesaran los datos y se representara mediante
tablas para la interpretacion y analisis de los resultados.
Luego se utilizara la ecuacién estadistica CHI cuadrado para

la demostracion de la relacion entre las variables de test.
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CAPITULO IV

MARCO OPERACIONAL

DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

Encuesta aplicada a los alumnos del quinto afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa “Don José de San Martin” de la
ciudad de Tacna, que se encuentra ubicado en el distrito de Alto de la
Alianza, la presente encuesta sirve para que los padres de familia y
personal de la Institucién.Educativa lo tengan presente, cuando van a
trabajar con los jévenes, de igual modo sirve para determinar la influencia
de las Inteligencias Multiples en el Rendimiento Escolar, en el afio 2012,

cuyos resultados los presento a continuacion:



ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

4.1 Presentacion de resultados

TABLA N° 01

DISTRIBUCION DE LAS EDADES DE LOS ESTUDIANTES DE 5° DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DON

JOSE DE SAN MARTIN DEL 2012

Edad Frecuencia (n) Porcentaje (%)
11 4 4,30
12 49 52,69
13 36 38,71
14 4 4,30
Total 93 100,00

FUENTE: Ficha de recoleccién de datos
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GRAFICO N° 1

DISTRIBUCION DE LAS EDADES DE LOS ESTUDIANTES DE 5° DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DON

JOSE DE SAN MARTIN DEL 2012

60 7 52,69%
50 A
38,71%
w 40 -
E B 11 Afios
S 30 12 Afios
(-4
€ - 13 Afios
W 14 Anos
10 4,3% 4,3%

11 Afos 12 Afos 13 Afos 14 Afos
EDADES

Fuente: Cuadro N° 01

En la presente tabla podemos apreciar la distribucion de las edades,
donde se puede observar que las edades de mayor frecuencia son: de 12
afios (52,69 %) seguido de la edad 13 afos (38,71 %). Mientras que las
edad minima es 13 afios y la edad Maxima es de 14 afios, ambas con

4,30 %(4 alumnos).
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TABLA N° 02

DISTRIBUCION DEL SEXO DE LOS ESTUDIANTES DE 5° DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DON

JOSE DE SAN MARTIN 2012

Sexo Frecuencia (n) Porcentaje (%)

Masculino 46 49,46
Femenino 47 50,54
Total 93 100,00

FUENTE: Ficha de recolecciéon de datos
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GRAFICO N°2

DISTRIBUCION DEL SEXO DE LOS ESTUDIANTES DE 5° DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DON

JOSE DE SAN MARTIN 2012

50,549
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49 -~
48.8

PORCENTAIJE
S
{o]
|
<

SEXO

Fuente: Cuadro N° 02

En la presente tabla podemos presentar la distribuciéon del sexo de los
estudiantes de la institucion educativa, donde se puede apreciar que el
50,54 % son del sexo femenino, mientras que el 49,46 % son del sexo

masculino.
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TABLA N° 03

DISTRIBUCION DE GRADOS Y SECCIONES DE LOS ESTUDIANTES
DE 5° DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA DON JOSE DE SAN MARTIN 2012

Grado Frecuencia (n) Porcentaje (%)
S5A 24 25,81
5B 24 25,81
5C 23 24,73
5D 22 23,66
Total 93 100,00

Fuente: Ficha de recolecciéon de datos
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GRAFICO N° 03

DISTRIBUCION DE GRADOS Y SECCIONES DE LOS ESTUDIANTES
DE 5° DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA DON JOSE DE SAN MARTIN 2012

g -~ 2581% 25,81%
25.5
25 24,73%
2
] HSA
E 245
o 5B
& 24 - 23,66%
o 5C
23.5
m5D
23 -
22.5
5A 58 5C 5D
GRADOS Y SECCIONES

Fuente: Tabla N° 03

En la presente tabla se puede apreciar la distribucion de los estudiantes
por grados y secciones donde cada una de las secciones fue distribuida
de manera similar para el presente estudio considerando el tamafio

muestral segun formula aplicada.
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TABLA N° 04

DISTRIBUCION DESARROLLO DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES
DE LOS ESTUDIANTES DE 5° DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA DON JOSE DE SAN MARTIN 2012

Desarrollo de las Frecuencia
Porcentaje (%)
Inteligencias Multiples (n)

Inteligencia Linguistica

Bajo 21 22,58
Medio 47 50,54
Alto 25 26,88

Inteligencia Légico Matemaético

Bajo 20 21,51
Medio 49 52,69
Alto 24 25,81

Inteligencia Espacial

Bajo 14 15,05
Medio 60 64,52
Alto 19 20,43

Inteligencia Kinestésico Corporal
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Bajo 19 20,43
Medio 55 59,14
Alto 19 20,43
Inteligencia Musical

Bajo 15 16,13
Medio 56 60,22
Alto 22 23,66
Inteligencia Intrapersonal

Bajo 12 12,90
Medio 61 65,59
Alto 20 21,51
Inteligencia Interpersonal

Bajo 16 17,20
Medio 51 54,84
Alto 26 27,96
Total 93 100,00

FUENTE: Cuestionario de Inteligencias Multiples
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La tabla N° 04, nos da a conocer el desarrollo de cada una de las siete
inteligencias en tres niveles de desarrollo de los 93 alumnos del 5° grado
de secundaria que conforman la totalidad de la muestra de investigacion.

Los resultados son los siguientes:

En la Inteligencia Linguistica, el 50,54 % de los estudiantes demostré un
desarrollo de esta inteligencia en un nivel regular o nivel medio, el 26,88
% mostrd un nivel alto, y el 22,58 % de alumnos presentd un bajo nivel de

desarrollo de esta inteligencia.

GRAFICO N° 04

INTELIGENCIA LINGUISTICA

60 1 50,54%

50 A
2 40 -
g 26,88% W Bajo
] 30 A 22,58%
noc Medio
Q 20 -

H Alto
10
0
Bajo Medio Alto
INTELIGENCIA LINGUISTICA

Fuente: Tabla N°04
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Interpretando la informacion precedente, podemos afirmar que el mayor
porcentaje de los estudiantes del 5° grado demuestra un desarrollo de
nivel regular de la inteligencia linglistica; las capacidades y habilidades
gue presentan estos estudiantes son una moderada habilidad para el uso
oral lenguaje, una tendencia a la escritura de textos literarios 0 no
literarios y en algunos de ellos, cierto interés por cuestiones referentes al

lenguaje.

En la Inteligencia Légico Matemética, el 52,69% de los estudiantes
demostré un desarrollo de esta inteligencia en un nivel regular o nivel
medio, el 25,69 % mostré un nivel alto, y el mismo porcentaje de alumnos

21,51 %, presentd un bajo nivel desarrollo de esta inteligencia.
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GRAFICO N° 05

INTELIGENCIA LOGICO MATEMATICA
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Bajo Medio Alto
INTELIGENCIA LOGICO MATEMATICO

Fuente: Tabla N° 04

Interpretando esta informacion, afirmamos que la mayoria de estudiantes
realiza procesos de calculo, el razonamiento logico, abstraccion en un
nivel regular. Asi como presentar cierta habilidad para encontrar

relaciones a nimeros y esquemas.

En la Inteligencia Espacial, un 64,52 % de los estudiantes demostro un
desarrollo de esta inteligencia en un nivel regular o nivel medio, el 20,43
% mostré un nivel alto, y el 15,05 % de alumnos presentd un bajo nivel de

desarrollo de esta inteligencia.
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GRAFICO N° 06

INTELIGENCIA ESPACIAL
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Fuente: Tabla N° 04

Analizando esta informacién, podemos afirmar que la mayoria de los
alumnos son capaces de representar graficamente sus ideas, asi como
poder tener, hasta cierto punto, una percepcién exacta del mundo real.

También tienen cierta sensibilidad hacia las formas, los colores y

espacios.

En la Inteligencia Kinestésico Corporal, el 59,14 % de los estudiantes
demostré un desarrollo de esta inteligencia en un nivel regular o nivel

medio, el 20,43 % de los alumnos mostr6 un nivel bajo y alto

respectivamente ambos en el desarrollo de esta inteligencia.
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GRAFICO N° 07

INTELIGENCIA KINESTESICO CORPORAL
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Fuente: Tabla N° 04

De acuerdo a estos datos, podemos afirmar que la mayor parte de los
estudiantes, han desarrollado moderadamente sus habilidades corporales
para expresar sus ideas, sentimientos o para producir o transformar
cosas; pues cuentan con un buen sentido de equilibrio, de coordinacion,

flexibilidad y de velocidad corporal.

En la Inteligencia Musical, el 60,22 % de los estudiantes demostré un
desarrollo de esta inteligencia en un nivel regular o nivel medio, el 23,66
% mostré un nivel alto, y el 16,13 % de alumnos present6 un bajo nivel de

desarrollo de esta inteligencia.
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GRAFICO N° 08

INTELIGENCIA MUSICAL
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Fuente: Tabla N° 04

De acuerdo a la informacion precedente, podemos deducir que la mayoria
de estos estudiantes, puede hasta cierto punto, percibir y discriminar
adecuadamente formas musicales y no musicales. También cuentan con

cierta sensibilidad hacia el ritmo, el tono o la melodia de las piezas

musicales.

En la Inteligencia Intrapersonal, el 65,59 % de los estudiantes demostro
un desarrollo de esta inteligencia en un nivel regular o nivel medio, el

21,51 % mostro un nivel alto, mientras que el 12,90 % de alumnos

presentd un bajo nivel de desarrollo de esta inteligencia.
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GRAFICO N° 09

INTELIGENCIA INTRAPERSONAL
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Fuente: Tabla N° 04

De esta informacién, podemos deducir que la mayoria de los estudiantes,
poseen un suficiente conocimiento de si mismo, y de sus motivaciones.
Ademas podemos afirmar que poseen un nivel de independencia, son
alumnos que son eficientes trabajando solos, tienen cierto autocontrol y

tienen una aceptable autoestima.

En la Inteligencia Interpersonal, el 54,84 % de los estudiantes demostro
un desarrollo de esta inteligencia en un nivel regular o nivel medio, el
27,96 % mostré6 un nivel alto, mientras que el 17,20 % de alumnos

presento un bajo nivel de desarrollo de esta inteligencia.

107



GRAFICO N° 10

INTELIGENCIA INTERPERSONAL
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Fuente: Tabla N° 04

Interpretando estos datos, podemos afirmar que la mayor parte de éstos
alumnos, ademés de contar con un buen autoconocimiento e
independencia, pueden ser capaces de relacionarse comodamente con
nuevos grupos de personas, pueden advertir las emociones de otras

personas, y tener una participacion activa en grupos de trabajo.
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TABLA N° 05

DISTRIBUCION DE RENDIMIENTO ESCOLAR DE LOS ESTUDIANTES
DE 5° DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA DON JOSE DE SAN MARTIN 2012

Rendimiento escolar Frecuencia (n) Porcentaje (%)
Bajo 21 22,58
Medio 50 53,76
Alto 22 23,66
Total 93 100,00

FUENTE: Cuestionario de Rendimiento Escolar
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GRAFICO N° 11
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Fuente: Tabla N°05

La tabla N° 05, nos da a conocer sobre el rendimiento escolar, de los 93
alumnos del 5° grado de secundaria que conforman la totalidad de la

muestra de investigacion. Los resultados fueron los siguientes:

El 53,76 % de los estudiantes encuestados, demostré un poseer un nivel
medio en su Rendimiento Escolar, mientras que, un 23,66 % de
estudiantes mostré un alto nivel, y el 22,58 % de los alumnos presenté un

bajo nivel de Rendimiento Escolar.
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Interpretando la informacion precedente, podemos afirmar que el mayor
porcentaje de los estudiantes del 5° grado demuestra poseer un nivel

medio o0 moderado en cuanto al Rendimiento Escolar.

Esto evidencia que la mayor parte de los estudiantes encuestados,
durante el proceso de su rendimiento, ponen regularmente en practica
procesos como el cuestionamiento de la nueva informacién, la refutacion,
el planteamiento de hipotesis para la construccion de su conocimiento,

hacer generalizaciones, elaborar conclusiones.

También estos alumnos apelan a sus experiencias previas, las evocan y
emplean cuando aprenden un nuevo tema. En algunos casos, llegan a
trasladar a su realidad cotidiana lo que han aprendido para resolver

problemas concretos.

4.2  Verificacion de hipotesis

4.2.1 Hipotesis Especificas:

1. EIl nivel de desarrollo de las Inteligencias Mdltiples que

poseen la mayor parte de los estudiantes del 5° grado de
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secundaria de la I.E. “DON JOSE DE SAN MARTIN” de la

ciudad de Tacna en el afio 2012 es regular.

Para la verificacion de esta hipdtesis se empleo el
cuestionario referido a Inteligencias Mdltiples, para la cual
se establecia una escala en niveles de Bajo, Regular y
Alto desarrollo de las inteligencias. Para contrastarlas
recurrimos a la observacion de los cuadros estadisticos y
establecimos la hipotesis estadistica conocida como

hipotesis nula Ho:

Ho : El desarrollo de la mayoria de las Inteligencias

Multiples no es de nivel regular.

Hy : El desarrollo de la mayoria de las Inteligencias

Multiples es del nivel regular.

Al realizar el contraste con la observacion podemos
apreciar que la mayoria de los estudiantes encuestados
de esta institucion se encuentran en un nivel regular o

moderado de desarrollo de sus Inteligencias Mdltiples,
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superando el 50 %.del total de la muestra. (Ver Tabla 04).

Por lo tanto, se rechaza la Hip6tesis nula (Ho)

El mayor porcentaje de los alumnos del 5° grado de

e L)

secundaria de la LLE. “Don José de San Martin” de la
ciudad de Tacna en el afio 2012 poseen un nivel de

Rendimiento Escolar, regular.

De igual modo, para la verificacion de esta segunda
hipétesis especifica se empled el cuestionario referido a
Rendimiento Escolar, para el cual se establecia una
escala de Bajo, Regular y Alto. Para contrastarlas
recurrimos a la observacién de los cuadros estadisticos y
establecimos la hipotesis estadistica conocida como

hip6tesis nula Ho:

Ho: El mayor porcentaje de los alumnos posee un

Rendimiento Escolar que no es de nivel regular.

Hi: El mayor porcentaje de los alumnos posee un

Rendimiento Escolar de nivel regular.
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4.2.2

Realizando el contraste con la observacion,
podemos apreciar que la mayoria de estudiantes con
Rendimiento Escolar se encuentran en un nivel de
rendimiento regular superando el 50 % de los estudiantes
de esta institucion. (Ver Tabla 05). Por lo tanto, se

rechaza la Hipotesis nula (Ho).

Hipdtesis General

El desarrollo de las Inteligencias Multiples se
relacionan con el Rendimiento Escolar de los estudiantes
del 5° grado de secundaria de la I.E. “Don José de San

Martin” de la ciudad de Tacna en el ano 2012.

Las dos hipotesis especificas formuladas, han sido
verificadas. La primera hipotesis especifica sirvido para
precisar el nivel de desarrollo de las Inteligencias
Multiples, comprobandose que su grado de desarrollo era
de un nivel regular o moderado. La segunda hipétesis
especifica nos permite determinar el Rendimiento Escolar

de los educandos, resultando que los estudiantes tienen
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un Rendimiento Escolar regular, comprobandose asi esta

segunda hipétesis.

Para la comprobacion de la hipotesis general,
se establecié con la suma de todos los datos obtenidos
del desarrollo de inteligencias y con los datos obtenidos
referidos al Rendimiento Escolar la influencia que la

primera variable ejercia sobre la segunda.

Luego, para conocer la influencia de cada una
de las siete inteligencias sobre el Rendimiento Escolar, se
establecié una prueba de hipétesis estadistica, trabajando

con cada inteligencia de manera aislada:
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TABLA No 06

DISTRIBUCION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR SEGUN LAS

INTELIGENCIAS MULTIPLES EN LOS ESTUDIANTES DE 5° DE

EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DON

JOSE DE SAN MARTIN 2012

Rendimiento Escolar

Inteligencias Total
Malo Regular Bueno
Multiples
n % n % n % N %
Bajo 11 12,83 11 11,83 0O 0,00 22 23,66
Medio 9 968 26 279 9 9,68 44 47,31
Alto 1 108 13 13,98 13 13,98 27 29,03
Total 21 22,58 50 53,76 22 23,66 93 100,00
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Prueba de Hipotesis para la Tabla N° 06

Mediante el empleo del programa estadistico SPSS v. 18, se obtuvo como

resultado los siguientes valores:
Chi cuadrado 24,364

Valor p < 0,001

Ho : Las Inteligencias Mdltiples no influyen sobre el Rendimiento Escolar
H; : Las Inteligencias Mdltiples influyen sobre el Rendimiento Escolar

Realizando el contraste de hipo6tesis podemos afirmar que la Inteligencias
Multiples influyen en el Rendimiento Escolar debido que el valor p es

menor a 0,05. Rechazamos Hy

De esta forma, la hipdtesis general que la presente investigacion se
formulé queda comprobada, puesto que el desarrollo de las Inteligencias

Multiples ejerce una influencia significativa sobre el Rendimiento Escolar.

Las siguientes tablas reflejan la influencia que cada inteligencia, de

manera independiente, ejerce sobre el Rendimiento Escolar.
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TABLA N° 07

DISTRIBUCION POR RENDIMIENTO ESCOLAR SEGUN
INTELIGENCIA LINGUISTICA EN LOS ESTUDIANTES DE 5° DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DON

JOSE DE SAN MARTIN 2012

Rendimiento Escolar

Inteligencia Total
Malo Regular Bueno
Linguistica
n % n % n % n %
Bajo 8 860 11 11,83 2 215 21 22,58
Medio 8 860 27 29,03 12 12,90 47 50,54
Alto 5 538 12 1290 8 8,60 25 26,88
Total 21 2258 50 53,76 22 23,66 93 100,00
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Prueba de Hipotesis para la Tabla N° 07

Mediante el empleo del programa estadistico SPSS v. 18, se

obtuvo como resultado los siguientes valores:

Chi cuadrado 5,815

Valor p =0,213

Ho : La Inteligencia Linglistica no influye sobre el Rendimiento

Escolar

H;: La Inteligencia Linguistica influye sobre el Rendimiento Escolar

Realizando el contraste de hipotesis podemos afirmar que la
Inteligencia Linguistica no influye en el Rendimiento Escolar debido

que el valor p es mayor a 0,05. Por lo tanto, no Rechazamos Hy,
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TABLA N° 08

DISTRIBUCION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR SEGUN
INTELIGENCIA LOGICO MATEMATICO DE LOS ESTUDIANTES DE 5°
DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

DON JOSE DE SAN MARTIN 2012

Rendimiento Escolar

Inteligencia
Total
Logico Malo Regular  Bueno
Matematico
n % n % n % n %
Bajo 8 860 9 968 3 323 20 21,51
Medio 11 11,83 29 31,18 9 9,68 49 52,69
Alto 2 2,15 12 12,90 10 10,75 24 25,81
Total 21 22,58 50 53,76 22 23,66 93 100,00
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Prueba de Hipotesis para la Tabla N° 08

Mediante el empleo del programa estadistico SPSS v. 18, se

obtuvo como resultado los siguientes valores:

Chi cuadrado 9,966

Valor p =0,041

Ho: La Inteligencia Logico Matematico no influye sobre el

Rendimiento Escolar

H; : La Inteligencia Légico Matematico influye sobre el Rendimiento

Escolar

Realizando el contraste de hipotesis podemos afirmar que
Inteligencia Logico Matematico no influye en el Rendimiento
Escolar debido que el valor p es menor a 0,05. Por ello,

Rechazamos Hg
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TABLA N° 09

DISTRIBUCION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR SEGUN
INTELIGENCIA ESPACIAL DE LOS ESTUDIANTES DE 5° DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DON

JOSE DE SAN MARTIN 2012

Rendimiento Escolar

Inteligencia Total
Malo Regular Bueno
Espacial
n % n % n % n %
Bajo 5 53 7 753 2 215 14 15,05
Medio 15 16,13 33 35,48 12 1290 60 64,52
Alto 1 108 10 10,75 8 8,60 19 20,43
Total 21 22,58 50 53,76 22 23,66 93 100,00
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Prueba de Hipo6tesis para la Tabla N° 09

Mediante el empleo del programa estadistico SPSS, se obtuvo

como resultado los siguientes valores:

Chi cuadrado 7,399

Valor p = 0,116

Ho: La Inteligencia Espacial no influye sobre el Rendimiento Escolar

Hi: La Inteligencia Espacial influye sobre el Rendimiento Escolar

Realizando el contraste de hipétesis podemos afirmar que
Inteligencia Espacial influye en el Rendimiento Escolar debido que

el valor p es mayor a 0,05. Por lo tanto, no Rechazamos Hy,
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TABLA N° 10

DISTRIBUCION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR SEGUN
INTELIGENCIA KINESTESICO CORPORAL DE LOS ESTUDIANTES
DE 5° DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA DON JOSE DE SAN MARTIN 2012

. _ Rendimiento Escolar
Inteligencia

Total
Kinestésico Malo Regular Bueno
Corporal
n % N % n % N %
Bajo 6 645 11 1183 2 2,15 19 2043
Medio 10 10,75 34 36,56 11 11,83 55 59,14
Alto 5 53 5 538 9 968 19 2043
Total 21 22,58 50 53,76 22 23,66 93 100,00
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Prueba de Hipotesis para la Tabla N° 10

Mediante el empleo del programa estadistico SPSS, se obtuvo

como resultado los siguientes valores:

Chi cuadrado 10,868

Valor p = 0,028

Ho: La Inteligencia Kinestésico Corporal no influye sobre el

Rendimiento Escolar

Hi: La Inteligencia Kinestésico Corporal influye sobre el

Rendimiento Escolar

Realizando el contraste de hipotesis podemos afirmar que La
Inteligencia Kinestésico Corporal influye en el Rendimiento Escolar
debido que el valor p es menor a 0,05. Por lo tanto, Rechazamos

Ho
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TABLA N° 11

DISTRIBUCION POR RENDIMIENTO ESCOLAR SEGUN
INTELIGENCIA MUSICAL DE LOS ESTUDIANTES DE 5° DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DON

JOSE DE SAN MARTIN 2012

Rendimiento Escolar

Inteligencia Total
Malo Regular  Bueno
Musical
n % n % n % n %
Bajo 4 430 8 860 3 323 15 16,13
Medio 14 15,05 31 33,33 11 11,83 56 60,22
Alto 3 323 11 11,83 8 8,60 22 23,66
Total 21 22,58 50 53,76 22 23,66 93 100,00
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Prueba de Hipotesis para la Tabla N° 11

Mediante el empleo del programa estadistico SPSS, se obtuvo

como resultado los siguientes valores:

Chi cuadrado 3,088

Valor p =0,543

Ho: La Inteligencia Musical no influye sobre el Rendimiento Escolar

Hi: La Inteligencia Musical influye sobre el Rendimiento Escolar

Realizando el contraste de hipétesis podemos afirmar que la
Inteligencia Musical no influye en el Rendimiento Escolar debido

gue el valor p es mayor a 0,05. Por lo tanto, No Rechazamos Ho,
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TABLA N° 12

DISTRIBUCION POR RENDIMIENTO ESCOLAR SEGUN
INTELIGENCIA INTRAPERSONAL DE LOS ESTUDIANTES DE 5° DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DON

JOSE DE SAN MARTIN 2012

Rendimiento Escolar Total
Inteligencia
Malo Regular Bueno Malo
Intrapersonal
n % n % n % n %
Bajo 3 323 8 860 1 1,08 12 12,90
Medio 16 17,20 30 32,26 15 16,13 61 65,59
Alto 2 2,15 12 1290 6 6,45 20 21,51
Total 21 22,58 50 53,76 22 23,66 93 100,00
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Prueba de Hipotesis para la Tabla N° 12

Mediante el empleo del programa estadistico SPSS v18, se obtuvo

como resultado los siguientes valores:

Chi cuadrado 4,101

Valor p = 0,393

Ho: La Inteligencia Intrapersonal no influye sobre el Rendimiento

Escolar

Hi: La Inteligencia Intrapersonal influye sobre el Rendimiento

Escolar

Realizando el contraste de hipotesis podemos afirmar que la
Inteligencia Intrapersonal no influye en el Rendimiento Escolar
debido que el valor p es mayor a 0,05. Por lo tanto, No

Rechazamos Hg
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TABLA N° 13

DISTRIBUCION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR SIGNIFICATIVO
SEGUN INTELIGENCIA INTERPERSONAL DE LOS ESTUDIANTES DE
5° DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

DON JOSE DE SAN MARTIN 2012

Rendimiento Escolar

Inteligencia Total
Malo Regular  Bueno
Interpersonal
N % n % n % N %
Bajo 8 860 6 645 2 215 16 17,20
Medio 11 11,83 31 33,33 9 9,68 51 54,84
Alto 2 2,15 13 13,98 11 11,83 26 27,96
Total 21 22,58 50 53,76 22 23,66 93 100,00
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Prueba de Hipotesis para la Tabla N° 13

Mediante el empleo del programa estadistico SPSS, se obtuvo

como resultado los siguientes valores:

Chi cuadrado 14,670
Valor p = 0,005

Ho: La Inteligencia Interpersonal no influye sobre el Rendimiento

Escolar

Hi: La Inteligencia Interpersonal influye sobre el Rendimiento

Escolar

Realizando el contraste de hipotesis podemos afirmar que la
Inteligencia Interpersonal influye en el Rendimiento Escolar debido

gue el valor p es menor a 0,05. Por lo tanto, Rechazamos Hy,
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4.2.3 Discusion de Resultados:

El propésito fundamental de la presente investigacion es
describir y comprobar si existe influencia entre las variables

estudiadas por lo tanto se comprobaria las hipétesis propuestas.

Se afirma, de acuerdo a los resultados obtenidos, que los
estudiantes de 5° grado de secundaria de la |.E. “Don José de San

e i)

Martin” de la ciudad de Tacna en el afio 2012. Han logrado el
desarrollo de sus Inteligencias Mdultiples en un nivel regular; al
comparar este aspecto de la investigacion encontramos resultados
similares al estudio de Oloértegui Risco Maria del Carmen y
Moncada Vargas Cecilia, titulado: “Niveles de autoeficacia para
inteligencias multiples y autoestima en alumnos de secundaria de
los colegios adventistas de la ciudad de Trujillo” quienes

encontraron un nivel medio de desarrollo de multiples inteligencias

en estudiantes de secundaria.

En lo que respecta la segunda variable, la hipotesis referida
a Rendimiento Escolar segun la cual el mayor porcentaje de los
estudiantes de 5to grado de secundaria poseen un Rendimiento

Escolar regular, fue debidamente verificada y comprobada. Esta
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hipbtesis se relaciona con lo la investigacion “La autoestima y su
influencia en el aprendizaje significativo de los alumnos del tercer
grado de educacion secundaria de la |. E. “Enrique Paillardelle” del
distrito Gregorio Albarracin Lanchipa, en el aino 2004” cuyo autor es
Marcial Ramirez Chino cuya hipétesis respectivamente verificada
sostenia que los estudiantes de secundaria presentan un nivel de

aprendizaje significativo regularmente
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

La investigacion realizada nos permite arribar a las siguientes

conclusiones:

1. Existe una relacion significativa de la variable independiente,
Inteligencias Mudltiples, sobre el Rendimiento Escolar de los
estudiantes de la |.E. “Don José de San Martin”, del 5° grado de
secundaria, tal como lo demuestra la tabla N° 06 y la Prueba de

Hipotesis realizada.

2. El mayor porcentaje de los estudiantes, 58.17% del 5° grado de
secundaria de la I.LE. “Don José de San Martin”, manifiesta un
desarrollo de las siete Inteligencias Multiples en un nivel medio,

superando este nivel el 50% en cada inteligencia. (Ver tabla N° 04)

3. El Rendimiento Escolar que han alcanzado los alumnos del 5°

grado de la mencionada institucion corresponde a un nivel medio,



en un porcentaje de 53,76% el cual supera la mitad de los
estudiantes. (Ver tabla N° 05)

. Trabajando de forma independiente con cada inteligencia, no se
encontré una influencia significativa en todas las inteligencias
sobre el Rendimiento Escolar. En las que se encontré que existe
influencia significativa son las inteligencias Logico matematico, la

inteligencia Kinestésico corporal y la inteligencia Interpersonal.
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5.2 Recomendaciones

1. Conformar equipos multidisciplinarios de docentes para que
implementen un proyecto de desarrollo de Inteligencias
Multiples a los efectos de mejorar el Rendimiento Escolar en las

Instituciones Educativas.

2. Es de suma importancia que las instituciones educativas
realicen periédicamente evaluaciones psicolégicas a los
alumnos con la finalidad de conocer sus habilidades
intelectuales y emocionales asi como sus deficiencias de
manera que en términos inmediatos se pueden hacer las

correcciones necesarias.

3. Es importante que el Ministerio de Educacion realice programas

y talleres orientados al desarrollo de las Inteligencias Mdltiples

en las instituciones educativas.
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FICHA DE AUTOEVALUACION SOBRE RENDIMIENTO
ESCOLAR
INSTRUCCIONES
A continuacién le vamos a hacer 15 preguntas relacionadas al
Rendimiento Escolar. Es importante que responda con sinceridad a todo
lo que se pregunta. No hay respuestas correctas ni incorrectas. La forma
de responder es sencilla, para cada cuestion debe marcar con un aspa (X)
en la casilla que corresponda a su respuesta. Hay cinco posibles

tienes un argumento distinto?

respuestas:
(1) Muy en desacuerdo
(2) En desacuerdo
(3) Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
(4) De acuerdo
(5) Muy de acuerdo
N ' Muy en En acltljle?go De N(Ijléry
o ITEMS desacu | desacue . ' | acuer
ni en acuer
erdo rdo do
desacuerdo do
¢Cada vez que estudias un nuevo tema
1 | recuerdas cosas muy relacionadas que
ya has tratado antes?
5 (;Las_ experiencias_ pc_asadas te permiten
ampliar tus conocimientos?
3 ¢ Te sientes motivado frecuentemente
por aprender en cada sesion de clase?
¢Haces comparaciones entre datos e
4 ideas previas en tu mente con la nueva
informacidn que te proporcionan en el
aula?
¢ Te formulas preguntas sobre los temas
mientras estas estudiando? (por
5 | ejemplo, ¢Por qué existen las jergas?,
¢Por que se origind la guerra con
Chile?)
6 ¢Refutas lo que dice el profesor cuando




¢Relacionas la nueva informacion que

7 | te dael profesor en forma sustancial
con la que ya sabes?
¢ Intentas establecer causas,

8 | consecuencias, efectos sobre los
fendmenos que estudias en cada tema?
¢Puedes explicar los temas que

9 | aprendes en clase con tus propias
palabras?

1 ¢ Es facil para ti proponer ejemplos

0 sobre los temas que has tratado en el
colegio?

1 ¢ Cuando no entiendes un tema lo

1 memorizas asi no lo hayas
comprendido?

1 | ¢Organizas tus conocimientos de forma

2 | jerarquicay ordenada?

1 | ¢Tus nuevos conocimientos fueron

3 | complementados con lo que ya sabias?

1 ¢ Trasladas lo que has aprendido a otras

4 situaciones de tu vida que requieran
€s0S conocimientos?

1 ¢ Lo que has aprendido en el colegio te

5 ha permitido resolver problemas

cotidianos?

Gracias por completar la ficha de autoevaluacion




FICHA DE INTELIGENCIAS MULTIPLES

Ficha Técnica

- Autor : Thomas Armstrong

- Procedencia . E.E.U.U

- Ao : 1994

- Version . Original en idioma inglés

- Edad de Aplicacion  : de 15 afios en adelante

- Administracion . colectiva

- Duracién . aproximadamente 20 minutos

- Adaptado al Pert por : Manuel Torres 2001
Descripcién de la Prueba

Este instrumento describe el tipo de Inteligencias Mdltiples que posee un
individuo, comparando el predominio de una inteligencia sobre otra, es un
inventario que puede ser aplicado tanto en forma individual como
colectiva. Esta compuesto por un total de 70 items distribuidos
ordenadamente de tal manera que cada 10 items agrupados mide un tipo

de inteligencia.

Las respuestas se presentan en una escala de 1 a 5 de la siguiente
manera:

1. Nunca

2. Pocas veces

3. A veces

4. Muchas veces

5. Siempre
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INTELIGENCIAS MULTIPLES

Este cuestionario contiene una serie de frases relativamente cortas que permiten
determinar qué tipo de inteligencia es dominante en ti. Para ello debes responder con la
mayor sinceridad posible a cada una de las oraciones que aparecen a continuacion, de
acuerdo a como pienses o acties. Hay 5 alternativas por cada frase:

1. Nunca

2. Pocas veces

3. Aveces

4. Muchas veces

5. Siempre
Responde a todas las preguntas. Recuerda que no hay respuestas “buenas” o “malas”
1. Los libros son muy importantes para mi. 12345
2. Puedo hacer célculos mentales facilmente.
3. Frecuentemente veo imagenes claras aun con los ojos cerrados. 12345
4. Regularmente practico algin deporte o actividad fisica. 12345
5. Poseo una voz agradable para el canto. 12345

6. Soy una clase de persona a quien la gente recurre por consejos

y consultas ya sea en el trabajo, colegio o en vecindario. 12345
7. Regularmente dedico tiempo a meditar, reflexionar o pensar sobre

los importantes problemas de la vida. 12345

8. Puedo oir las palabras en mi mente antes de leerlas, hablarlas o

escribirlas. 12345
9. En el colegio mis cursos favoritos estan entre mateméticas y/o

ciencia. 12345
10. Mientras leo, obtengo mas provecho de las imagenes que de las

palabras. 12345
11. Encuentro dificil quedarme quieto(a) por periodos muy largos. 12345

12. Puedo darme cuenta cuando la calidad del sonido de una nota



musical es mala.

13. Prefiero los deportes grupales como el futbol, voleibol o basquet

en lugar de los individuales como la natacién o el atletismo.
14. He asistido a reuniones o seminarios sobre desarrollo personal
para conocerme mejor.
15. Me es mas provechoso escuchar radio o discos de palabra
hablada que ver la televisién o peliculas.
16. Disfruto realizando juegos o resolviendo problemas mentales
que requieren del pensamiento légico.
17. Frecuentemente uso una camara filmadora para grabar lo que
veo a mi alrededor.
18. Me gusta trabajar con las manos en actividades practicas como
la costura, el tejido, la carpinteria o el armado de modelos.
19. Frecuentemente escucho radio o discos compactos.
20. Siento que caigo simpatico(a) a los demas y que les agrada
mi compaifia.
21. Soy capaz de responder a situaciones dificiles con prontitud
y eficiencia.
22. Disfruto los juegos de palabras como por ejemplo, las
adivinanzas, trabalenguas o crucigramas.
23. Me gusta hacer pequefias preguntas experimentales
(por ejemplo, ¢qué pasaria si duplicara la cantidad de agua
que echo a mi planta de rosas cada semana?)
24. Me gusta armar rompecabezas, resolver laberintos y
otros juegos visuales.
25. Mis mejores ideas se dan cuando estoy en una larga caminata,
trotando o cuando estoy realizando alguna otra actividad fisica.
26. Toco un instrumento musical.
27. Tengo por lo menos tres amigos(as) cercanos (as).
28. Tengo un hobby o interés especial que mantengo en secreto.

29. Me gusta entretenerme o entretener con trabalenguas, rimas

12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345
12345

12345

12345

12345

12345

12345

12345
12345
12345
12345



sin sentido o juego de palabras.

30. Mi mente busca modelos, regulares o las sucesiones ldgicas

de las cosas.

31. Tengo suefios que parecen reales.

32. Me gusta dedicar mi tiempo sobrante al aire libre.

33. Mi vida seria pobre o triste si no contara con la masica.

34. Prefiero los pasatiempos sociales como el monopolio o las cartas

a las recreaciones individuales como los video juegos y el solitario.

12345

12345
12345
12345
12345

12345

35.Tengo objetivos importantes para mi vida en los cuales pienso regularmente.

36. Algunas veces las personas me piden que explique el significado

de las palabras que utilizo al hablar o escribir.

37. Estoy interesado (a) en los ultimos adelantos de la ciencia.

38. Generalmente puedo ubicarme bien en un lugar desconocido.

39. Frecuentemente hago gestos con las manos o uso otras formas

de lenguaje corporal cuando converso con alguien.

40. Algunas veces me doy cuenta que estoy caminando por las calles

cantando alguna cancion de la televisién u otra melodia que llega

a mi mente.

41. Disfruto el desafio de ensefiar a otra persona o a un grupo de

ellas lo que sé hacer.

42. Tengo una vision realista de mis fuerzas y debilidades
(confirmado por otras personas).

43. En el colegio los cursos de lenguaje, sociales e historia

son mas faciles para mi que los de matematicas y ciencia.

44. Creo que casi todo tiene una explicacion racional.

45. Me gusta dibujar o garabatear.

46. Necesito tocar las cosas para aprender mas sobre ellas.

47. Facilmente puedo llevar el ritmo de una pieza musical con un

instrumento simple de percusion.

48. Me considero un(a) lider u otros me llaman asi.
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49. Preferiria pasar un fin de semana solo(a) en una cabafia en el
bosque que en un lugar elegante con mucha gente a mi alrededor
50. Cuando voy por una pista o carretera presto mas atencion a los
carteles escritos que a los paisajes.

51. Algunas veces pienso en conceptos sencillos, abstractos sin
imagenes, ni palabras.

52. En la escuela la geometria me resulta mas facil que el algebra.
53. Disfruto de los juegos de diversiones audaces o de las
experiencias fisicas emocionantes.

54. Conozco la melodia de muchas canciones o piezas musicales
diferentes.

55. Me siento comodo(a) en medio de mucha gente.

56. Me considero una persona decidida e independiente.

57. Mis conversaciones incluyen referencias frecuentes sobre
cosas que he oido o leido.

58. Encuentro las fallas l6gicas de las cosas que las personas
dicen y hacen en casa, en el trabajo o en la escuela.

59. Puedo imaginarme facilmente cémo se veria algo desde una
vista aérea.

60. Tengo una buena coordinacion fisica.

61. Si escucho alguna cancién una o dos veces, normalmente
puedo cantarla o tararearla después con bastante precision.

62. Me gusta involucrarme en las actividades sociales relacionadas
con mi trabajo, colegio, parroguia 0 comunidad.

63. Tengo un diario personal para escribir eventos o secretos de
mi vida.

64. He escrito algo de lo cual estuve orgulloso(a) e hizo que ganara
el reconocimiento de otros.

65. Me siento mas cdmodo(a) cuando algo ha sido categorizado,
analizado o cuantificado de alguna forma.

66. Prefiero leer un libro que tenga muchas ilustraciones.
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67. Encuentro mas agradable practicar una nueva habilidad en

lugar de leerlo o ver un video sobre ellos. 12345
68. A menudo palmoteo los sonidos o canto pequefias melodias
mientras trabajo, estudio o aprendo algo nuevo. 12345
69. Prefiero pasar la noche en una fiesta animada en vez de
gquedarme solo(a) en casa. 12345
70. Trabajaria para mi o tengo al menos serias intenciones de
empezar mi negocio propio. 12345
INTELIGENCIAS MULTIPLES
HOJA DE CALIFICACION llICM -07-UVK

Edad.......... Sexo:............ Grado de estudios..............
Fecha:...............

LINGUISTICA MAI:I'(éI\G/II,gﬁCO ESPACIAL Cé%isggsLiA
ITEMS | PUNTAJES | ITEMS | PUNTAJES | ITEMS | PUNTAJES | ITEMS | PUNTAJES

1 2 3 4

8 9 10 11

15 16 17 18

22 23 24 25

29 30 31 32

36 37 38 39

43 44 45 46

50 51 52 53

57 58 59 60

64 65 66 67
TOTAL TOTAL TOTAL TOTAL




MUSICAL INTERPERSONAL INTRAPERSONAL
ITEMS | PUNTAJES | ITEMS | PUNTAJES | ITEMS | PUNTAJES
5 6 7
12 13 14
19 20 21
26 27 28
33 34 35
40 41 42
47 48 49
54 55 56
61 62 63
68 69 70
TOTAL TOTAL TOTAL
N° | INTELIGENCIAS | PUNTAJE M DS +
1 | LINGUISTICA 31.77 6.06
LOGICO
2 | MATEMATICO 34.78 | 6.37
3 | ESPACIAL 33.03 5.65
CINESTESICA
4 CORPORAL 34.80 4.84
5 | MUSICAL 32.63 6.93
6 | INTERPERSONAL 34.69 5.60
7 | INTRAPERSONAL 33.58 4.94
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