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RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo determinar de qué manera la evaluacion formativa en el
desarrollo de las competencias comunicativas se relaciona con el fortalecimiento del
aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones
educativas emblematicas de Tacna en el afio 2023. La muestra estuvo conformada por 54
docentes; el instrumento utilizado fue el cuestionario; El tipo de investigacion es basica;

el nivel, correlacional y el disefio de investigacion fue no experimental y transeccional.

Los resultados determinaron que la variable dependiente, evaluacion formativa en el
desarrollo de las competencias comunicativas, es regular (72,2 %). Sus dimensiones
presentan el mayor porcentaje en la categoria regular: Practica de evaluacion formativa
en el desarrollo de competencias comunicativas referente a la retroalimentacion (74,1 %),
practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias comunicativas en
relacion a la autoevaluacion (72,2 %), practica de evaluacion formativa en el desarrollo
de competencias comunicativas con respecto a la evaluacion entre pares (75,9 %),
practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias comunicativas
concerniente a la aplicacion de variedad de instrumentos (77,7 %), practica de evaluacion
formativa en el desarrollo de competencias comunicativas en la aplicacion de criterios
de evaluacion claros (74,1 %). En cuanto a la variable dependiente, fortalecimiento del
aprendizaje auténomo, es regular (74,1 %). Sus dimensiones presentan el mayor
porcentaje en la categoria regular: Procesos cognitivos (74,1 %), metacognicion (74,1 %),

motivacion al logro de los aprendizajes (68,5 %).

Entre las principales conclusiones, se determina que la evaluacion formativa en el
desarrollo de las competencias comunicativas se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria
en las instituciones educativas emblematicas de Tacna en el afio 2023, segun la prueba
estadistica coeficiente de correlacion de Rho de Spearman de 0,862, que significa una

correlacion positiva muy fuerte.

Palabras clave: Evaluacion formativa, desarrollo de competencias

comunicativas.
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ABSTRACT

The aim of the study was to determine how formative assessment in the development of
communicative competencies is related to the strengthening of autonomous learning
among sixth-grade primary school students in emblematic educational institutions in
Tacna in 2023. The sample consisted of 54 teachers. The instrument used was a
questionnaire. The type of research was basic, with a correlational research level. The
research design was non-experimental and cross-sectional.

The results showed that the independent variable, formative assessment in the
development of communicative competencies, was at a moderate level (72.2%). Its
dimensions presented the highest percentage in the moderate category: formative
assessment practice in the development of communicative competencies related to
feedback (74.1%), formative assessment practice in the development of communicative
competencies related to self-assessment (72.2%), formative assessment practice in the
development of communicative competencies with respect to peer assessment (75.9%),
formative assessment practice in the development of communicative competencies
concerning the application of a variety of instruments (77.7%), and formative assessment
practice in the development of communicative competencies regarding the application of
clear assessment criteria (74.1%).

Regarding the dependent variable, strengthening of autonomous learning, it was also at a
moderate level (74.1%). Its dimensions showed the highest percentage in the moderate
category: cognitive processes (74.1%), metacognition (74.1%), and motivation for
learning achievement (68.5%).

Among the main conclusions, it is stated that formative assessment in the development
of communicative competencies is significantly related to the strengthening of
autonomous learning among sixth-grade primary school students in emblematic
educational institutions in Tacna in 2023, according to Spearman’s Rho correlation
coefficient of 0.862, which indicates a very strong positive correlation.

Keywords: Formative assessment, development of communicative competencies.



INTRODUCCION

Cada vez, en el contexto actual y mundial, la evaluacién continua siendo un
aspecto crucial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, debido a que coadyuva en la
consecucion de la excelencia en las instituciones educativas. Asimismo, cabe resaltar que
las evaluaciones han pasado por una serie de contextos y enfoques que han hecho que la
actividad evaluativa evolucione. Una de estas modalidades de evaluacion, que debe ser
considerada y practicada por los docentes, es la evaluacion formativa ya que plantea una
forma de evaluar al estudiante durante el proceso que realiza al desarrollar un producto y

al realizar aprendizajes vinculados a la vida.

Es un hecho que el docente, al implementar la evaluacion formativa en sus
sesiones de clase, optimizara los procesos de ensefianza, puesto que realizard un
diagnostico que le permitira identificar sus fortalezas y debilidades con el fin de que se

pueda replantear y mejorar su proceso de ensefianza.

En el contexto nacional, el nuevo Curriculo Nacional de la Educacién Basica
(MINEDU, 2017) plantea el enfoque formativo para la evaluacion de los aprendizajes.
Este documento oficial hace notar que es preponderante y necesario incluir el caracter
comprehensivo e integral para la evaluacion de los estudiantes, valorando su progreso, en
base a las evidencias obtenidas en un periodo determinado. Desde este enfoque formativo
del aprendizaje, se busca la valoracion de la informacion que se obtenga relacionada con
el grado de optimizacién de las competencias en cada nifio o nifia, considerandolo como

un proceso sistematico, retroalimentador y estructurado.

Para alcanzar los objetivos expuestos, se determiné utilizar una investigacion de
tipo basica, nivel correlacional y disefio no experimental y transeccional. Este trabajo de
investigacion tiene significatividad académica debido a que coadyuva a un mayor
conocimiento acerca de la evaluacion formativa en el desarrollo de competencias

comunicativas en instituciones educativas estatales de nivel primaria.

Con respecto a la relevancia contextual, el presente estudio, da respuesta a los

problemas que atraviesa la educacion en nuestro pais en relacion a los aprendizajes, con



la finalidad de generar reflexion y sensibilizacion a los y las docentes sobre los aportes
significantes de la evaluacion formativa en el aula, debido a que, si se busca cambiar la

practica educativa, se requiere cambiar la evaluacion.
Finalmente, el estudio se estructura en los siguientes capitulos:

En el primer capitulo, se expone la problematica de la investigacion y se
consideran primordialmente la descripcion del problema, las preguntas y los objetivos a
los que se pretende dar respuesta. Ademas, se justifica el tema, la viabilidad de la misma,
y las limitaciones con las que se cuenta. Todos estos aspectos se elaboran en base a las
variables evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas y el

fortalecimiento del aprendizaje autobnomo de los estudiantes.

En el segundo capitulo se desarrolla las bases tedricas de las variables de estudio
evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas y el

fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes.

El tercer capitulo describe el marco metodologico que conllevaré a la obtencion

de resultados y la contrastacion de las hipotesis.

En el cuarto capitulo se presentan los resultados de la investigacion que implica
el analisis descriptivo de las variables donde se revelan cudles son las dimensiones e
indicadores en torno a la evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas y el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes. Asi como

la aplicacion de la estadistica inferencial para el contraste de las hipotesis.

El quinto capitulo expone la discusion de resultados, donde se considera una

posicion critica de los mismos comparandolos con los antecedentes y la base tedrica.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la realidad problematica

En el contexto educativo en el mundo, el término evaluacion como medicion de
conocimientos cambid a través del tiempo y se torn6 mas complejo y ya no solamente
funcionaba para medir. Entonces, las evaluaciones han pasado por una serie de
situaciones y enfoques que han hecho que la actividad evaluativa evolucione. Es asi que
se genera la evaluacion formativa. Al respecto, de acuerdo a Coronado (2020), la
evaluacion formativa emerge como un factor determinante y permite una evaluacion
constante y reflexiva, basada en la informacion recopilada, con el propdsito de fortalecer

el proceso educativo y ofrecer una ensefianza de calidad.

En el contexto nacional, algunos docentes no le dan la debida preponderancia a la
implementacion de la evaluacion formativa, por lo que los estudiantes tienen
complicaciones en lograr o fortalecer la autonomia de sus aprendizajes. Parte de los
docentes no demuestran complicidad con el estudiante, y ambos no comparten metas en

comun hacia la mejora del aprendizaje y ensefianza.

Merece resaltar que la evaluacion formativa se presenta como una herramienta
fundamental en la practica educativa. A través de los procesos de evaluacion formativa,
los docentes pueden identificar tanto los factores positivos como los negativos en su labor
pedagogica, lo que les permite ajustar y mejorar sus estrategias de ensefianza. Este
enfoque contribuye a la mejora de la calidad del aprendizaje de los estudiantes, ya que se
apoya en la organizacion meticulosa de elementos como la planificacion, los instrumentos

de evaluacion y los acuerdos establecidos con los estudiantes.

Asimismo, cabe indicar que se hace necesario que se hagan los ajustes que la
evaluacion formativa en educacion primaria exige. El docente debe adaptarse a la
necesidad del estudiante a través de la adecuacion de su ensefianza para que haya un
proceso de aprendizaje exitoso para el estudiante. El docente debe crear instrumentos

formativos que faciliten la observacion y el seguimiento del trabajo diario del estudiante



para ofrecer estrategias personalizadas que fomenten su desarrollo autdbnomo. Ademas,
es fundamental fortalecer la interaccion y los acuerdos entre el docente y los estudiantes
al establecer conjuntamente los criterios de evaluacién, promoviendo un enfoque

colaborativo y transparente en el proceso de aprendizaje.

Es indispensable destacar que, en la dimension de la evaluacion formativa, el
curriculum desempefia un papel crucial en el andlisis de las competencias educativas de

los estudiantes, siendo esencial distinguir entre calificacion y evaluacion (Lopez-Pastor

etal., 2019).

En las instituciones educativas emblematicas de Tacna, se observa que algunos
estudiantes del sexto grado de primaria enfrentan desafios para desarrollar un aprendizaje
autonomo. Esta situacion estd vinculada con la necesidad de optimizar la evaluacion
formativa en el proceso de fortalecimiento de competencias comunicativas. Dichas
competencias abarcan la habilidad para comunicarse oralmente en su lengua materna, la
capacidad de leer una variedad de textos en el mismo idioma y la destreza para redactar

distintos tipos de textos en su lengua materna.

1.2 Formulacion del problema

1.2.1  Problema general

(De qué manera la evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas se relaciona con el fortalecimiento del aprendizaje auténomo de los
estudiantes del sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas,

Tacna, ano 2023?
1.2.2. Problemas especificos

a) (Como la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: retroalimentacion se relaciona con el fortalecimiento del
aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las

Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 20237



b) (De qué forma la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: autoevaluacion se relaciona con el fortalecimiento
del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las

Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, ano 2023?

c) (De qué manera la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: evaluacion entre pares se relaciona con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 20237

d) ;Cémo la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: aplicacion de instrumentos se relaciona con el fortalecimiento
del aprendizaje autdbnomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las

Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 20237

e) (De qué forma la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: aplicaciéon de criterios de evaluacion claros se
relaciona con el fortalecimiento del aprendizaje autobnomo de los estudiantes del
sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblemaéticas, Tacna, afio

20237

1.3 Justificacion e importancia
1.3.1 Justificacion de la investigacion

1.3.1.1 Justificacion tedrica. La investigacion propuesta permite comprender de
manera profunda las variables: evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas y el fortalecimiento del aprendizaje autobnomo en instituciones educativas
emblematicas de nivel primaria de Tacna. Asimismo, se justifica también por la

relevancia de desarrollar una adecuada gestion escolar en la dimension académica.



1.3.1.2. Justificacion practica. Los resultados de la investigacion permitiran
encontrar soluciones concretas a problemas relacionados con: evaluacion formativa en el
desarrollo de las competencias comunicativas y el fortalecimiento del aprendizaje

autobnomo en instituciones educativas emblematicas de nivel primaria de Tacna.

1.3.1.3. Justificacion metodologica. = El presente estudio se justifica
metodoldgicamente debido a que se utilizaran herramientas estadisticas para evaluar las
variables de estudio, como: evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas y el fortalecimiento del aprendizaje autonomo en instituciones educativas

emblematicas de nivel primaria de Tacna.

1.3.2. Importancia del estudio

El presente estudio es fundamental, debido a que ayuda a comprender y fortalecer
la evaluacion formativa en el desarrollo de competencias comunicativas y el
fortalecimiento de la autonomia. Se deben tomar en cuenta los resultados de

investigacion.

1.4. Objetivos

1.4.1.  Objetivo general

Determinar de qué manera la evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas se relaciona con el fortalecimiento del aprendizaje
autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas

Emblematicas, Tacna, ano 2023.
1.4.2.  Objetivos especificos

a) Evaluar como la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: retroalimentacion se relaciona con el
fortalecimiento del aprendizaje autobnomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.



b)

d)

Analizar de qué forma la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: autoevaluacion se relaciona con el fortalecimiento
del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las

Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.

Evaluar de qué manera la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: evaluacion entre pares se relaciona con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.

Analizar como la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: aplicacion de instrumentos se relaciona con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.

Establecer de qué forma la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de
las competencias comunicativas: aplicacion de criterios de evaluacion claros se
relaciona con el fortalecimiento del aprendizaje autobnomo de los estudiantes del
sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblemaéticas, Tacna, afio

2023.

1.5. Hipétesis

1.5.1.

Hipotesis general

La evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas se

relaciona significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje auténomo de los

estudiantes del sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas,

Tacna, afo 2023.



1.5.2.  Hipdtesis especificas

a) La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: retroalimentacion se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.

b) La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: autoevaluacion se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.

c) La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: evaluacion entre pares se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.

d) La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: aplicacion de instrumentos se relaciona significativamente con
el fortalecimiento del aprendizaje autdbnomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.

e) La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: aplicacion de criterios de evaluacion claros se relaciona
significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje auténomo de los
estudiantes del sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas

Emblematicas, Tacna, afio 2023.
1.6. Limitaciones de la investigacion

Las limitaciones que se encontraron fueron que algunos docentes no tuvieron
predisposicion para responder las interrogantes, asi como insuficientes antecedentes de
investigacion, sobre todo de la evaluacion formativa en las entidades educativas estatales

de nivel primaria.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la Investigacion
2.1.1. Antecedentes de la investigacion a nivel internacional

Trejos (2024) elaboro la tesis La evaluacion formativa como estrategia para
humanizar, asegurar la comprension y generar pensamiento critico, creativo y ético para
optar el titulo de doctor en la Universidad Tecnologica de Pereira. El objetivo fue explorar
y contrastar las tendencias de evaluacion aplicadas a estudiantes de 3° de educacion basica
primaria y 8° de educacidn bésica secundaria en la citada Institucion Educativa. A partir
de esta exploracion, se desarrolld una propuesta de intervencion pedagdgica que integrod
estrategias innovadoras de evaluaciéon formativa, enfocadas en el fomento del
pensamiento critico, creativo y ético. El estudio, dio a entender, entre sus conclusiones,
que el diagnostico del proceso de ensefianza-aprendizaje permitio plantear una propuesta
de evaluacion formativa con el fin de mejorar las practicas educativas. Al respecto, la
evaluacion formativa debe ser realizada de forma responsable académicamente por parte
de los docentes debido a que permite reconocer y dar respuesta al aprendizaje de los
estudiantes con el proposito de que se refuerce durante el propio proceso de aprendizaje;
por ello, la plana directiva debe promover que se realice tal evaluacion de forma

permanente.

Babilonia y Rodifio (2024) elaboraron la tesis Estrategias didacticas gamificadas
mediadas por las TIC para mejorar las competencias comunicativas de la lectura y
escritura en E-book alojada en WIX con estudiantes de Grado Cuarto de Basica Primaria
de la Institucion Educativa Moralito en la Ciudad de Cotorra-Cordoba, en la Universidad
de Cartagena. El propdsito del estudio fue fortalecer las competencias comunicativas en
categorias como lectura en el nivel literal e inferencial, escritura en el nivel silabico
alfabético y gamificacion, haciendo uso de la herramienta tecnologica educativa
Educaplay, E-book y WIX. Los resultados fueron que la aplicacion de un componente

tecnologico dentro de las aulas de clases permitid que los estudiantes fortalezcan sus
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aprendizajes en las competencias comunicativas de la lectura-escritura y sus
competencias tecnologicas, lo cual, en una sociedad muy mediada por nuevos métodos
de ensefanza apoyados en TIC, resultd muy pertinente.
El estudio concluy6, en otras palabras, que la variacion de las competencias
comunicativas de la lectura y escritura en E-book esta en funcion de las estrategias

didacticas gamificadas mediadas por las TIC.

Cruzado (2022) elabor¢ el articulo cientifico “La evaluacion formativa en la
educacion”, publicado en la revista Comuni@ccion, 13(2), 149-160. Dicho documento
se realizd con el objetivo de analizar y evidenciar la preponderancia de la evaluacion
formativa en la educacion. Se utiliz6 una metodologia analitica y critica, basada en la
revision de literatura. El estudio concluy6 que la evaluacion formativa es muy relevante
en el proceso educativo debido a que busca la formacion integral de los estudiantes, a
partir de sus componentes, entre los cuales se resalta la retroalimentacion. Entonces,
siendo preponderante para el éxito escolar, se deben desarrollar planes de intervencion

pedagdgica que impliquen practicas de evaluacion formativa.

Muedra, Morén y Gémez (2024) elaboraron el articulo cientifico “Competencia
comunicativa oral y libros de texto de Educacion Primaria, Universidad de Oviedo”.
Volumen 53, namero 1, enero-marzo, 2024/pags. 71-80. El estudio tuvo como finalidad
evaluar la competencia comunicativa oral. Los resultados determinaron que aln falta
mejorar la competencia comunicativa oral. El autor, entre sus conclusiones, dio a entender
que no presenta mucha atencion al desarrollo de la competencia comunicativa oral en los
materiales escolares, asi como se indico que el libro de texto continia siendo una
herramienta metodologica clave, generar instrumentos de analisis de los materiales
escolares y brindar datos s6lidos acerca de los mismos puede ayudar tanto a las editoriales

como a los profesionales de la educacion a reorientar y mejorar sus practicas.

Santiago & Villafuerte (2024) elaboraron el articulo cientifico “Evaluacion
formativa en la educacion”, en la Revista Horizontes de Investigacion en Ciencias de la
Educacion, 8(32), 334-347. Epub. El estudio tuvo como objetivo analizar la aplicacion de
la evaluacion formativa en la educacion, haciendo notar su papel fundamental en adaptar

la instruccion a los procesos de aprendizaje. La investigacion concluyo que las actividades
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grupales y los focus group son estilos apropiados para fomentar el pensamiento critico y
reflexivo en los estudiantes. Asimismo, la practica de la evaluacion formativa
desarrollada por el docente coadyuva a que se tomen acertadas decisiones que optimizan
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, los docentes deben aprovechar el uso de
nuevos enfoques y novedosas maneras de evaluar y que se considere la evaluacion no

solo como medicion, sino como una oportunidad para aprender.
2.1.2. Antecedentes de la investigacion a nivel nacional

Davalos (2024) elaboro la tesis Estrategia metodologica para la evaluacion
formativa en los estudiantes de Sexto Grado de Primaria de una Institucion Educativa
Publica de Lima en la Universidad San Ignacio de Loyola. El objetivo principal fue
disefiar una estrategia metodoldgica, que busco fomentar el desarrollo de la evaluacion
formativa en los estudiantes. El estudio fue de tipo aplicada. La muestra del estudio fue
de 25 escolares del Area de Comunicacion. Se utilizaron instrumentos: guia de
observacion. guia de entrevista y cuestionario a los docentes. El estudio concluy6 que la
estrategia metodologica innovadora, orientada a perfeccionar el dominio y aplicacion de
la evaluacion formativa por los profesores del area de Comunicacion de Primaria, permite
que los estudiantes edifiquen los conocimientos de manera consciente y ejerciten la
evaluacidn integral de su aprendizaje. Al respecto, se debe recordar que la evaluacion
formativa es un elemento que involucra tanto a los docentes como a los estudiantes. Tal
evaluacion coadyuva a dar informacion que el docente podra usar para tomar decisiones

en su practica.

Merma (2024) elaboré la tesis La evaluacion formativa y estrategias de
Retroalimentacion Reflexiva en una Institucion Educativa de la UGEL (2. El presente
trabajo de investigacion tuvo como propdsito fortalecer la evaluacion formativa y

estrategias de retroalimentacion reflexiva en una Institucion Educativa.

El estudio concluy6 que la propuesta planteada se desarrollard mediante acciones
como talleres y GUIAS; siendo esencial en el fortalecimiento de todos los docentes para
el trabajo colegiado y conseguir que se eleve el desempeio de los docentes; por

consiguiente, permite la mejora de la calidad educativa que se ofrece en un ente educativo.
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Al respecto, es indudable que la evaluacion formativa contribuye a brindar
retroalimentacion a los estudiantes, quienes deben desarrollar un aprendizaje autonomo,

y con una buena planificacion de sus aprendizajes.

Espinoza (2024) elabord el estudio Aprendizaje basado en competencias y
evaluacion formativa en la practica reflexiva de docentes de una red educativa, Lima —
2023, en la Universidad César Vallejo. El objetivo de la investigacion fue determinar
como el aprendizaje basado en competencias y la evaluacion formativa inciden en la
practica reflexiva de docentes. Se utilizd un enfoque cuantitativo; el estudio siguié un
disefio no experimental, transversal y correlacional-causal. La muestra consistioé en 179
docentes. Se utiliz6 el cuestionario. Los resultados determinaron que el p-valor fue menor
a 0.05, e hicieron notar que el aprendizaje basado en competencias influyé en la
evaluacion formativa en la reflexion en la préctica de los docentes. El estudio concluy6
que el aprendizaje basado en competencias en la practica docente reflexiva y adaptativa
debe ser realizado con responsabilidad con la finalidad de conseguir la formacion integral.
Asimismo, la retroalimentacion dentro del proceso de evaluacion formativa es
determinante para que el estudiante pueda continuar optimizando sus aprendizajes;
entonces, es fundamental que la plana directiva promueva el desarrollo de estrategias para

un buen desarrollo de la evaluacion formativa responsable.

Buenafio (2024) elabor6 la tesis Modelo de estrategias motivacionales para las
competencias comunicativas en el quinto ciclo en una institucion educativa del nivel
primario, Chiclayo. El estudio tuvo como objetivo: Proponer un modelo de estrategias
motivacionales para el desarrollo de las competencias comunicativas de estudiantes de
quinto ciclo del nivel primario en una Institucion educativa de Chiclayo. El estudio fue
cuantitativo, de tipo descriptivo propositivo con disefio no experimental. La muestra fue
de 284 estudiantes. Los resultados determinaron que la dimension comunicarse en lengua
materna se encontro en un nivel bajo (58 %), la dimension lee diferentes textos en lengua
materna, en nivel inferencial (66,90 %) y critico (65,14 %); la dimensién de produccioén
de textos, para coherencia (55 %) y (59 %) ortografia, respectivamente. Como resultado
principal, se formuld una propuesta de estrategias motivacionales con el propdsito de que

se desarrolle la competencia comunicativa, validada como muy adecuada por tres
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expertos. El estudio concluyd que, para la implementacion de la propuesta, es
preponderante el compromiso de todo el equipo directivo y docentes. Al respecto, una de
las formas, también, de desarrollar las competencias comunicativas es que los docentes
apliquen diversos instrumentos, sobre todo la rubrica, que es un instrumento que el
docente puede utilizar con el propdsito de guiar el proceso reflexivo de los estudiantes
con respecto al objetivo que se planted, debido a que contribuye a recoger informacion
acerca de su proceso y hacer que se noten los criterios que el docente utilizard para

evaluarlo.

Zeballos (2024) elaboro la tesis Liderazgo pedagogico y evaluacion formativa en
docentes de instituciones educativas publicas de la provincia de Dos de Mayo, Huanuco,
2023, en la Universidad César Vallejo. La presente investigacion tuvo como objetivo
determinar la relacion entre liderazgo pedagdgico y la evaluacion formativa en docentes
de cuatro instituciones educativas de la indicada provincia. La investigacion fue de tipo
basica, de disefio no experimental, correlacional/transversal. La poblacién fue de 90
docentes. El instrumento fue el cuestionario. El estudio concluy6 que existe una relacion
significativa entre el liderazgo pedagodgico y la evaluacion formativa en docentes de
instituciones educativas publicas. Al respecto, es fundamental referir que el docente debe
tener criterios de evaluacion explicitos y comprensibles y que sea coherente al proposito
del aprendizaje que se anhela evaluar. Entonces, los criterios son aspectos cruciales en la

evaluacion formativa.

Soto (2024) elabor¢ la tesis Modelo de Google Classroom para la evaluacion
formativa en docentes del nivel primaria en instituciones educativas, en la Universidad
César Vallejo. El objetivo de este estudio fue proponer un modelo del uso de Google
Classroom para la evaluacion formativa en los profesores del nivel primaria. El estudio
fue de tipo baésica, de caracter descriptiva-propositiva. La muestra fue de 86 docentes.
Los resultados demostraron que los docentes tienen el conocimiento, pero no hay una
optima implementacion de la evaluacion formativa; ademas, se evidenci6 el no uso de la
tecnologia en la evaluacion; por tanto, se concluyd que es preponderante la
implementacién de modelo del Google Classroom a docentes del nivel primaria para

vincularlo con los procesos de la evaluacion formativa. El estudio concluyd que la
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variacion de la evaluacion formativa en docentes esta en funcion de la implementacion
del Modelo de Google. Al respecto, cabe indicar que, en cuanto a las estrategias de
evaluacion formativa, se presenta cuando el docente comparte los propositos educativos
y los criterios de evaluacion con los estudiantes; asimismo, cuando brinde la
retroalimentacion formativa, asi como la aplicacion de metodologias activas integradas
con las TIC, las mismas que tienen como propdsito enfocarse en el proceso de ensefianza
y aprendizaje en el estudiante, quien debe participar e involucrarse en la construccion de

aprendizajes significativos.

Rios (2024) elabor¢ la tesis Modelo de Google Classroom para la evaluacion
formativa en docentes del nivel primaria en instituciones educativas, Cutervo. El objetivo
de este estudio fue proponer el referido modelo para la evaluacion formativa en los
profesores del nivel primaria de la provincia de Cutervo. El estudio fue de tipo basica, de
caracter descriptiva-propositiva. La muestra fue de 86 docentes. Los resultados
demostraron que los docentes tienen el conocimiento, pero no hay una Optima
implementacion de la evaluacion formativa; ademas, se evidencid el no uso de la
tecnologia en la evaluacion. El estudio concluyd que es importante la implementacion del
modelo de Google Classroom a docentes del nivel primaria para vincularlo con los

procesos de la evaluacion formativa.

Al respecto, es importante referir que el docente tiene un rol de investigacion en
la evaluacion formativa, debido a que recoge de manera permanente informacion y
distintas evidencias de los aprendizajes de sus estudiantes de forma que le facilite
entender donde se ubican sus estudiantes con respecto a su aprendizaje. Ademas, tal
informacion que se recoge coadyuva a que se den cuenta de cudl es el impacto de su

préctica docente en sus estudiantes.

Atoche, Rabastoc, Tomala, Vera, Soto y Atoche (2024) elaboraron el articulo
cientifico “Desarrollo de un programa de estrategias de retroalimentacion para
fortalecer la evaluacion formativa en docentes ”, en la Universidad, Ciencia y Tecnologia,
Numero Especial 2024 (pp. 118-128). La investigacion tuvo como objetivo aplicar un
programa de estrategias de retroalimentacion para el fortalecimiento de la evaluacion

formativa en docentes de primaria. El disefio de investigacion fue preexperimental y una
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muestra de 24 participantes. El instrumento fue el cuestionario. Los resultados en la
variable evaluacion formativa que desarrollan los docentes es deficiente (12,5 %) y
regular (70,8 %). El estudio concluyd que el programa de estrategias de retroalimentacion
es significativo, con un p-valor inferior al 0,05, lo que implica un cambio importante en
la evaluacion formativa. Al respecto, es evidente que el docente debe cumplir en la
evaluacion formativa su rol de promover el involucramiento y la colaboracion. Cabe
indicar que el centro de la evaluacion estd orientado al estudiante y ya no al docente como
el principal actor; entonces, el docente debe cumplir su rol de acompaiiar el proceso de
aprendizaje promoviendo de forma constante en sus estudiantes la participacion e

involucramiento de sus estudiantes.

Torres (2024) elabord la tesis Modelo de la herramienta Quizizz para evaluacion
formativa en los docentes de primaria en una institucion educativa, Chiclayo, de la
Universidad César Vallejo. El estudio fue de tipo aplicado; la muestra fue de 30 docentes.
El instrumento fue el cuestionario. Los resultados determinaron que los docentes no han
realizado una evaluacion formativa efectiva (50,0 %); ante ello, se elabord una propuesta
del Modelo Quizizz, que fue muy acertada y correcta. El estudio concluyé que, para que
se implemente oportunamente, se necesita la activa participacién con un alto compromiso

de los docentes y directivos.

Tello (2024) elaboro la tesis Herramientas digitales en el proceso de evaluacion
formativa en una institucion publica de educacion secundaria, Lima — 2023, en la
Universidad César Vallejo. El presente estudio tuvo como proposito analizar el dominio
de los docentes en la aplicacion de las herramientas digitales durante el proceso de
evaluacion formativa. El estudio fue cualitativo y el disefio de investigacion fue el
fenomenoldgico. Los participantes fueron integrados por un directivo pedagdgico, 4
docentes y 4 estudiantes. El instrumento fue la guia de entrevista estructurada. Los
resultados evidenciaron que los docentes dominan el uso de diversas herramientas
digitales y estas sirven para la evaluacion formativa; pero estas fueron generalmente
utilizadas, durante la pandemia, en las clases virtuales. Se concluy6 que los docentes
saben utilizar diversas herramientas digitales como nuevas alternativas en el

acompanamiento de los aprendizajes, y las consideraron herramientas didacticas muy
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interesantes y utiles para la evaluacién de los criterios de evaluacion en todos los
momentos de la clase. Pero, lamentablemente, en el contexto actual, parte de los docentes

lo utilizan con menor frecuencia.

Campos (2024) realiz6 la tesis Modelo de evaluacion formativa para el
aprendizaje autonomo, en estudiantes de una institucion educativa publica, Lambayeque
en la Universidad César Vallejo. El objetivo fue determinar el nivel de aprendizaje
auténomo en los estudiantes del quinto grado de educacién secundaria. El disefio de
investigacion fue el no experimental y propositivo. La muestra estuvo conformada por
estudiantes del quinto grado de secundaria. Se utilizo el cuestionario. Resultados: El
aprendizaje autonomo se ubica en el nivel medio (57,9 %). Con la revision de las teorias,
se disefia el modelo de evaluacion formativa para el aprendizaje autonomo; se sometio al

juicio de expertos que la aprueban y se recomendo su aplicacion.

Cabe indicar que, en cuanto a la retroalimentacion formativa, Anijovich (2019)
propone que toda retroalimentacion debe realizar la descripcion del trabajo que ha
realizado y, al mismo tiempo, brinde recomendaciones acerca de lo que deberia hacer.
Ademas, es fundamental ofrecer retroalimentacion con la valoracion de logros de los
estudiantes. De esta forma se motivan a continuar aprendiendo y a comprometerse con su

aprendizaje.

Huamén (2024) realiz6 la tesis Ansiedad durante la evaluacion formativa en
estudiantes de la Institucion Educativa Emblematica Nuestra Sefiora de Cocharcas,
Huancayo 2022, en la Universidad Nacional del Centro del Pert. La investigacion tuvo
como objetivo principal identificar el nivel de ansiedad durante la evaluacion formativa
en estudiantes de la Institucion Educativa citada. El trabajo fue de tipo bésica y nivel
descriptivo simple, no experimental. Se utilizo el cuestionario. La muestra fue de 265
estudiantes. El resultado de la investigacion muestra que los estudiantes tienen un nivel
menor de ansiedad (44,2 %), y tienen muy alto (0,8 %) de estudiantes. El estudio concluy6
que no es muy alto el nivel de ansiedad durante la evaluacion formativa en estudiantes de
la indicada institucion. Al respecto, en cuanto a las estrategias de evaluacion formativa,
se deben disefiar actividades que, ademas de desarrollar el conocimiento de la materia,

desarrollen a la par habilidades y actitudes que coadyuven a que se desenvuelvan de forma
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competente en un mundo cambiante. Por consiguiente, si el estudiante hace y actua,
evidenciard lo que esta aprendiendo. De esta forma, la evaluacion permite marcar cuan

cerca o cuan lejos estd cada estudiante de los desempefios esperados (UNESCO, 2023).

2.2. Bases teodricas
2.2.1. Evaluacion formativa

2.2.1.1.Definicién. Evaluacion formativa es el procedimiento utilizado para
reconocer y dar respuesta al aprendizaje del estudiante con el proposito de reforzar ese
aprendizaje durante el propio proceso de aprendizaje (Cowie y Bell, 1999, como lo citd

el Ministerio de Educacion (2024).

A continuacion en la siguiente tabla, se presentan diferentes definiciones sobre la

evaluacion normativa



Tabla 1

Definiciones de evaluacion normativa

Autor

Definicion

Popham
(2013)

Black y
Wiliam
(2002),
citados en
Mense y
Crain (2017)
Stobart
(2010)

Stobart
(2010),
Stiggins
(2007) y
Alvarez
(2001),
Melmer,
Burmaster y
James (2008)
es

Pasek y Mejia
(2017)

Lopez,
(2012).

Trata de planificar el aprendizaje de los estudiantes; para ello se
realiza un diagnostico que tanto el docente y estudiante hacen de
acuerdo a la observacion de resultados acerca de procesos o
acciones que ambos hacen en la ensefianza y aprendizaje con el
proposito de cambiar o modificar aspectos que quiza no
favorezcan la planificacion.

Es un proceso que contribuye a que mejore el aprendizaje, que
es un proceso formativo que estd vinculado con una evaluacion
que pueda ayudar a solventar que la mejora del proceso de
aprendizaje se estd dando en escala progresiva de mejora.

La evaluacion formativa se caracteriza por generar un proceso de
aprendizaje mediante un diagnostico, que puede revelar aspectos
negativos y positivos para reformular el proceso y tenga una
mayor influencia en el aprendizaje del estudiante. En otras
palabras, la evaluacion formativa beneficia al docente, y le da un
panorama general acerca del proceso de aprendizaje del
estudiante a través de su enseflanza aplicada y genera una
reformulacion en las debilidades que se presentan en este
proceso.

La evaluacion formativa implica recoger informacion de los
trabajos de los estudiantes mediante bastantes instrumentos, lo
cual permite la interpretacion, andlisis, retroalimentacion y
proalimentacion, con el propdsito de que el estudiante tome
decisiones acerca de lo que aprende y a partir de ello decida qué
es lo que quiere seguir aprendiendo.

Un proceso que desarrolla la ensefianza-aprendizaje en docente
y estudiante y da una percepcion sobre la vinculacion entre ello
que refleja una evaluacion entre docente-estudiante para que se
pueda reajustar y poder conseguir objetivos, contenidos
curriculares o competencias, todo ello a través de la evaluacion
formativa.

Hace referencia al proceso donde los docentes aplican
instrumentos para recoger la informacion de los estudiantes
acerca de como avanzan para realizar ajustes en la enseflanza y
el aprendizaje, y tal aspecto permitird generar una reflexion en el
docente en su ensefianza acerca de los estudiantes.

La evaluacion formativa busca que se optimice el proceso de
ensenanza-aprendizaje desde una mirada constructivista y no
tradicional, debido a que busca trascender de la idea de adquirir
conocimientos, sino darle un fin a ello mediante procesos.

18
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Hargreaves La evaluacion tiene un rol fundamental en el futuro escolar del
(2012) estudiante, ya que conseguira orientar en el desempefio o
aprendizaje del estudiante.
Nota. Santiago (2019)

2.2.1.2. Antecedes de la evaluacion formativa. Stiggins (2007), uno de los
principales precursores de este enfoque de evaluacion, sostiene que tradicionalmente se
ha considerado la evaluacién como una medida del éxito académico. Sin embargo, plantea
que la evaluacion debe concebirse como una herramienta que impulse el progreso del
estudiante en su aprendizaje. Desde esta perspectiva, algunos docentes tienden a
implementar métodos de evaluacion centrados en un aprendizaje tradicional basado en la
memorizacion. Por el contrario, otros prefieren promover un aprendizaje significativo
mediante estrategias de evaluacidon continua, como exposiciones y ensayos, las cuales
aportan un mayor valor y relevancia en el desarrollo del logro académico de los

estudiantes.

En 1967, Michael Scriven introdujo los conceptos de evaluacion formativa y
evaluacion sumativa. Segin su planteamiento, la evaluacion formativa se lleva a cabo
durante una actividad educativa en curso, con el proposito de mejorar sus resultados,
mientras que la evaluacion sumativa se utiliza para determinar la efectividad de los
resultados una vez finalizado el proceso. Inicialmente, se consideraba que la evaluacion
sumativa tenia mayor relevancia que la formativa, dado que enfocaba su analisis en el
producto final. Sin embargo, Scriven argumentd que la evaluacion sumativa depende en
gran medida de las mejoras generadas por la evaluacion formativa durante el proceso
educativo. Por ello, la evaluacion formativa se considera fundamental para promover
cambios educativos significativos, ya que impulsa procesos de mejora que se reflejan en
un resultado final més relevante. A pesar de esta perspectiva, el impacto de estas ideas en
la comunidad educativa no fue significativo, lo que redujo el interés en continuar

desarrollando e investigando las propuestas de Scriven.

Mas adelante, los investigadores Black y William (1998) retomaron las ideas

planteadas por Scriven y comenzaron a desarrollarlas de manera mas estructurada. Estos
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académicos fueron pioneros en consolidar este enfoque de evaluacion, que previamente
habia sido abordado bajo otros nombres, como el enfoque reflexivo. Segun sus trabajos
publicados en 2009, los primeros esfuerzos para implementar la evaluacion formativa en
las aulas se centraron en estrategias como compartir con los estudiantes los criterios de
éxito, fomentar el uso de preguntas metacognitivas durante las clases, proporcionar
retroalimentacion detallada sobre las actividades realizadas y promover la
autoevaluacion. Ademas, propusieron emplear pruebas sumativas con fines formativos,
de manera que estas permitieran monitorear el progreso de los estudiantes y adaptar las

estrategias pedagogicas para optimizar su aprendizaje.

Manrique (2004) destaca la importancia de la participacion activa de los
estudiantes en el marco de la evaluacion formativa, sefialando que este enfoque permite
al estudiante convertirse en el principal agente de su propio aprendizaje. Esto se logra
mediante la construccién conjunta de objetivos y metas entre el docente y el estudiante.
Tal participacion no solo beneficia al estudiante al facilitar la construccion de un
autoconcepto positivo, sino que también contribuye a su desarrollo como una persona
auténoma y competente. En este sentido, resulta fundamental que los docentes adopten y
trabajen los procedimientos propios de este enfoque, ya que son clave para promover un

aprendizaje significativo y el desarrollo integral de los estudiantes.

2.2.1.3. Caracteristicas de la evaluacion formativa. La evaluacion formativa
presenta caracteristicas que contribuyen significativamente al trabajo del docente,
permitiéndole desarrollar un proceso que favorece al estudiante en la adquisicion y
transformacion de conocimientos significativos. Este enfoque no solo fortalece la
estabilidad del estudiante a lo largo de su trayectoria escolar, sino que también fomenta
el desarrollo de habilidades en diversos ambitos, capacitandolo para resolver problemas
de manera autobnoma. Ademas, la evaluacion formativa permite al docente mantener un
equilibrio ordenado en su perspectiva pedagogica, facilitando la elaboracion y mejora
continua de los procesos de ensefianza-aprendizaje, con un enfoque centrado en el

progreso integral del estudiante.



21

Por ende, otros autores como Nieda (1987), Black y William (1998), citados por
Andrade y Cizek (2009) y Popham (2013), como citd Alanya, Rios y Mejia (2023),

afirman que la evaluacion tiene caracteristicas como:

La evaluacion formativa se fundamenta en diversas caracteristicas clave que
enriquecen el proceso de ensefianza-aprendizaje y contribuyen al desarrollo integral de

los estudiantes y docentes. Estas caracteristicas incluyen:

Proceso planificado y continuo: La evaluacion formativa implica una serie de
acciones estructuradas que permiten al docente identificar el estado actual del aprendizaje
del estudiante. Estas acciones se aplican mediante recursos evaluativos como
exposiciones, examenes y fichas de aplicacion, los cuales facilitan evidenciar si el
estudiante ha adquirido los conocimientos esperados. A partir de estos datos, el docente
puede ajustar su enseflanza para mejorar su impacto en el aprendizaje del estudiante y en

su desempefio practico.

Desarrollo integral: Este enfoque prioriza una actitud critica tanto en el docente
como en el estudiante, promoviendo habilidades como el razonamiento l6gico y la
creatividad, ademas de los conocimientos conceptuales. Estas competencias integradas
preparan a los estudiantes para enfrentar desafios escolares, sociales y futuros, al tiempo

que enriquecen la préctica docente.

Vision compartida: La evaluacion fomenta la responsabilidad del estudiante a
través de la autoevaluacion, fortaleciendo su independencia y autoestima. Este enfoque
le brinda herramientas para enfrentar situaciones futuras con confianza y resiliencia,

promoviendo una relacidn activa y consciente con su aprendizaje.

Regulador del proceso educativo: La evaluacion formativa actia como un medio
para identificar objetivos y deficiencias en el proceso educativo. Este andlisis permite
ajustar metodologias y programaciones, replanteando carencias para alcanzar los
propositos establecidos. Es crucial que los docentes adopten practicas efectivas para

realizar estos ajustes con el fin de optimizar el aprendizaje.
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Uso adecuado de evidencias: La recopilacion y andlisis de evidencias mediante
estrategias como debates, creacion de cuentos y exposiciones permiten a los docentes
modificar y ajustar sus objetivos de ensefanza. Esto no solo aclara dudas, sino que
también corrige el rumbo del proceso evaluativo para asegurar la mejora continua en los

estudiantes.

Retroalimentacion descriptiva: Una de las caracteristicas mas importantes es la
retroalimentacion, que orienta al estudiante de manera precisa y pertinente. Esta
herramienta ofrece estrategias para que el estudiante optimice su desempefio y avance en

su aprendizaje de manera efectiva.

Participacion activa: La evaluacion formativa fomenta la autoevaluacion y la
evaluacion entre pares, promoviendo el aprendizaje colaborativo. Este enfoque grupal
permite a los estudiantes mejorar mutuamente su desempeio mediante consejos objetivos

y apoyo reciproco.

En conjunto, estas caracteristicas convierten a la evaluacion formativa en una
herramienta poderosa para el crecimiento académico y personal, favoreciendo un

aprendizaje significativo y adaptativo.

Asimismo, Cols y Marti (1974); Lafourcade (1974); Weiss (1975); Bloom, H y
Madaus (1975) como se cito en Saavedra (2008). Ellos afirman que la evaluacion

formativa es reconocida por las siguientes caracteristicas:

v Es un factor de mejora dentro de la practica de la ensefianza y aprendizaje.
Entonces, contribuye a la ensefianza-aprendizaje mientras se estd
desarrollando dentro de clase, y el estudiante comprueba en qué nivel de
aprendizaje se encuentra y como lo viene desarrollando, y ayuda a la
identificacion de los niveles en que el estudiante se beneficia y como lo va

logrando.

v Ayuda a que se verifiquen los niveles de aprendizaje que tiene cada estudiante,
asi como también la forma en que son adquiridas. Ademas, coadyuva a que el

estudiante no tenga deficiencias o carencias que pueda tener durante el
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proceso y lo motiva para que se evite el fracaso. Ademds, mejorard el
desempefio del docente con respecto a su planteamiento y planificacion del

proceso ensefianza-aprendizaje que provee.

2.2.1.4. Procedimientos de la evaluacion formativa. Los procesos de
evaluacion desempefian un papel fundamental en el &mbito educativo, ya que no solo
impulsan el logro de aprendizajes significativos en los estudiantes, sino que también
potencian el desempefio de los docentes. Estos procesos son esenciales para promover
mejoras en la toma de decisiones relacionadas con la ensefanza y el aprendizaje,
permitiendo adaptar estrategias pedagogicas a las necesidades detectadas. Los resultados
obtenidos a lo largo del proceso evaluativo son altamente favorables, ya que contribuyen
a construir un panorama educativo mas eficiente y enriquecedor, beneficiando tanto a los

estudiantes como a los docentes en su rol de actores clave del sistema educativo.

Por otro lado, segun Heritage (2010), afirma los siguientes 4 procesos en

evaluacion formativa.



24

Tabla 2

Procedimientos de la evaluacion formativa

Procesos Contenido

Primero Estan los objetivos determinados como aprendizajes y criterios de
logro que son metas de aprendizaje que coadyuvan a que se puada
identificar la compresion al momento de aprender en los estudiantes
durante una materia. Ademas, los criterios ayudan a que se mejore e
identifiquen los requertmientos que tendran estos logros con la
finalidad de que se cumpla sus objetivos determunados.

Segundo Es conseguir evidencias de aprendizaje en donde el docente debe
tener estrategias que ayuden a lograr una mejora en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, ya que estas estrategias deben
vincularse con lo que se quiere ensefiar. Entonces, las estrategias
deben tener una planeacién que haga notar los logros que se quieren
conseguir en los estudiantes.

Tercero Es la interpretacion de las evidencias en donde el docente analiza las
evidencias que deben tener una relacién con los criterios de logro que
conllevara a que se pueda visualizar el estado actual del estudiante.
Esta puede verse ya sea en una evaluacion formativa planificada o
espontanea, debido a que en la evaluacién se podra ver si esta
comprendiendo v reflexionando acerca de su adquisicién de
conocimientos v habilidades o no.

Cuarto Es la identificacion de la brecha en donde la evaluacion formativa su
proposito es cortar la brecha del estado actual del estudiante v el
objetivo de aprendizaje que desee lograr.

Nota. tomado de Santiago (2019)

2.2.1.5.Adaptaciones de la evaluacion formativa en Educacion Primaria.

a) Ajustes en las técnicas de aprendizaje desde Primaria. La evaluacion
formativa emplea diversas estrategias para abordar el aprendizaje del
estudiante a través de recursos disefiados e implementados por el docente.
Estas herramientas no solo fomentan el progreso y las expectativas del
estudiante, sino que también promueven una interaccion mas enriquecedora
entre ambos actores. Dichas técnicas favorecen la evolucion en la
comprension y el reconocimiento del avance del estudiante, tanto en términos
de aprendizaje como de ensefianza. Este enfoque permite ajustar y optimizar

los procesos educativos, asegurando que el estudiante pueda avanzar de
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manera efectiva en su desarrollo formativo, fortaleciendo su autonomia y

competencias clave.

Segin Heritage (2010), tanto docentes como estudiantes deben
trabajar en conjunto para alcanzar sus objetivos y metas, con el proposito de
generar una mejora significativa en los procesos de aprendizaje y ensenanza.
Esto puede lograrse a través de la aplicacion efectiva de dos tipos de
retroalimentacion: la formativa para la ensefianza y la formativa para el

aprendizaje.

La retroalimentacion formativa para la ensefianza se centra en que el
docente evalte los procedimientos y estrategias que el estudiante empled
durante la elaboracion y presentacion de su producto final, permitiendo

identificar 4reas de mejora tanto en la ensefianza como en el aprendizaje.

Por su parte, estos procesos de retroalimentacion son esenciales, ya
que facilitan que el estudiante reflexione e integre las mejoras necesarias en
su proceso de aprendizaje. Este enfoque no solo enriquece el desarrollo
académico del estudiante, sino que también fortalece las practicas
pedagdgicas del docente, promoviendo un avance significativo para ambas

partes.

Técnicas e instrumentos de evaluacion formativa. Segin Chuayffet et al.
(2013), las técnicas e instrumentos de evaluacion utilizados por los docentes
son disefiados mediante procedimientos que ofrecen informacion relevante
sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Cada técnica, acompafiada
de un instrumento de evaluacion alineado a un objetivo general o especifico,
permite recopilar evidencias tanto de la practica docente como de la

comprension y aprendizaje de los estudiantes.

La implementacion de un instrumento de evaluacion debe responder
a criterios claros que resalten las caracteristicas mas relevantes y necesarias

de los estudiantes durante su aplicacion. Para lograr una evaluacion formativa
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efectiva, es imprescindible utilizar técnicas e instrumentos enfocados en el
proceso, que permitan recopilar informacion util para mejorar el desempefio
del estudiante. Esto también ayuda al docente a monitorear el progreso de sus
estudiantes en el desarrollo de habilidades cognitivas, actitudinales y

competencias, entre otras areas.

En este contexto, Torres (2013) sugiere la aplicaciéon de cuatro
técnicas con sus respectivos instrumentos que contribuyen significativamente
al desarrollo de la evaluacion formativa, ofreciendo herramientas practicas
para mejorar tanto la ensefianza como el aprendizaje. Este enfoque permite
que los docentes adopten una perspectiva mas integral y reflexiva en su

practica pedagdgica.

Tabla 3

Técnicas de evaluacion formativa

Técnicas Conterudo

Observacidn En donde el docente evalia como los estudiantes estan
avanzando en sus procesos de aprendizaje; esto contribuye
a que pueda hacer el replanteamiento de estrategias durante
la clase en beneficio del estudiante. Uno de ellos es la
sistematica que se ejecuta a través de los instrumentos de
remistros anecdoticos v ouias de observacion, entre otros.

Acompafiamientc  Se basa en el desempefio de los estudiantes, en como ellos
se desenvuelven cuando desarrollan sus actividades donde
el docente es un mediador de su aprendizaje. Aqui se tiene,
por ejemplo, los mapas mentales que los estudiantes
realizan v donde el docente evalia mediante el mmstrumento
de lista de cotejo acerca del desempefio de sus diferentes
habilidades v actitudes.

Analisis Este analisis este se basa en las simulaciones de casos que
el docente proporciona a los estadiantes. va sea de manera
mdividual o grupal esto coadyuvara a que el docente vea el
grado de analisis v resolucidn ante problematicas donde los
estudiantes son los protagonistas. Uno de ellos, ez el
estudio de casos, también ze tiene juegos de roles, ambos
se evaluarian mediante nibricas v listas de cotejos.

Interrogatorio Se basa en la evaluacidn de clase. Aqui el docente vera a su
grupo de estudiantes e interactuaria con ellos en la
edificacion de su aprendizaje v wverd como ellos se
desenvuelven antes, durante v después durante la clase. Se
tiene como sjemplo al foro, luvia de 1deas.

Nota. Tomado de Torres (2013)
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2.2.1.6. Caracterizacion.

a) Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias
comunicativas retroalimentacion. La prioridad de la evaluacion formativa es
generar espacios y momentos dentro del proceso de ensefianza con el
proposito de que los estudiantes reciban una devolucion de informacion acerca
de su progreso de aprendizaje. Esta devolucion se llama “retroalimentacion”
y es realizada con el fin de informar al estudiante y asi pueda ajustar y mejorar

su aprendizaje (Tragodara, 2024).

Cabe indicar que la retroalimentacién cumple con su sentido formativo
cuando contribuye a ajustar los procesos de pensamiento y los
comportamientos de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. Ademas, no
solo favorece a los estudiantes, también promueve que los docentes lleven a
cabo practicas reflexivas que les permitan mejorar su ensefianza (Anijovich
2019). Por su parte, Wiggins (2012) es esencial que la retroalimentacion que
reciban los estudiantes sea efectiva, oportuna y explicita. La retroalimentacion
debe ser especifica, explicita y descriptiva para que el estudiante pueda recibir

la informacion y entenderla para usarla (Tragodara, 2024).

Es preponderante que sea inmediata la retroalimentacion que reciban
los estudiantes, debido a que les permitird tomar conciencia sobre su proceso,
en donde se encuentran y coadyuvara a que tomen decisiones con el proposito
de que sigan fortaleciendo su aprendizaje. Para reforzar esta idea, la
realimentacion efectiva es cualitativa, ya que se genera en un tiempo lo mas
cercano posible al desarrollo de la actividad y debe generar una accion en el

alumno como respuesta (Romero et al., 2019).

En contraste, si no es inmediata la retroalimentacion, la informacion no
sera funcional para el estudiante y no le habrd ayudado a que entienda acerca

de su progreso ni a tomar accion de la informacion devuelta (Tragodara, 2024).
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Es determinante la retroalimentacion dentro del proceso de evaluacion
formativa con la finalidad de que el estudiante pueda continuar mejorando sus
aprendizajes, aspectos que tienen mejorar y en donde se encuentra con respecto
al objetivo de aprendizaje. El estudiante podra ser consciente de sus logros;
todo ello permite que el estudiante gestione su propio aprendizaje (Mufioz et

al., 2022).

Comunicar de forma oportuna los objetivos de aprendizaje y los criterios de
evaluacion a los estudiantes con la finalidad de guiarlos acerca de la actividad
de aprendizaje, de esta manera puedan comprenderlos y apoyarse en estos para

conseguir los aprendizajes.

Implicar a los estudiantes en la retroalimentacion, debido a que, al igual que
el docente, también pueden generar informacion de retroalimentacidon sus

pares.

Brindar retroalimentaciones explicitas y especificas con la finalidad de guiar

a los estudiantes y puedan hacer uso de ella.

Brindar explicita informacién sobre la posesion de una cantidad de
informacion que sea manejable segtn el nivel del estudiante y que le permita

la comprension.

Adaptar la retroalimentacion de acuerdo a la evidencia de aprendizaje con la

finalidad de que se tome decisiones de implementacion en el aula.
Prestar atencion a las emociones al momento de dar retroalimentacion.
Se deben promover actitudes positivas como la empatia, el respeto y la calidez.

Ensefiar a los estudiantes a brindar retroalimentacion de calidad que

coadyuven al mejoramiento de los aprendizajes.

Generar momentos de autoevaluacion y coevaluacion con la finalidad de que

los estudiantes reflexionen acerca de sus aprendizajes en funcion de la
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informacion producida en la retroalimentacion, y asi tomen decisiones que se

fundamentan en las evidencias.

Establecer acciones y estrategias de retroalimentacion que sean entendibles

para las y los estudiantes como oportunidades de mejora.

Por lo indicado anteriormente, se necesita que los docentes desarrollen
practicas de evaluacion formativa: retroalimentacion, por ejemplo, para el
desarrollo de competencias comunicativas: se comunica oralmente en su
lengua materna, lee diversos tipos de textos en su lengua materna y escribe

diversos tipos de textos en su lengua materna.

Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias
comunicativas autoevaluacion. La autoevaluacion es un componente clave
para que los estudiantes consigan reflexiones profundas sobre su aprendizaje,
tomando consciencia de sus fortalezas y debilidades. Para lograr esto, es
preponderante que el estudiante tenga claros los criterios de evaluacion,

debido a que, mediante ellos, podra evaluar su trabajo (Tragodara, 2024).

Siendo la autoevaluaciéon una metacognicion, los estudiantes van
generando una madurez que permita, de forma plena, juzgar los propios
logros y errores. Por tanto, la autoevaluacion no solo permite la reflexion de
los estudiantes, sino que ademdas favorece el desarrollo de habilidades
metacognitivas que coadyuven a que den cuenta de como estan aprendiendo.
A los estudiantes, les permite tomar decisiones de forma oportuna en favor de

su aprendizaje (Segura, 2018, como se citd en Bizarro et al., 2019).

Chumpitaz (2016) indica que la autoevaluacion aumenta la
responsabilidad de los estudiantes con relacion a su propio aprendizaje y

fomenta la honestidad en juicios emitidos con relacion a su desempeiio

En esa linea explicativa, los estudiantes serdn mas criticos en su
desempefio y, por su autoevaluacion, los invita a mirarse a si mismos de forma

reflexiva. Ademas, hace que los estudiantes se detengan en un determinado
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momento para pensar en lo que aprenden y coémo lo estan haciendo, las
estrategias que les han sido productivas y las complicaciones encontradas.
Todo ello coadyuva a que se comprometan y se hagan responsables con su

aprendizaje. (Tragodara, 2024).

Por consiguiente, los docentes deben desarrollar practicas de
evaluacion formativa: autoevaluacion, por ejemplo, para el desarrollo de
competencias comunicativas: se comunica oralmente en su lengua materna,
lee diversos tipos de textos en su lengua materna y escribe diversos tipos de

textos en su lengua materna.

¢) Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias
comunicativas evaluacion entre pares. La evaluacion entre pares se presenta
cuando los estudiantes son evaluados y también evallian a sus pares. Se
promueve la responsabilidad compartida de los estudiantes en su evaluacion.
Al mismo tiempo, se genera un aprendizaje doble, tanto de los estudiantes que
evallian como de los que reciben retroalimentacion de su propio trabajo. Por
consiguiente, la coevaluacion ayuda a que los estudiantes puedan ser criticos
con sus producciones y reflexionen acerca de los aspectos que pueden mejorar

mientras evalan a sus pares (Tragodara, 2024).

Mediante la coevaluacion, los estudiantes aprenden la relevancia de
destacar los aspectos positivos y no solo los negativos del trabajo de sus
compaiieros. Asimismo, ayuda a que se valore el error como un paso

indispensable en el aprendizaje (Anijovich, 2019).

La autoevaluacién y la evaluacion entre pares deben darse
mediante un clima que estimule la participacién y comunicacion permanente
entre docentes y estudiantes, en donde ofrecer y recibir retroalimentacion sea
una practica habitual en el aula (Moreno, 2016). Entonces, la coevaluacion
permite que los estudiantes desarrollen un aprendizaje basado en valores y
actitudes y, a la vez, desarrollen una cultura de evaluacion para el aprendizaje,

considerando el error como oportunidad de aprendizaje (Tragodara, 2024).
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Es preponderante crear espacios para la autoevaluacion y
evaluacion entre pares, pero también es relevante guiar, modelar y ensefiar a
los estudiantes acerca de lo que significa dar una retroalimentacion y como se

puede utilizar para mejorar sus trabajos (Anjovich, 2019 y Moreno, 2021).

Por lo tanto, los docentes y estudiantes deben desarrollar practicas
de evaluacion formativa: evaluacion entre pares, por ejemplo, para el desarrollo
de competencias comunicativas: se comunica oralmente en su lengua materna,
lee diversos tipos de textos en su lengua materna y escribe diversos tipos de

textos en su lengua materna (Tragodara, 2024).

d) Prdactica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias
comunicativas aplicacion de variedad de instrumentos. La evaluacion
formativa implica la utilizaciéon de instrumentos que permiten recoger
informacion durante los distintos momentos del proceso de ensefhanza-
aprendizaje, donde se da énfasis a la evaluacion sobre el proceso y no solo del

resultado (Tragodara, 2024).

Asimismo, es preponderante evaluar con diversos instrumentos,
técnicas y medios para la recoleccion de informacion y evidencias de los
aprendizajes de los estudiantes con el propdsito de que se cumpla con la

funcién formativa (Bizarro et al., 2019).

Por consiguiente, los instrumentos son utilizados tanto por los
docentes como alumnos, de esta forma, ambos cumplen un rol activo y
participativo. Al estudiante le permite obtener informacién sobre sus
aprendizajes, donde se encuentra y lo que requiere para poder mejorar, y al

docente le brinda informacion para reflexionar sobre su practica en el aula.

Merece resaltar que la rabrica es un instrumento que el docente
puede utilizar para orientar el proceso reflexivo de los estudiantes con
relacién al objetivo planteado, debido a que coadyuva a recoger informacion

sobre su proceso y hacer visibles los criterios que el docente va a utilizar para
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evaluarlo (Mollo y Medina, 2020). Por lo tanto, mediante la rubrica se hace

explicito el criterio de evaluacion y qué es lo que se espera de él.

La variedad de instrumentos que se utilizan en la evaluacion
formativa se considera: los portafolios de los estudiantes, que no solo sirven
para acompaiar el proceso mediante la recoleccion de las evidencias de los
aprendizajes logrados, sino que también promueven la autorreflexion de los
estudiantes respecto a la seleccion y organizacion de las evidencias a incluir
en sus portafolios y a su aprendizaje, desarrollando un ciclo de
retroalimentacion interno y conociéndose mejor como aprendices. Entonces,
el portafolio permite a los estudiantes dar testimonio de su proceso de

aprendizaje (Sanchez y Martinez, 2022).

Se presentan los instrumentos siguientes que pueden ser usados
tanto por el docente como por el alumno: Rubrica, portafolio de observacion,
Protocolo de retroalimentacion, Ficha de autoevaluacion y coevaluacion

(Tragodara, 2024).

En este sentido, es fundamental que los docentes implementen
practicas de evaluacion formativa mediante el uso de una variedad de
instrumentos, incluyendo aquellos que fomenten la interaccion entre pares.
Estas practicas resultan especialmente valiosas para el desarrollo de
competencias comunicativas clave, como la capacidad de comunicarse
oralmente en su lengua materna, la habilidad de leer diversos tipos de textos
en su lengua materna y la destreza para escribir distintos tipos de textos en su
idioma nativo. Al integrar estos enfoques, los docentes pueden promover un
aprendizaje mas dindmico y significativo, adaptado a las necesidades
individuales de los estudiantes y alineado con los objetivos educativos

establecidos.

e) Desarrollo de la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de
competencias comunicativas aplicacion de criterios de evaluacion claros. En

cuanto a los criterios de evaluacion, es preponderante que estos sean
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explicitos, comprensibles y vayan acorde a los fines del aprendizaje que se
desea evaluar. Los criterios juegan un rol crucial en la evaluacion formativa,
debido a que, a partir de estos, los docentes edifican los instrumentos de
evaluacion. Ademas, valora y orienta el trabajo de los estudiantes, orientando
la retroalimentacion para la mejora de los aprendizajes que se desean
conseguir (Bizarro et al., 2019). Entonces, es crucial que los estudiantes
tengan claros los criterios de evaluacion para que sepan qué se espera de ellos

y hacia donde deben ir.

Los estudiantes deben compartir los criterios de evaluacion; asi
la evaluacion seré transparente y clara. Al tener establecidos y compartidos los
criterios de evaluacion, contribuyen a avanzar hacia un sistema educativo
abierto, democratico y transparente para todos (Hortigiiela et al., 2019). Por
ende, se evita el impacto de prejuicios o creencias; por el contrario, la
evaluacion se hace valida, confiable y hace que los estudiantes sean mas
responsables en el indicado proceso, permitiendo garantizar la credibilidad y

transparencia de la evaluacion (Tragodara, 2024).

Cruzado (2022), en cuanto al cumplimiento de la funcion
formativa, refiere que el proceso de la evaluacion debe iniciar siempre con la
comunicacion de metas de aprendizaje y de los criterios de evaluacion; estas

deben ser concretas y comunicadas de manera explicita a los estudiantes.

Es esencial que se comparta con estudiantes los objetivos de
aprendizaje y los criterios de evaluacion. Ademas, indican que no solo basta
con compartirlos, sino que, debido al enfoque formativo, se debe garantizar que
los estudiantes los comprendan y se apropien de estos; solo asi seran capaces
de utilizarlos como referentes para guiar sus aprendizajes (Anijovich y

Cappelletti, 2022).

En consecuencia, los docentes deben desarrollar practicas de
evaluacion formativa: aplicacion de criterios de evaluacion claros, por ejemplo,

para el desarrollo de competencias comunicativas: se comunica oralmente en
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su lengua materna, lee diversos tipos de textos en su lengua materna y escribe

diversos tipos de textos en su lengua materna.

2.2.1.7. Ambiente en el aula de educacion primaria. Es preponderante el

ambiente en el aula, ya que es el espacio donde el docente y estudiante interactiian durante

todo el afo escolar. En el contexto actual, el aula debe brindar, aparte, de lo fisico, sino

en lo social, un clima contextualizado para la ensefianza y el aprendizaje. Asimismo,

proporcionar recursos que hagan que el estudiante pueda optimizar sus desempefios y al

docente optimizar su desempefio pedagdgico. El docente debe promover una cultura de

cuidados del espacio a los estudiantes, asi como también de darle un uso adecuado (Pérez

y Ramirez, 2015).

a) Interaccion docente-estudiantes. Segun Moreno (2002), durante la etapa

escolar, estudiantes y docentes interactiian asumiendo roles especificos en el

proceso de socializacion educativa. En este contexto, el docente desempetia

diversas funciones que varian segin el enfoque y el tipo de evaluacion que

decide implementar con sus estudiantes. Particularmente, al aplicar la

evaluacion formativa, el docente asume multiples funciones, adaptandose a

las necesidades del proceso educativo y del aprendizaje de sus estudiantes.

Estas funciones permiten no solo monitorear el progreso del aprendizaje, sino

también orientar, ajustar y enriquecer la ensefianza de manera continua.

Tabla 4

Funciones para Interaccion docente-estudiante

contenido

Funciones
El docente debe tener
capacidad de
desarrollar
competencias

conforme al propdsito
que necesita el
estudiante.

Para ello, debe hacer la identificacion, sistematizacion y
definicion de qué es lo que desarrollara y tendra en cuenta en
sus criterios de evaluacion. Ello debe vincularse con el
proposito de conseguir, sea de forma 6ptima, y no confundir el
proceso evaluativo.

Entonces, el docente debe ser quien haga el disefio de las
evaluaciones, ya que son ellos quienes aplican y recogen
informacién sobre los estudiantes. Ademas, el disefio de una
evaluacion debe tener un criterio, instrumento, asi como
también desempefios evidentes para que el docente pueda
validar al momento de calificar, Mejia (2012).
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Las formas de
evaluacion y  los
métodos que  los
docentes aplican en su
elaboracion

Debido a que los docentes pueden pedir al estudiante su
autoevaluacion acerca de un trabajo grupal o producto y ellos
pueden ver su proceso de aprendizaje y reflexionar acerca de
ello, asi como también plantear estrategias para la mejora. Por
consiguiente, el docente y el estudiante pueden compartir las
diferentes maneras de evaluacion, ya que esto incentivara a que
mejore en su aprendizaje y felicitarse por sus logros, como se
refiere. No debe ser responsabilidad exclusiva del profesor la
evaluacion. El proceso de ensefianza-aprendizaje es una
actividad docente, el proceso de evaluacion, que se comparte
entre el profesor y los alumnos. El alumno, a partir de los
estudios de Primaria, ya va siendo responsable de sus actos. Ya
es capaz de que reconozca sus esfuerzos o su desinterés; sus
aciertos o errores (Castillo y Bolivar, 2002).

FEl docente debe estar
en constante
observacion

La participacion que
docente y estudiante
han tenido durante la
ensenanza y
aprendizaje mediante
la evaluacion

Debido a que le permite poder hacer el registro de momentos
durante la sesion. Ademas, el avance de cada estudiante con la
finalidad de poder hacer el andlisis y proponer soluciones o
adaptar aprendizajes. Ello coadyuva al estudiante a solucionar
sus problemas y de como afrontarlos a través de las estrategias
que el docente le brindard durante las actividades planteadas
durante las sesiones de clase.

En donde se vio los procesos y objetivos logrados que permitio
tanto estudiante y docente reflexionar sobre su rol, asi como
también, de comprension entre ambos agentes acerca de un
mismo objetivo. Por ello, Sudrez (2005), citado por Parra
(2014), asevera que el docente es fomentador de andlisis,
inductor de cambios, activador de busqueda, motivador y
facilitador de experiencias, suscitador de discusion y critica, y
genera las hipotesis, planea problemas y alternativas, es
dinamizador y promotor de cultura, frente a un grupo
estudiantil que piensa, crea, transforma, organiza y estructura
conocimientos en un sistema personal y dindmico.

La supervision y la
tutoria que el docente
deberia hacer con sus
estudiantes.

Para que ellos, mediante el dialogo, den informacion de dudas,
sugerencias 0 comentarios con relacién a sus compafieros,
docente o aula. Al docente, esto le permitird mejorar y tomar
acuerdos que ayuden a resolver necesidades de los estudiantes
para que haya una mejora constante en el clima de confianza en
el aula.

Nota. Tomado Moreno (2002)

b) Interaccion entre estudiantes. Durante la etapa escolar, el estudiante

establece vinculos no solo con los docentes, sino también con sus compaieros,

quienes forman parte

integral de su experiencia académica. Estas



36

interacciones fomentan la convivencia, el companerismo y la formacién de
lazos de amistad, contribuyendo a la creaciéon de un ambiente positivo en el
aula. Seglin la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2013), las relaciones interpersonales
desempefian un papel crucial, ya que propician un clima escolar favorable.
Este clima, a su vez, influye de manera positiva en el aprendizaje, facilitando
un entorno que estimula tanto el desarrollo académico como el personal de los

estudiantes.

Segun Rodriguez (2004), la interaccion entre los estudiantes y
entre el estudiante y el docente dentro del aula contribuye a generar un clima
satisfactorio que favorece espacios de ensefianza y aprendizaje significativos.
Este clima escolar desempena un papel crucial en la dinamica educativa. Por
su parte, el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016) sefiala que un
ambiente positivo en el aula facilita la implementacion de la evaluacion
formativa al promover que los estudiantes asuman un papel autonomo en sus

decisiones de aprendizaje, tanto sociales como cognitivas.

Ademas, este enfoque posiciona al estudiante como un agente
de cambio con un rol protagénico en el aula, incentivando buenas practicas
educativas. La comunicacion y la confianza entre el docente y el estudiante
son elementos esenciales, ya que permiten al estudiante expresar sus avances,
dudas y errores durante el proceso de aprendizaje, fortaleciendo asi un

enfoque educativo colaborativo y enriquecedor.

2.2.1.8. La evaluacion formativa y su implementacion en la Educacion
Basica Regular. Segin la Agencia de Calidad de la Educaciéon (2016), la
implementacion de la evaluacion formativa en los centros educativos requiere una
coordinacién efectiva entre los diversos agentes educativos. Este enfoque colaborativo
facilita el desarrollo de una planificacién que integre la evaluacion formativa en los
salones de clase. Para materializarlo, se proponen actividades como talleres o charlas que

generen conciencia sobre el cardcter procesual de la evaluacion, en la que tanto docentes
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como estudiantes desempefian roles complementarios: el primero en la ensefianza y el

segundo en el aprendizaje.

Este proceso de retroalimentacion mutua permite a ambos avanzar en funcion de
los objetivos establecidos, logrando aprendizajes significativos por parte del estudiante y
una mejora continua en la practica pedagogica del docente. Asi, la evaluacion formativa
se convierte en una herramienta clave para alcanzar un aprendizaje efectivo y un

fortalecimiento de la ensefianza.

2.2.2.  Area de Comunicacion

El area de Comunicacion tiene como objetivo principal que los estudiantes
adquieran competencias comunicativas que les permitan interactuar efectivamente con
los demas, comprender y construir su realidad, asi como representar el mundo, ya sea de
manera real o imaginaria. Este desarrollo ocurre a través del uso del lenguaje, considerado
una herramienta fundamental para la formacion integral de las personas, ya que les ayuda
a tomar conciencia de si mismos al organizar y dar sentido a sus experiencias y

conocimientos.

Segtin el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016), los aprendizajes promovidos
en esta area contribuyen significativamente a la comprension del mundo contemporaneo,
fomentando la capacidad de tomar decisiones responsables y actuar éticamente en los
diversos contextos de la vida. Este enfoque resalta la importancia del lenguaje no solo
como medio de comunicacion, sino también como instrumento de reflexion y accioén en

la sociedad.
Enfoque del area de Comunicacion

El marco tedrico y metodologico que guia el proceso de ensefianza y aprendizaje
en el area de Comunicacion se sustenta en el enfoque comunicativo, el cual busca
desarrollar competencias comunicativas basadas en los usos y practicas sociales del
lenguaje dentro de diversos contextos socioculturales. Este enfoque se caracteriza por los

siguientes aspectos:
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Caracter comunicativo: Este enfoque parte del uso del lenguaje como
herramienta principal para la comunicacion. A través de ella, los
estudiantes desarrollan la capacidad de comprender y producir textos
orales y escritos en distintos formatos, géneros discursivos y con
propositos variados. Estos textos pueden presentarse en soportes impresos,
audiovisuales, digitales, entre otros, fomentando la versatilidad en el uso

del lenguaje.

Practicas sociales del lenguaje: Reconoce que la comunicacion no es un
acto aislado, sino una actividad que ocurre cuando las personas interactiian
dentro de su vida social y cultural. En estas interacciones, el lenguaje se
utiliza de manera dindmica para construir significados y adquirir

progresivamente un dominio mas amplio del mismo.

Enfasis sociocultural: Destaca que los usos y practicas del lenguaje estan
enraizados en contextos sociales y culturales especificos. Tanto los
lenguajes orales como escritos adoptan caracteristicas particulares segin
el entorno sociocultural e historico en el que se desarrollan, contribuyendo
a la construccion de identidades individuales y colectivas. Este énfasis es
especialmente relevante en un pais como el Perti, donde coexisten 47
lenguas originarias junto con el castellano, lo que demanda un

reconocimiento y valoracion de la diversidad cultural y lingiiistica.

El enfoque comunicativo propuesto por el MINEDU (2016) subraya la

importancia de ensefiar el lenguaje como una herramienta viva y contextualizada, que

permita a los estudiantes interactuar eficazmente en una sociedad diversa y plural,

contribuyendo al desarrollo de sus habilidades lingiiisticas, sociales y culturales.

Competencias y capacidades del area de Comunicacion

Se comunica oralmente en su lengua materna

La comunicacion oral se define como una interaccion dindmica entre uno o mas

interlocutores, que tiene como objetivo expresar y comprender ideas y emociones. Este
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proceso implica la construccion activa de significados a partir de diversos tipos de textos
orales, ya sea en entornos presenciales o virtuales, en los que el estudiante asume de forma

alternada los roles de hablante y oyente (MINEDU, 2016).

Esta competencia es concebida como una practica social que permite al estudiante
interactuar con diferentes personas o comunidades. Al hacerlo, puede emplear el lenguaje
oral de manera creativa y responsable, considerando el impacto de lo que expresa o
escucha. Asimismo, fomenta en el estudiante una postura critica frente a los contenidos

de los medios de comunicacion audiovisuales.

La comunicacion oral no solo constituye una herramienta esencial para la
interaccion social, sino que también desempefia un papel crucial en la construccién de las
identidades y en el desarrollo personal, fortaleciendo tanto las habilidades lingiiisticas

como el pensamiento critico y reflexivo del estudiante (MINEDU, 2016).
Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

El desarrollo de la competencia de comunicacion oral, segiin el MINEDU (2016),
implica que el estudiante adquiera y despliegue diversas capacidades fundamentales para
interactuar eficazmente en distintos contextos socioculturales. Estas capacidades se

detallan a continuacién:

e Obtencion de informacion del texto oral: El estudiante recupera y extrae
informacion explicita proporcionada por los interlocutores, demostrando

atencion y comprension del contenido del texto oral.

e Inferencia e interpretacion de informacion del texto oral: A través de la
relacion entre informacion explicita e implicita, el estudiante deduce nuevos
significados o completa vacios en el texto oral. Esta capacidad incluye
interpretar los recursos verbales, no verbales y gestuales, asi como las
intenciones y el uso estético del lenguaje dentro de un contexto sociocultural

determinado.
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e Adecuacion, organizacion y desarrollo de ideas de forma coherente y
cohesionada: El estudiante adapta su expresion a las caracteristicas del tipo de
texto, género discursivo y registro, respetando las normas de cortesia y
considerando los contextos socioculturales. Organiza sus ideas de manera
logica, utilizando recursos cohesivos que le permiten construir el sentido de

diversos tipos de textos.

e Uso estratégico de recursos no verbales y paraverbales: El estudiante emplea
gestos, movimientos corporales, tono de voz y silencios de forma estratégica,
adaptandolos a la situacién comunicativa para enfatizar o matizar significados,

generando efectos especificos en los interlocutores.

e Interaccion  estratégica con  distintos interlocutores:  Alternando
dindmicamente los roles de hablante y oyente, el estudiante participa de
manera pertinente, oportuna y relevante en los intercambios comunicativos,

logrando sus objetivos de comunicacion.

Estas capacidades permiten al estudiante desarrollar una competencia
comunicativa integral que no solo le facilita la interaccion efectiva, sino que también le
ayuda a comprender y construir significados de manera critica y reflexiva en distintos

escenarios de comunicacion.
e Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto oral:

Los procesos de reflexion y evaluacion se encuentran estrechamente vinculados,
ya que ambos implican que el estudiante tome distancia critica frente a los textos orales
en los que participa. Este distanciamiento le permite analizar y comparar tanto los
aspectos formales como el contenido del texto en relacion con su experiencia personal, el

contexto en el que se encuentra y diversas fuentes de informacion.

A través de este analisis, el estudiante es capaz de emitir una opinidén personal
fundamentada sobre los aspectos formales, el contenido y las intenciones de los

interlocutores. Esto se realiza considerando el contexto sociocultural en el que se
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desarrollan las interacciones, lo que contribuye a una comprension mas profunda y critica

del acto comunicativo (MINEDU, 2016).
Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

La competencia lectora se define como una interaccion dinamica entre el lector,
el texto y los contextos socioculturales que enmarcan el acto de leer. Este proceso supone
para el estudiante una construccidon activa de sentido, que va mas alld de la simple
decodificacion o comprension de informacion explicita en los textos. El estudiante no
solo interpreta los textos que lee, sino que también es capaz de adoptar una posicion

critica y reflexiva sobre ellos.

Al desplegar esta competencia, el estudiante moviliza saberes diversos y recursos
provenientes de su experiencia lectora y del entorno que lo rodea. Esto requiere reconocer
los multiples propositos de la lectura, su utilidad en diferentes contextos de la vida, la
importancia de la experiencia literaria en la formacion de lectores y las relaciones

intertextuales que se generan entre los textos leidos.

En un mundo transformado por las nuevas tecnologias y la multimodalidad, esta
competencia resulta especialmente relevante, ya que prepara al estudiante para enfrentar
los retos de los nuevos formatos y medios de lectura, promoviendo un entendimiento

profundo y adaptativo en diversos contextos.

Para construir el sentido de los textos que lee, es indispensable asumir la lectura

como una practica social situada en distintos grupos o comunidades socioculturales.

Al involucrarse con la lectura, el estudiante contribuye con su desarrollo personal,
asi como el de su propia comunidad, ademas de conocer e interactuar con contextos

socioculturales distintos al suyo.
Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

El desarrollo de la competencia lectora se basa en tres capacidades fundamentales
que permiten al estudiante interactuar de manera efectiva y reflexiva con los textos

escritos:
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Obtencion de informacion del texto escrito: El estudiante identifica y selecciona

informacion explicita en los textos, enfocadndose en cumplir un propoésito especifico. Este

proceso requiere una lectura detallada y orientada hacia la localizacion precisa de datos

relevantes.

Inferencia e interpretacion de informacion del texto: El estudiante construye
el sentido del texto estableciendo relaciones entre la informacion explicita e
implicita. Este proceso le permite deducir nuevos significados o completar
vacios en el texto. Ademads, interpreta la relacion entre los elementos
explicitos e implicitos, analiza los recursos textuales y comprende el
proposito, el uso estético del lenguaje, las intenciones del autor y la conexion
del texto con los contextos socioculturales del lector y del autor. Este enfoque

ayuda a construir una comprension global y profunda del texto.

Reflexion y evaluacion de la forma, contenido y contexto del texto: El
estudiante reflexiona y evalta aspectos formales y de contenido de los textos
escritos, considerando las épocas, lugares y formatos en los que se presentan.
Este andlisis incluye comparar y contrastar estos aspectos con su experiencia
personal, conocimiento formal y otras fuentes de informacion. Este
distanciamiento critico permite al estudiante contextualizar los textos en un

marco mas amplio, enriqueciendo su comprension y valoracion.

Estas capacidades no solo fortalecen la competencia lectora del estudiante,
sino que también lo preparan para abordar textos de manera critica y

adaptativa en un entorno cultural y tecnologicamente diverso.

Asimismo, emite una opinidon personal sobre aspectos formales, estéticos,

contenidos de los textos, considerando los efectos que producen, la relacion con otros

textos y el contexto sociocultural del texto y del lector (MINEDU, 2016).

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

La competencia de escritura se define como la capacidad de utilizar el lenguaje

escrito para construir significados en un texto y comunicarlos a otros. Este proceso es de
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naturaleza reflexiva, ya que implica la adecuacion y organizacion de los textos segun el
propdsito comunicativo y el contexto, ademas de una revision constante para mejorar lo

escrito (MINEDU, 2016).

En el desarrollo de esta competencia, el estudiante moviliza conocimientos y
recursos provenientes de su experiencia con el lenguaje escrito y del entorno que lo rodea.
Esto incluye el uso del sistema alfabético, convenciones propias de la escritura y
estrategias que le permitan ampliar ideas, matizar o enfatizar significados en los textos
que produce. Asi, el estudiante reflexiona sobre las posibilidades y limitaciones del

lenguaje, adquiriendo una comprension mas profunda de la comunicacion y el sentido.

La escritura, como practica social, no solo facilita la participacién en la vida
social, sino que también sirve para otros fines como la construccion de conocimientos y
la exploracion estética del lenguaje. Al abordar la escritura desde esta perspectiva, el
estudiante puede interactuar con otros de manera creativa y responsable, aprovechando
las oportunidades que ofrecen las tecnologias modernas y los diversos formatos y tipos

de textos disponibles.

En este contexto, el acto de escribir no es solo una herramienta funcional, sino
también un medio para reflexionar, expresarse y comunicarse efectivamente en un mundo
en constante transformacion. Esto permite al estudiante desarrollar una competencia
integral que abarca tanto la creatividad como la responsabilidad en el uso del lenguaje

escrito (MINEDU, 2016).
Esta competencia implica la combinacion de las siguientes capacidades:

El desarrollo de la competencia de escritura implica que el estudiante adquiera y
aplique diversas capacidades fundamentales para producir textos efectivos y
significativos, considerando los contextos socioculturales y los propdsitos comunicativos.

Estas capacidades incluyen:

a. Adecuacion del texto a la situacion comunicativa. El estudiante adapta el
texto que escribe considerando factores como el propoésito, destinatario, tipo

de texto, género discursivo y registro. Ademas, tiene en cuenta los contextos
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socioculturales que enmarcan la comunicacion escrita, lo que asegura que su

mensaje sea relevante y apropiado para la situacion.

b. Organizaciony desarrollo de ideas de manera coherente y cohesionada. Las
ideas se estructuran de forma légica en torno a un tema, ampliandolas y
complementandolas seglin sea necesario. El estudiante establece relaciones de
cohesion entre las ideas mediante el uso de conectores y otros recursos

lingiiisticos, empleando un vocabulario adecuado al proposito comunicativo.

c. Uso adecuado de las convenciones del lenguaje escrito. El estudiante aplica
correctamente las normas gramaticales, ortograficas y de puntuacion,
garantizando claridad en el mensaje. Asimismo, utiliza recursos estilisticos

para lograr un uso estético del lenguaje y enriquecer el sentido del texto.

d. Reflexion y evaluacion del texto escrito. El estudiante revisa constantemente
su texto, tomando distancia critica para analizar el contenido, la coherencia, la
cohesion y la adecuacion a la situacion comunicativa. Este proceso incluye
comparar y contrastar las caracteristicas de su texto con otros, reflexionando
sobre los usos del lenguaje escrito, sus posibilidades y su impacto en los

lectores o en relacion con otros textos.

Estas capacidades posibilitan que el estudiante adquiera una competencia
escritora integral, que trasciende la simple produccion de textos. Esta competencia
fomenta una escritura que no solo es técnicamente correcta, sino también reflexiva y
creativa, capaz de adaptarse a una variedad de propositos y contextos comunicativos. De
este modo, el estudiante se convierte en un escritor versatil, critico y consciente de las

demandas socioculturales del acto de escribir (MINEDU, 2016, p. 169).
Niveles de logro en el area de Comunicacion

Los niveles de logro representan descripciones especificas de los conocimientos
y habilidades que se espera que los estudiantes demuestren en su proceso de aprendizaje.

El Ministerio de Educaciéon (MINEDU) los clasifica en cuatro categorias:
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e Logro destacado: Indica que el estudiante no solo ha alcanzado los
desempefios propios del nivel esperado, sino que también ha consolidado sus
aprendizajes y demostrado habilidades avanzadas que evidencian un dominio

profundo de los contenidos.

e Logro esperado: Refleja que el estudiante ha alcanzado los conocimientos y
habilidades definidos como meta para su nivel educativo, cumpliendo con los

estandares establecidos.

e En proceso: Este nivel sefala que el estudiante esta avanzando hacia el logro
esperado, pero aun necesita fortalecer ciertas habilidades y conocimientos

para alcanzar los desempefios requeridos.

e En inicio: Identifica a los estudiantes que estdn en las primeras etapas de
desarrollo de las habilidades y conocimientos esperados, requiriendo mayor

apoyo y estrategias pedagogicas adaptadas para avanzar en su aprendizaje.

En el modelo de jornada escolar completa, implementado en algunas instituciones
educativas, se trabaja siguiendo estos niveles, asegurando una evaluacion progresiva que
permita monitorear el avance del estudiante y disefiar intervenciones pedagdgicas
oportunas para garantizar el desarrollo integral de sus competencias (MINEDU, 2019, p.
105).

Logro destacado (AD)

Cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado respecto a la
competencia. Esto quiere decir que demuestra aprendizajes que van mas alla del nivel

esperado.
Logro esperado (A)

Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la competencia,
demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas propuestas y en el tiempo

programado.
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En proceso (B)

Cuando el estudiante estd proximo o cerca al nivel esperado respecto a la
competencia, para lo cual requiere acompanamiento durante un tiempo razonable para

lograrlo.
En inicio (C)

Cuando el estudiante muestra un progreso minimo en una competencia de acuerdo
al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en el desarrollo de las tareas, por

lo que necesita mayor tiempo de acompanamiento e intervencion del docente.

2.2.3.  Fortalecimiento del aprendizaje autonomo

2.2.3.1. Definicion. El fortalecimiento de la autonomia es dar fuerza a la
autonomia de los estudiantes; en otras palabras, es la capacidad de los estudiantes de
hacerse responsables de su propio aprendizaje. A diferencia de ser dependientes del
profesor, los estudiantes asumen la responsabilidad de su propio itinerario y pueden tomar
decisiones que permitan regular su propio aprendizaje que permita conseguir sus metas y
objetivos escolares. También se presenta la autonomia del estudiante cuando este gestiona
sus recursos en busca de un objetivo. La facultad de la autonomia implica, por ejemplo,
que un estudiante pueda resolver algun problema que pueda tener con sus propios medios

a un conflicto que se le presente en aula (Monereo, 2001).

El aprendizaje autonomo es el proceso mediante el cual el estudiante es capaz de
autorregular sus procesos de cognicion (metacognicion) y afectividad en el momento que
aprende (Crispin et al., 2011). Entonces, para empezar, es preponderante rescatar lo
seflalado por Dmitrenko, Nikolaeva, Melnyk, Voloshyna (2020), quienes han
puntualizado que el aprendizaje autonomo deviene de una visidn mas actualizada de las
investigaciones en educacion, en las que el estudiante es considerado el protagonista y es

ubicado en el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Lo esencial de que los nifios aprendan auténomamente es el hecho de que estos
agentes, al sentirse parte de su proceso, demostraran mayor motivacion e implicacion en
sus tareas. Algunas de las labores que los estudiantes deben cumplir se enfocan en definir
los objetivos, el contenido; los ritmos, las estrategias, que comprenden métodos y
técnicas; para asi poder monitorear su propio proceso de aprendizaje (Dmitrenko et al.,

2020).

El hecho de que ¢l requiera de la promocion de su participacion activa, el
estudiante sea capaz de aprender autonomamente. El estudiante debe dar un sentido a
todo concepto o idea nueva que aprenda, a través del desarrollo de determinadas acciones
0 percepciones que propicien un mejor entendimiento e interaccion con aquel

conocimiento (Shen, 1994).

Cabe referir que aquel estudiante que aprenda autbnomamente debe ser flexible,
ademas, consciente de que toda accion que desarrolle debe tener un propdsito, y que este
ha de partir de su propia iniciativa, debido a que no se trata de que otro agente educativo
lo plantee. No obstante, se precisa que ello no significa que las orientaciones o apoyos de

otros sujetos han de no existir, sino que "advice should not be taken in a blind fashion".

Es decir, toda recomendacion debe ser considerada desde una perspectiva critica,
debido a que al final el propio estudiante es quien debe tomar la decision. Ademas, en el
contexto nacional, en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica se hizo referencia al
aprendizaje autébnomo, pues se le ha considerado parte de una de las competencias
necesarias a desarrollar en los estudiantes de Educacion Basica. Al respecto, la
competencia se titula "gestiona su aprendizaje de manera autonoma" y prioriza la
definicion de objetivos de aprendizaje, la organizacion estratégica para conseguir lo que
se plantee, el monitoreo propio del estudiante y, por supuesto, que este sea consciente de

todo el proceso realizado a favor de su aprendizaje (Minedu, 2016).

2.2.3.2.El aprendizaje autonomo y su importancia. Al respecto, el estudiante
necesita saber el efecto favorable que genera en ¢l o ella el aprendizaje autonomo. El

poder poner en practica el fomento del aprendizaje autonomo del estudiante requiere de
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una comprension del efecto positivo que este puede ocasionar en su desarrollo y en de los

demas agentes.

La preponderancia del aprendizaje autonomo se presenta porque representa una
forma de aprender a educarse para la vida laboral, familiar, profesional y sociocultural, a
partir de la autogestion del conocimiento individual y el trabajo cooperativo. Por
consiguiente, se debe aprender con el otro para dinamizar la inteligencia creativa,
imaginativa, resumida, disciplinar, la ética y el respeto a la otredad. Esto implica
desarrollar habilidades y estrategias de aprendizaje cognitivas, socioculturales,
metacognitivas, éticas, contextuales y ciberculturales. Y ademas de educarse a si mismo,
hay que tener conocimiento y aplicar las habilidades de pensamiento de orden superior
para convertirse en alguien capaz de que pueda realizar observaciones, comparacion,
diferenciacion, inferir, narracion, tomar decisiones, induccion-deduccion, deduccion-
induccion, argumentacion y contraargumentacion, explicar, justificar y desarrollar un

pensamiento hipotético, entre otros (Chica, 2010).

La relevancia del aprendizaje autdbnomo o aprendizaje activo es la motivacion que
produce en el grupo estudiantil, debido a que potencia en el sentido de la toma de
decisiones. Asimismo, debido a que se sitiia al estudiante como protagonista del proceso
de ensefianza y aprendizaje, dotandolo de estrategias variadas para facilitarle el poder
aprender a aprender. Entonces, es fundamental referir que el impacto del aprendizaje
auténomo ha afectado también al docente, quien asume funciones conducentes a asesoria

y orientacion (Vela et al. 2015).
2.2.3.3.Caracterizacion.

a) Procesos cognitivos. Son estrategias, secuencias o procedimientos
estructurados que se convierten en planes de accidén que, posteriormente, son
elegidos por el sujeto para que, al ejecutarlas, puedan conseguir una meta
propuesta en su aprendizaje. Las estrategias cognitivas benefician los procesos
para codificar y almacenar informacion relevante y posteriormente sea

aplicada en la resolucion de problemas (Osses y Jaramillo, 2008).
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Hace referencia, cuando el estudiante utiliza: estrategias que le
ayudan a que retenga, almacene la informacion (repeticion simple, copiado,
subrayado, destacado, entre otras); asi como estrategias de elaboracion simple
tales como la rima, la palabra clave o imagenes mentales de la informaciéon
que se quiere hacer adecuadas estrategias de elaboraciéon compleja, tales
como el parafraseo, el resumen, la elaboracion de inferencias, entre otras; para
lograr la asimilacion e interpretacion de la informacion: asimismo, si utiliza
estrategias de organizacion tales como uso de categorias, esquemas
conceptuales, mapas conceptuales, redes semanticas, estructuras textuales,

entre otras para organizar y jerarquizar la informacion.

b) Metacognicion. La metacognicion se define como la capacidad de tener
conocimiento, conciencia y control sobre los propios procesos de aprendizaje.
Este concepto abarca la habilidad para reflexionar sobre como se aprende,
identificar estrategias efectivas y ajustar las acciones para mejorar el

rendimiento en funcidn de los objetivos establecidos.

El aprendizaje metacognitivo puede desarrollarse mediante
experiencias de aprendizaje disefiadas adecuadamente, que fomenten la
autorreflexiéon y la toma de decisiones conscientes sobre el proceso de
aprendizaje. Aunque cada persona posee en algin grado perspectivas
metacognitivas, estas pueden manifestarse de manera inconsciente. Sin
embargo, al promover su desarrollo consciente, se pueden optimizar tanto el
aprendizaje como la capacidad de resolver problemas y adaptarse a diferentes

contextos educativos.

Asimismo, la metacognicion es el conocimiento acerca del propio
conocimiento. Permite la identificacion de fortalezas, limitaciones y
preferencias cognitivas, asi como ajustar estrategias de aprendizaje conforme

sea indispensable.

v Asimismo, se presenta cuando el docente conoce los conceptos, procesos

y estrategias de la metacognicion. Y el estudiante realiza la planificacion
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de sus aprendizajes estableciendo metas explicitas de lo que tiene que

realizar.

v" El estudiante monitorea las estrategias que esta utilizando para aprender,
reflexionando de forma constante sobre su proceso de aprendizaje. Y
realiza una valoracion de su propio proceso de aprendizaje con la finalidad
de que se identifique si el resultado obtenido corresponde al esfuerzo

realizado.

c) Motivacion al logro de los aprendizajes. Desarrolla un factor crucial en la
motivaciéon académica, las creencias motivacionales, las cuales estan
conformadas por las creencias de autoeficacia, los juicios acerca de si los
aprendizajes son faciles o complicados y las que son referidas al valor de la

tarea.

El estudiante siente que tiene la capacidad para desarrollar la tarea

asignada, lo cual conlleva involucrarse en la tarea y se esfuerce por cumplirla.

v" El estudiante reconoce el nivel de dificultad de la tarea asignada, lo cual

lo lleva a que se involucre en la tarea y esforzarse por cumplirla.

v' El estudiante hace la identificacion, la importancia, valor e interés que
tiene acerca de los aprendizajes, lo cual lo lleva a implicarse en la tarea y

esforzarse por cumplirla (Valle, 2010).
2.3. Conceptos claves
Autonomia

Es la capacidad del estudiante de hacerse responsable de su propio aprendizaje. A
diferencia de ser dependiente del profesor, el estudiante asume la responsabilidad de su
propio itinerario y que pueda tomar decisiones que permitan regular su propio aprendizaje

que permita conseguir sus metas y objetivos escolares (Monereo, 2001).
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Autoevaluacion

La autoevaluacion representa un procedimiento constante y metédico mediante el
cual el estudiante examina criticamente su rendimiento con base en pardmetros
previamente definidos, con el fin de reconocer el grado de progreso alcanzado. Este
ejercicio reflexivo no solo le permite identificar fortalezas y debilidades, sino que también
lo orienta en la eleccion de estrategias efectivas para potenciar su desarrollo profesional.
Ademas, promueve el fortalecimiento de la autonomia en la conduccién de su propio
proceso formativo. Esta practica, considerada una modalidad activa de participacion en
la evaluacién, favorece de manera significativa la retroalimentacion y el

perfeccionamiento del aprendizaje.
Calificacion

Implica un juicio de valor que requiere una interpretacion rigurosa de las
evidencias y permite expresar el nivel de desempefio de los estudiantes en funcion de una
escala establecida, teniendo en perspectiva los aprendizajes esperados en un determinado
periodo. En el marco de la evaluacion formativa de los aprendizajes, la calificacion es
cualitativa y descriptiva. Considera una explicacion detallada del nivel alcanzado por el

estudiante, asi como recomendaciones para la mejora de los aprendizajes.
Evidencias

Hace referencia a lo que los estudiantes producen y actiian en el proceso de
aprendizaje, a través de lo cual se puede hacer la interpretacion e identificacion de lo que
han aprendido y el nivel de logro de la competencia que han conseguido con relacion a

los fines de aprendizaje establecidos y como lo han aprendido (Meneses, 2018).
Retroalimentacion

Consiste en el aporte de datos sustentados en evidencias que se ofrece al estudiante
acerca de su actuacion, con el propodsito de que reconozca tanto sus avances como las
areas que requieren fortalecimiento en funciéon de un objetivo especifico. Esta

informacion le facilita al estudiante identificar las diferencias entre su nivel actual de
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desempefio y el que se espera alcanzar, permitiéndole asi emprender acciones para reducir

esa distancia.
Rubrica de evaluacion

Es una matriz que contiene un conjunto de descripciones en varios niveles de los
criterios empleados para valorar o emitir un juicio sobre el desempefio del estudiante
frente a una actividad compleja. Permite evaluar las competencias profesionales docentes
del Perfil de egreso de la Formacion Inicial Docente desde el proposito y sentido de cada

uno de los cursos y médulos planteados.



CAPITULO III

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo y nivel de investigacion
3.1.1. Tipo de investigacion

El presente trabajo de investigacion se considera de tipo basica, ya que busca
ampliar y profundizar el caudal de conocimientos cientificos existentes acerca de la

realidad. Su objeto de estudio lo constituyen las teorias cientificas, las mismas que analiza

para perfeccionar sus contenidos (Lerma, 2022).
3.1.2. Nivel de investigacion

De acuerdo a Sanchez (2019), indica que este nivel relaciona dos o mas variables;

que mide el grado de relacion que tienen las variables, se denomina nivel correlacional.
3.1.3. Diseiio de investigacion

El disefio de la investigacion es no experimental debido a que se evalua el
fenémeno que ya se suscitd. El estudio es transeccional debido a que se evalua el
fendmeno y se recolectan datos en un solo momento, en un tiempo Unico (Martinez,

2018).
El esquema del disefio de investigacion es el siguiente:

Ox

Donde:

X = Variable independiente: Evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas

Y= Variable dependiente: Fortalecimiento de la autonomia
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3.2. Cuadro de operacionalizacion de variables

La siguiente tabla muestra las variables, definicién operacional, dimensiones o

indicadores, tipo de variable segin su valor final y escala de medicion.



Operacionalizacion de variables

Variable Definicion operacional Dimensiones Indicadores Escala de
medicion

Evaluaci6 | La evaluacion formativa en el | Practica de evaluacion | Practica de la retroalimentacion Ordinal

n desarrollo de las competencias | formativa: en el desarrollo | orientado al desarrollo de 1la

formativa | comunicativas se evalia mediante la | de competencias | competencia: se comunica oralmente

en el evaluacion formativa en el desarrollo | comunicativas: en su lengua materna

desarrollo | de competencias: se comunica | retroalimentacion Practica de la retroalimentacion

de las oralmente en su lengua materna, lee orientada al desarrollo de Ia

competenc | diversos tipos de textos en su lengua competencia: lee diversos tipos de

ias materna y textos en su lengua materna

comunicat | escribe diversos tipos de textos en su Practica de la retroalimentacion

ivas lengua materna. orientada al desarrollo de Ia

competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna

Practica de evaluacion
formativa en el desarrollo
de competencias
comunicativas:
autoevaluacion

Practica de la  autoevaluacion
orientado al desarrollo de la
competencia: se comunica oralmente
en su lengua materna

Practica de la  autoevaluacion
orientada al desarrollo de 1la
competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna

Practica de la autoevaluacion
orientada al desarrollo de Ila
competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna
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Practica de evaluacion
formativa en el desarrollo
de competencias
comunicativas: evaluacion
entre pares

Practica de la evaluacion entre pares
orientado al desarrollo de Ila
competencia: se comunica oralmente
en su lengua materna

Practica de la evaluacion entre pares
orientada al desarrollo de Ia
competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna

Practica de la evaluacion entre pares
orientada al desarrollo de Ia
competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna

Practica de evaluacion
formativa en el desarrollo
de competencias
comunicativas: aplicacion
de variedad de
instrumentos

Practica de la aplicacion de variedad
de instrumentos orientada  al
desarrollo de la competencia: se
comunica oralmente en su lengua
materna

Practica de la aplicacion de
instrumento orientada al desarrollo de
la competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna

Préctica de aplicacion de instrumento
orientada al desarrollo de Ia
competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna

Practica de evaluacion
formativa en el desarrollo
de competencias

Practica de establecer criterios de
evaluacion claros orientada al
desarrollo de la competencia: se
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comunicativas: aplicacion
de criterios de evaluacion
claros

comunica oralmente en su lengua
materna

Practica de aplicacion de criterios de
evaluacion  claros orientada al
desarrollo de la competencia: lee
diversos tipos de textos en su lengua
materna

Practica de aplicacion de criterios de
evaluacion claros orientada al
desarrollo de la competencia: escribe
diversos tipos de textos en su lengua
materna.

Fortalecim
iento  del
aprendizaj
e
autonomo

El fortalecimiento de la autonomia se
evalia la autoestima escolar, la
metacognicion y toma de decisiones.

Procesos cognitivos

Utilizacion de estrategias para la
retenciéon y almacenamiento de la
informacion

Utilizacion ~ de
elaboracién simple

estrategias  de

Utilizacion  de  estrategias  de
elaboracién compleja

Utilizacion  de  estrategias  de
organizacion

Metacognicioén

Conocimiento de los conceptos,
procesos y estrategias de
metacognicion

Planificacidn de sus aprendizajes

Monitoreo de las estrategias que
utiliza para aprender

Valoracion de su propio proceso de
aprendizaje

Ordinal
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Motivacion al logro de los
aprendizajes

Capacidad para desarrollar la tarea
asignada

Reconocimiento del grado de
dificultad de la tarea asignada

Identificacion de la relevancia,
valoracion e interés que tiene de los
aprendizajes

Nota. La presente tabla presenta la operacionalizacion de variables.
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3.3. Poblacion y muestra

3.3.1. Unidad de andlisis

La unidad de estudio son los docentes de las Instituciones Educativas

Emblematicas, Tacna
3.3.2. Poblacion

La poblacion estuvo constituida por los docentes de las Instituciones Educativas

Emblematicas de Tacna, de acuerdo a la siguiente tabla:

Tabla 5

Determinacion de la poblacion

Docentes Cantidad
LLE. Emblematica Coronel 22
Bolognesi
LLE. Emblematica Francisco 24
Antonio de Zela
LLE. Emblematica Don José de 23
San Martin
Total 69

Nota. Compendio UGEL Tacna

Criterio de inclusion: Se consider6 a los docentes que tenian la predisposicion de

responder los items del cuestionario.

Criterio de exclusion: No se consider6 a los docentes que no tenian la
predisposicion de responder los items del cuestionario. Por lo tanto, la poblacion se redujo

a 63 docentes.
3.3.3. Muestra
Tamaiio de muestra

Se obtuvo después de aplicar la siguiente formula:
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NZ'pqg
(N-1)E*+ Z%pg

N = Poblacion 63
Z = Confianza Estadistica 95% : 1,96
p = Probabilidad éxito / fracaso : 0,5
E = margen de error : 0,05

n=>54

Cabe indicar que la muestra se ha obtenido del compendio estadistico que se
encuentra en la pagina web de la UGEL. Asimismo, se ha considerado docentes

contratados.

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.3.1. Técnicas de recoleccion de datos

Encuesta

Se utiliz6 la técnica de la encuesta dirigida a los docentes de las instituciones
educativas emblemadticas para evaluar la evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas y el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los
estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones educativas emblematicas de

Tacna.

Cabe indicar que la encuesta es el procedimiento destinado a medir la valoracion
de las poblaciones, dado que recopila la informacion necesaria para explicar las variables

de estudio de la investigacion (Sanchez, 2019).
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3.3.2. Instrumentos de recoleccion de datos

Cuestionario

Se utilizo el cuestionario que se aplicé dirigido a los docentes de las instituciones
educativas emblematicas para evaluar la evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas y el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los
estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones educativas emblematicas,

Tacna.

3.3.2.1. Cuestionario sobre evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas. El cuestionario fue disefiado para obtener la percepcion
que tienen los estudiantes sobre la evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas. El  cuestionario se realizd considerando la
operacionalizacion de la variable; la estructura del instrumento se presenta de la siguiente

forma:

Dimension 1. Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de

competencias comunicativas retroalimentacion

e Préctica de la retroalimentacion orientado al desarrollo de la competencia: se

comunica oralmente en su lengua materna: 1, 2

e Prictica de la retroalimentacion orientada al desarrollo de la competencia: lee

diversos tipos de textos en su lengua materna: 3, 4

e Prictica de la retroalimentacion orientada al desarrollo de la competencia:

escribe diversos tipos de textos en su lengua materna: 5, 6

Dimension 2. Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de

competencias comunicativas autoevaluacion

e Practica de la retroalimentacion orientado al desarrollo de la competencia: se

comunica oralmente en su lengua materna: 7, 8
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Practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia: lee

diversos tipos de textos en su lengua materna: 9, 10

Practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia:

escribe diversos tipos de textos en su lengua materna: 11, 12

Dimension 3. Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de

competencias comunicativas evaluacion entre pares

Practica de la evaluacion entre pares orientado al desarrollo de la competencia:

se comunica oralmente en su lengua materna: 13, 14

Practica de la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia:

lee diversos tipos de textos en su lengua materna: 15, 16

Préctica de la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia:

escribe diversos tipos de textos en su lengua materna: 17, 18

Dimension 4. Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de

competencias comunicativas aplicacion de variedad de instrumentos

Practica de la aplicacion de variedad de instrumentos orientada al desarrollo

de la competencia: se comunica oralmente en su lengua materna: 19, 20

Practica de la aplicacion de instrumento orientada al desarrollo de la

competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua materna: 21, 22

Practica de aplicacion de instrumento orientada al desarrollo de la

competencia: escribe diversos tipos de textos en su lengua materna: 23, 24

Dimension 5. Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de

competencias comunicativas aplicacion de criterios de evaluacion claros

Practica de establecer criterios de evaluacion claros orientada al desarrollo de

la competencia: se comunica oralmente en su lengua materna: 25, 26
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e Practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al desarrollo

de la competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua materna: 27, 28

e Practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al desarrollo

de la competencia: escribe diversos tipos de textos en su lengua materna: 29,
30

3.3.2.2. Cuestionario sobre el fortalecimiento del aprendizaje auténomo. El
cuestionario fue disefiado para obtener la percepcion que tienen los estudiantes sobre el
fortalecimiento de la autonomia. EI cuestionario se realizd considerando la
operacionalizacion de la variable; la estructura del instrumento se presenta de la siguiente

forma:

Dimension 1. Procesos cognitivos

Utilizacion de estrategias para la retencion y almacenamiento de la

informacion: 1, 2, 3
e Utilizacién de estrategias de elaboracion simple: 4, 5, 6
e Utilizacién de estrategias de elaboracion compleja: 7, 8, 9
e Utilizacion de estrategias de organizacion: 10, 11, 12
Dimension 2. Metacognicion

e Conocimiento de los conceptos, procesos y estrategias de metacognicion: 13,

14, 15
¢ Planificacion de sus aprendizajes :16, 17, 18
e Monitoreo de las estrategias que utilizan para aprender: 19, 20, 21

e Valoracién de su propio proceso de aprendizaje: 22,2 3, 24
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Dimension 3. Motivacion al logro del aprendizaje

e Capacidad para desarrollar la tarea asignada: 25, 26, 27

e Reconocimiento del grado de dificultad de la tarea asignada: 28, 29, 30

e Identificacion de la relevancia, valoracion e interés que tiene de los

aprendizajes: 31, 32, 33

3.3.3. Baremacion

La realizacion de la escala de Baremo contribuye a proporcionar una informacion
mas centrada y ordenada seglin los niveles alcanzados por la responsabilidad social y las
competencias emprendedoras; facilita un optimo analisis de cada dimension segun las

variables de estudio mencionadas.

Tabla 6

Baremacion de la variable: Evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas

Niveles Puntajes
Menor 30-69
Regular 70-110
Mayor 111 -150

Nota. Elaborado para fines de la investigacion

Tabla 7

Baremacion de la variable: Fortalecimiento de la autonomia

Niveles Puntajes
Menor 33-76
Regular 77121
Mayor 122 - 165

Nota. Elaborado para fines de la investigacion
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3.3.4. Validacion de los instrumentos

3.34.1. Validacion del instrumento sobre competencias
comunicativas. La validez de contenido se define como el juicio ldgico sobre la
correspondencia que existe entre el rasgo o la caracteristica del aprendizaje del evaluado
y lo que se incluye en la prueba o examen (Carrasco, 2019). Al respecto, en el presente
estudio, para la variable competencias comunicativas, se ha considerado la validez de

contenidos, en otras palabras, se ha sometido el instrumento a expertos.

3.34.2. Validacion del instrumento sobre el fortalecimiento del
aprendizaje autonomo. La validez de contenido se define como el juicio logico sobre
la correspondencia que existe entre el rasgo o la caracteristica del aprendizaje del
evaluado y lo que se incluye en la prueba o examen. Pretende determinar si los items o
preguntas propuestas reflejan el dominio de contenido (conocimientos, habilidades o
destrezas) que se desea medir (Galan, 2011). Al respecto, el fortalecimiento del

aprendizaje autonomo de igual manera se aplico la validez de contenido.

3.3.5.  Confiabilidad de los instrumentos

3.3.5.1. Confiabilidad del instrumento sobre competencias
comunicativas. La confiabilidad se vincula a la precision de la informacion aportada por
los instrumentos; es la capacidad del instrumento de arrojar datos (respuestas o
resultados) muy similares en ocasiones repetidas con una misma muestra y condiciones

similares.

Para instrumentos estandarizados, sus creadores regularmente han evidenciado la
confianza y estabilidad de los mismos. No obstante, como accidén preventiva, se puede
comprobar la confiabilidad en una muestra piloto y corroborar su idoneidad en el nuevo
contexto a estudiar (Corral, 2022). En el presente estudio se aplico el método de

consistencia interna Alfa Cronbach para obtener la confiabilidad del instrumento.
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3.3.5.2. Confiabilidad del instrumento sobre fortalecimiento del
aprendizaje autonomo. La confiabilidad de un instrumento hace referencia a la
consistencia de los instrumentos en ocasiones diferentes o con diferentes conjuntos de
reactivos equivalentes (Reidl, 2013). En el presente estudio se aplico el método de

consistencia interna Alfa Cronbach para obtener la confiabilidad del instrumento.

3.4. Estrategias para la recoleccion de datos

e Primero se tuvo una entrevista con los directores de las instituciones educativas
emblematicas para solicitarles autorizacion para aplicar el instrumento a los

docentes.

e Se utilizo fuentes primarias y secundarias para enriquecer el estado situacional

de las variables de estudio.

e Una vez aplicado el instrumento, se procesd la informacion en el software

estadistico SPSS 24.

e Se analiz6 la informacion y se determind los resultados, que permiten

comprobar las hipotesis.

3.5. Procesamiento de la informacion y métodos estadisticos de analisis de datos

Para el tratamiento de datos se utilizd el paquete estadistico SPSS version 24,0,
en espafiol; para ello, previamente los datos fueron llevados a una hoja Excel. Después
del procesamiento de la informacion, se obtuvo tablas de frecuencia que presentaron los
resultados de las variables de estudio a nivel de variables, dimensiones e indicadores.
Asimismo, se hizo la prueba de la normalidad para determinar la prueba estadistica que
se aplico para el contraste de las hipdtesis. Y después se hizo el andlisis de los resultados

de las tablas a nivel de variables, asi como el analisis de la contrastacion de la hipotesis.



CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Resultados de la Variable independiente Evaluacion formativa en el
desarrollo de las competencias comunicativas

Tabla 8

Evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 39 72,2 77,8
Mayor 12 22,2 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 8, acerca de la evaluacion
formativa en el desarrollo de competencias comunicativas realizadas por los docentes, se
presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (5,6 %), regular (72,2 %) y

mayor (22,2 %).

En consecuencia, los docentes realizan un adecuado desarrollo de la practica de
evaluacion formativa, como la retroalimentacion; no obstante, se podria optimizar.
Asimismo, merece resaltar la preponderancia de la retroalimentacion formativa debido a
que es un proceso dialdégico que permite a los estudiantes a que se conviertan en

aprendices autbnomos y autorregulados.
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Dimension: Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias

comunicativas retroalimentacion

Tabla 9

Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias retroalimentacion

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 4 7,4 7,4
Regular 40 74,1 81,5
Mayor 10 18,5 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 9 sobre la practica de
evaluacion formativa en el desarrollo de competencias: retroalimentacion realizada por
los docentes, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (7,4 %),

regular (74,1 %) y mayor (18,5 %).

Entonces, los docentes en su mayoria desarrollan la citada practica de evaluacion
formativa de manera regular o moderada, por lo que permite, en alguna medida, que los
estudiantes tomen conciencia acerca de sus procesos en donde se encuentran con respecto

al logro de sus competencias comunicativas.

Indicador: Practica de la retroalimentacién orientada al desarrollo de la

competencia se comunica oralmente en su lengua materna

Tabla 10

Practica de la retroalimentacion orientada al desarrollo de la competencia se
comunica oralmente en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 6 11,1 11,1
Regular 37 68,5 79,6
Mayor 11 20,4 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos
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De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 10, acerca de la practica de la
retroalimentacion orientada al desarrollo de la competencia: se comunica oralmente en su
lengua materna, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (11,10 %),

regular (68,5 %) y mayor (20,4 %).

En consecuencia, se nota que a los docentes les falta mejorar la practica de tal
retroalimentacion; de no hacerlo, los estudiantes tendran dificultades en tomar decisiones

para seguir consolidando su aprendizaje con respecto a la citada competencia.

Indicador: Practica de la retroalimentacion orientada al desarrollo de la

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 11

Practica de la retroalimentacion orientada al desarrollo de la competencia lee diversos
tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 42 71,7 83,3
Mayor 9 16,7 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 11, sobre la practica de la
retroalimentacion orientada al desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de textos

en su lengua materna, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (5,6

%), regular (77,7 %) y mayor (16,7 %).

Por lo tanto, se determina que los docentes en su mayoria realizan adecuadas
practicas de retroalimentacion, que permiten a los estudiantes tomar conciencia acerca de
sus procesos en donde se encuentran, con respecto al logro de su competencia: lee

diversos tipos de textos en su lengua materna realizada por los docentes.
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Indicador: Practica de la retroalimentacién orientada al desarrollo de la

competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 12

Practica de la retroalimentacion orientada al desarrollo de la competencia escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 5 9,3 9,3
Regular 39 72,2 81,5
Mayor 10 18,5 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 12, acerca de la practica de la
retroalimentacion orientada al desarrollo de la competencia: escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna, se presentan los resultados en las siguientes categorias:

menor (9,3 %), regular (72,2 %) y mayor (18,5 %).

Por lo tanto, se determina que los docentes realizan en su mayoria adecuadas
précticas de retroalimentacion, que permiten a los estudiantes tomar sus decisiones para

seguir consolidando su aprendizaje con respecto a la citada competencia.

Dimension: Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias

comunicativas autoevaluacion

Tabla 13

Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias comunicativa
autoevaluacion

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 39 72,2 77,8
Mayor 12 22,2 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos
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De acuerdo a la informacién consignada en la tabla 13, sobre la practica de
evaluacion formativa en el desarrollo de competencias comunicativas: Autoevaluacion,
se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (5,6 %), regular (72,2 %)

y mayor desarrollo (22,2 %).

En consecuencia, los docentes en su mayoria promueven que los estudiantes
desarrollen sus autoevaluaciones, que les ayudan a que sean conscientes de sus fortalezas
y debilidades, desarrollando habilidades metacognitivas que les permiten dar cuenta de

qué estan aprendiendo con respecto a la citada competencia.

Indicador: Practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la

competencia se comunica oralmente en su lengua materna

Tabla 14

Practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia se comunica
oralmente en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 4 7,4 7,4
Regular 40 74,1 81,5
Mayor 10 18,5 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 14, acerca de la practica de la
autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia: se comunica oralmente en su
lengua materna, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (7,4 %),

regular (74,1 %) y mayor (18,5 %).

Por lo tanto, los estudiantes en su mayoria desarrollan sus autoevaluaciones, que
les ayudan a que sean conscientes de sus fortalezas y debilidades, desarrollando
habilidades metacognitivas que les permiten dar cuenta de como estan aprendiendo con

relacion a la citada competencia.
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Indicador: Practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 15

Practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia lee diversos
tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 6 11,1 11,1
Regular 37 68,5 79,6
Mayor 11 20,4 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacién consignada en la tabla 15, acerca de la Practica de la
autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de textos en
su lengua materna, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (11,1

%), regular (68,5 %) y mayor (20,4 %).

En consecuencia, los estudiantes desarrollan sus autoevaluaciones, que les ayudan
a que sean conscientes de sus fortalezas y debilidades, desarrollando habilidades
metacognitivas que les ayudan a dar cuenta de qué estan aprendiendo en cuanto a la citada

competencia.

Indicador: Practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la

competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 16

Practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 42 77,7 83,3
Mayor 9 16,7 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos
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De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 16, sobre la practica de
autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia: escribe diversos tipos de textos

en su lengua materna, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (5,6

%), regular (77,7 %) y mayor (16,7 %).

Por lo tanto, los estudiantes en su mayoria desarrollan sus autoevaluaciones, que
les ayudan a que sean conscientes de sus fortalezas y debilidades, desarrollando
habilidades metacognitivas que les permiten dar cuenta de como estan aprendiendo en

cuanto a su competencia: escribe diversos tipos de textos.

Dimension: Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias

comunicativas evaluacion entre pares

Tabla 17

Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias comunicativas
evaluacion entre pares

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 4 7,4 7,4
Regular 41 75,9 83,3
Mayor 9 16,7 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informaciéon consignada en la tabla 17 sobre la practica de
evaluacion formativa en el desarrollo de competencias comunicativas: Evaluacion entre
pares realizada por los docentes; se presentan los resultados en las siguientes categorias:

menor (7,4 %), regular (75,9 %) y mayor (16,7 %).

Por lo tanto, los docentes en su mayoria generan espacios para la evaluacion entre
pares por parte de los estudiantes. Al respecto, Chumpitaz (2016) sostiene que la
autoevaluacion aumenta la responsabilidad de los estudiantes vinculada a su propio

aprendizaje y promueve la honestidad en juicios emitidos con respecto a su desempeiio.
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Indicador: Practica de la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la

competencia se comunica oralmente en su lengua materna

Tabla 18

Practica de la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia se
comunica oralmente en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 37 68,5 74,1
Mayor 14 25.9 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacién consignada en la tabla 18 sobre la practica de la
evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia: se comunica oralmente
en su lengua materna, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (5,6

%), regular (68,5 %) y mayor (25,9 %).

Entonces, en su mayoria promueven la evaluacion entre pares que se da entre
estudiantes, orientados a la referida competencia; es regular. Al respecto, la evaluacion
entre pares, donde los estudiantes son evaluados y también evaluan a sus pares, segun
Wanner y Palmer (2018), la evaluacion entre pares promueve la responsabilidad
compartida de los estudiantes en su evaluacion. A la vez se genera un aprendizaje tanto
de los estudiantes que evaluan como de los que reciben retroalimentacion de su propia
labor. Por tanto, la coevaluacion contribuye a que los estudiantes puedan ser criticos con
sus producciones y reflexionen acerca de los aspectos que pueden mejorar mientras

evaltian a sus pares.



74

Indicador: Practica de la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 19

Practica de la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 4 7,4 7,4
Regular 40 74,1 81,5
Mayor 10 18,5 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacién consignada en la tabla 19 sobre la practica de la
evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna realizada por los docentes, se presentan los resultados en las

siguientes categorias: menor (7,4 %), regular (74,1 %) y mayor (18,5 %).

Por consiguiente, la evaluacion entre pares que realizan los estudiantes permite el
desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua materna. Al
respecto, Chumpitaz (2016) hace referencia a que la coevaluacion entre pares permite que
los estudiantes con responsabilidad aprendan a valorar los procesos y actuaciones de sus
compaiieros, lo que conlleva que cree y promueve una cultura de evaluacion que beneficia

la edificacion del conocimiento.
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Indicador: Practica de la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la

competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 20

Practica de la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 6 11,1 1,1
Regular 37 68,5 79,6
Mayor 11 20,4 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 20, sobre la practica de la
evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna realizada por los docentes, se presentan los resultados en

las siguientes categorias: menor (11,1 %), regular (68,5 %) y mayor (20,4 %).

Entonces, se nota que el docente estimula la participacion y comunicacion
permanente con los estudiantes para ofrecer y recibir retroalimentacion, por lo que tal
practica de la evaluacion coadyuva al desarrollo de la competencia: se comunica
oralmente en su lengua materna; sin embargo, aun falta optimizarlo. Al respecto, es
esencial referir que, segin Moreno (2016), la autoevaluacion y la evaluacion entre pares
deben darse mediante un clima que estimule la participacion y comunicacion permanente
entre docentes y estudiantes, en donde sea una practica habitual en el aula el ofrecer y

recibir retroalimentacion.
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Dimension: Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias

comunicativas aplicacion de variedad de instrumentos

Tabla 21

Desarrollo de la prdactica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias
comunicativas aplicacion de variedad de instrumentos

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 42 77,7 83,3
Mayor 9 16,7 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacidon consignada en la tabla 21, sobre la practica de
evaluacion formativa en el desarrollo de competencias comunicativas: aplicacion de
variedad de instrumentos realizada por los docentes, se presentan los resultados en las

siguientes categorias: menor (5,6 %), regular (77,7 %) y mayor (16,7 %).

En consecuencia, la mayoria de los docentes desarrollan tal practica de evaluacion
formativa de forma regular. Al respecto, Bizarro et al. (2019) indican que, para que se
cumpla con la funcion formativa, es preponderante evaluar con diversos instrumentos,
técnicas y medios para la recoleccion de informacion y evidencias de los aprendizajes de

los estudiantes.
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Indicador: Practica de la aplicacion de variedad de instrumentos orientada al

desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna

Tabla 22

Practica de la aplicacion de variedad de instrumentos orientada al desarrollo de la
competencia se comunica oralmente en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 5 9,3 9,3
Regular 39 72,2 81,5
Mayor 10 18,5 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 22, sobre la practica de la
aplicacion de variedad de instrumentos orientada al desarrollo de la competencia: se
comunica oralmente en su lengua materna realizada por los docentes; se presentan los
resultados en las siguientes categorias: menor desarrollo (9,3 %), regular desarrollo (72,2

%) y mayor desarrollo (18,5 %).

En consecuencia, la variedad de instrumentos que se aplica facilita y promueve la
evaluacion formativa para el desarrollo de la competencia: se comunica oralmente en su
lengua materna. Al respecto, de acuerdo a Mollo y Medina (2020), indican que la rubrica
es un instrumento que el docente puede utilizar para ser la guia del proceso reflexivo de
los estudiantes con relacion al objetivo que se planted, debido a que permitird recoger
informacion sobre su proceso y hacer notar los criterios que el docente utilizara para

evaluarlo.
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Indicador: Practica de la aplicacion de instrumento orientada al desarrollo de la

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 23

Practica de la aplicacion de instrumento orientada al desarrollo de la competencia lee
diversos tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 40 74,0 79,6
Mayor 11 20,4 100,0

Total 54 100,.0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 23, acerca de la practica de la
aplicacion de instrumento orientada al desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna realizada por los docentes, se presentan los resultados en las
siguientes categorias: menor desarrollo (5,6 %), regular desarrollo (74,0 %) y mayor

desarrollo (20,4 %).

Por consiguiente, la variedad de instrumentos que aplican los docentes le permite
al estudiante obtener informacion suficiente y oportuna acerca de sus aprendizajes, donde

se encuentra y lo que necesita para desarrollar la indicada competencia.

Indicador: Practica de aplicacion de variedad de instrumento orientada al

desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 24

Practica de aplicacion de instrumento orientada al desarrollo de la competencia escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 39 72,2 77,8
Mayor 12 22,2 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos
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De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 24, acerca de la practica de
aplicacion de instrumento orientada al desarrollo de la competencia: escribe diversos
tipos de textos en su lengua materna realizada por los docentes, se presentan los resultados

en las siguientes categorias: menor (5,6 %), regular (72,2 %) y mayor (22,2 %).

En consecuencia, la variedad de instrumentos que aplican los docentes promueve
la evaluacion formativa para el desarrollo de la competencia: escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna. Cabe indicar que el alcance de los instrumentos se encuentra

de manera directa conectado con el objetivo de aprendizaje.

Dimension: Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias

comunicativas aplicacion de criterios de evaluacion claros

Tabla 25

Practica de evaluacion formativa en el desarrollo de competencias comunicativas
aplicacion de criterios de evaluacion claros

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 4 7,4 7,4
Regular 40 74,1 81,5
Mayor 10 18,5 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 25, acerca de la practica de
evaluacion formativa: aplicacion de criterios de evaluacion claros realizada por los
docentes, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor desarrollo (7,4

%), regular desarrollo (74,1 %) y mayor desarrollo (18,5 %).

Por lo tanto, los docentes en su mayoria desarrollan tal evaluacion formativa:
aplicacion de criterio de evaluacion de manera regular. Al respecto, segiin Hortigliela et
al. (2019), los criterios de evaluacion deben ser compartidos por los estudiantes; de esta
forma serd explicita y transparente la evaluacion. Si se tienen los criterios de evaluacion
establecidos y compartidos, contribuirda a avanzar hacia un sistema educativo

democrético, transparente y abierto, democratico y transparente para todos.
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Indicador: Practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al

desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna

Tabla 26

Practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al desarrollo de la
competencia se comunica oralmente en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 42 77,7 83,3
Mayor 9 16,7 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacién consignada en la tabla 26, sobre la practica de
aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al desarrollo de la competencia: se
comunica oralmente en su lengua materna realizada por los docentes, se presentan los
resultados en las siguientes categorias: menor (5,6 %), regular (77,7 %) y mayor (16,7

%).

Por lo tanto, los docentes en su mayoria determinan criterios de evaluacion claros,
y lo comparten con los estudiantes, y hace que la evaluacion sea objetiva en cuanto al

desarrollo de la competencia: se comunica oralmente en su lengua materna.

Indicador: Practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al

desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 27

Practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al desarrollo de la
competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 6 11,1 11,1
Regular 37 68,5 79,6
Mayor 11 20,4 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos
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De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 27, acerca de la Practica de la
autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de textos en
su lengua materna realizada por los docentes, se presentan los resultados en las siguientes

categorias: menor (11,1 %), regular (68,5 %) y mayor (20,4 %).

Por consiguiente, a los docentes aun les falta optimizar el establecimiento de
criterios de evaluacion claros con respecto al desarrollo de la competencia: lee diversos
tipos de textos en su lengua materna. Cabe resaltar que, para cumplir con la funcion
formativa, Cruzado (2022) indica que el proceso de la evaluacion debe iniciarse siempre
con la comunicacion de metas de aprendizaje, es decir, hacia donde quiero llegar, asi
como los criterios de evaluacion, los mismos que deben ser concretos y comunicados de

manera explicita a los estudiantes.

Indicador: Practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al

desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Tabla 28

Practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al desarrollo de la
competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 37 68,5 74,1
Mayor 14 25,9 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 28 referente a la practica de
aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al desarrollo de la competencia:
escribe diversos tipos de textos en su lengua materna realizada por los docentes, se
presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (5,6 %), regular (68,50 %) y

mayor (25,9 %).

Por consiguiente, a los docentes les falta optimizar el establecimiento de criterios

de evaluacion explicitos y que se compartan con los estudiantes, con el proposito de que
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la evaluacion sea transparente en cuanto al desarrollo de la competencia: escribe diversos

tipos de textos en su lengua materna.
4.2. Variable dependiente: fortalecimiento del aprendizaje autonomo

Tabla 29

Fortalecimiento del aprendizaje autonomo

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 4 7,4 7,4
Regular 40 74,1 81,5
Mayor 10 18,5 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 29, acerca del fortalecimiento
del aprendizaje autobnomo en los estudiantes, se presentan los resultados en las siguientes

categorias: menor (7,4 %), regular (74,1 %) y mayor (18,5 %).

En consecuencia, los estudiantes en su mayoria demuestran aprendizaje autdbnomo
de manera regular o moderada; sin embargo, aun falta optimizar su motivacion al logro

de los aprendizajes.
Dimension: Procesos cognitivos

Tabla 30

Procesos cognitivos

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 4 7,4 7,4
Regular 40 74,1 81,5
Mayor 10 18,5 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos
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De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 30, sobre la dimension
procesos cognitivos desarrollada por los estudiantes, se presentan los resultados en las

siguientes categorias: menor (7,4 %), regular (74,1 %) y mayor (18,5 %).

Entonces, los estudiantes en su mayoria desarrollan sus procesos cognitivos de
forma regular en lo referente a la utilizacion de estrategias de elaboracion compleja y

utilizacion de estrategias de organizacion.

Indicador: Utilizacion de estrategias para la retencion y almacenamiento de la

informacion

Tabla 31

Utilizacion de estrategias para la retencion y almacenamiento de la informacion

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 6 11,1 11,1
Regular 37 68,5 79,6
Mayor 11 20,4 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 31 sobre el indicador
utilizacion de estrategias para la retencion y almacenamiento de la informacion realizada
por los estudiantes, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (11,1

%), regular (68,5 %) y mayor (20,4 %).

En consecuencia, los estudiantes en su mayoria utilizan estrategias para la
retencion y almacenamiento de la informacion, que implica, la repeticion simple, copiado,
subrayado, destacado, que permitira en alguna medida el desarrollo de sus competencias

comunicativas.



Indicador: Utilizacion de estrategias de elaboracion simple

Tabla 32

Utilizacion de estrategias de elaboracion simple

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 42 77,7 83,3
Mayor 9 16,7 100,0

Total 54 100,0

Nota. Base de datos
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De acuerdo a la informacidon consignada en la tabla 32, sobre el indicador

utilizacion de estrategias de elaboracion simple, se presentan los resultados en las

siguientes categorias: menor (5,6 %), regular (77,7 %) y mayor (16,7 %).

Entonces, se nota que la mayoria de los estudiantes de manera regular utilizan las

estrategias de elaboracion simple, tales como la rima, la palabra clave o imagenes

mentales de la informacion que se quiere hacer significativa, lo que contribuye en alguna

medida a desarrollar las competencias comunicativas de los estudiantes.
Indicador: Utilizacion de estrategias de elaboracion compleja

Tabla 33

Utilizacion de estrategias de elaboracion compleja

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 5 9,3 9,3
Regular 38 70,3 79,6
Mayor 11 20,4 100,0

Total 54 100,0

Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 33, acerca de la utilizacién de

estrategias de elaboracion compleja realizada por los estudiantes, se presentan los
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resultados en las siguientes categorias: menor (9,3 %), regular (70,3 %) y mayor (20,4

%).

Por lo tanto, en su mayoria, los estudiantes utilizan estrategias de elaboracion
compleja de forma regular, tales como el parafraseo, el resumen, la elaboracion de
inferencias, entre otras, con el propésito de conseguir la asimilacion e interpretacion de
la informacién, lo que coadyuva a que sus estudiantes desarrollen competencias

comunicativas.
Indicador: Utiliza de estrategias de organizacion

Tabla 34

Utiliza de estrategias de organizacion

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 39 72,2 77,8
Mayor 12 22,2 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 34 sobre el indicador de
estrategias de organizacion, se presentan los resultados en las siguientes categorias:

menor (5,6 %), regular (72,2 %) y mayor (22,2 %).

Por consiguiente, los estudiantes, en su mayoria, utilizan estrategias de
organizacion, de forma regular, tales como el uso de categorias y mapas conceptuales,
para organizar y jerarquizar la informacion, lo que permita el desarrollo de sus

competencias comunicativas.



86

Dimension: Metacognicion

Tabla 35
Metacognicion
Porcentaje
Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 4 7,4 7,4
Regular 40 74,1 81,5
Mayor 10 18,5 100,0
Total 54 100,0

Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 35, acerca de la dimension
1C10 1 Itad las sigui fas: 7,4 %
metacognicion, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (7,4 %),

regular (74,1 %) y mayor (18,5 %).

En consecuencia, en su mayoria, los docentes desarrollan la metacognicion de
forma regular; como, por ejemplo, los docentes tienen conocimiento de los conceptos,
procesos y estrategias de metacognicion, que permite desarrollar la practica de evaluacion

formativa.

Indicador: Conocimiento de los conceptos, procesos y estrategias de

metacognicion

Tabla 36

Conocimiento de los conceptos, procesos y estrategias de metacognicion

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 6 11,1 11,1
Regular 37 68,5 79,6
Mayor 11 20,4 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 36, acerca del indicador:

conocimiento de los conceptos, procesos y estrategias de metacognicion, se presentan los
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resultados en las siguientes categorias: menor (11,1 %), regular (68,5 %) y mayor (20,4

%).

En consecuencia, los docentes demuestran de manera regular o moderada
conocimientos, conceptos, procesos y estrategias de metacognicion, lo que coadyuva a
desarrollar practicas de evaluacion formativa, para el desarrollo de competencias

comunicativas de sus estudiantes.
Indicador: Planificacion de su aprendizaje

Tabla 37

Planificacion de su aprendizaje

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 42 77,7 83,3
Mayor 9 16,7 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 37 sobre el indicador:
planificacion de sus aprendizajes realizada, se presentan los resultados en las siguientes

categorias: menor (5,6 %), regular (77,7 %) y mayor (16,7 %).

Entonces, se nota que la mayoria de los estudiantes planifican sus aprendizajes de
forma regular estableciendo metas claras de lo que tiene que hacer para desarrollar su

competencia comunicativa.



Indicador: Monitoreo de la estrategia que utiliza para aprender

Tabla 38

Monitoreo de la estrategia que utiliza para aprender

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 5 9,3 9,3
Regular 39 72,2 81,5
Mayor 10 18,5 100,0

Total 54 100,0

Nota. Base de datos
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Seglin la informacion consignada en la tabla 38 sobre el monitoreo de la estrategia

que utiliza para aprender, se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor

(9,3 %), regular (72,2 %) y mayor (18,5 %).

Por ende, se nota que los estudiantes en su mayoria monitorean sus estrategias que

utilizan para aprender, reflexionando constantemente sobre su proceso de aprendizaje, lo

que coadyuva al desarrollo de su competencia comunicativa.
Indicador: Valoracion de su propio proceso de aprendizaje

Tabla 39

Valoracion de su propio proceso de aprendizaje

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 39 72,2 77,8
Mayor 12 22,2 100,0

Total 54 100,0

Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 39, referente a la valoracion

de su propio proceso de aprendizaje, se presentan los resultados en las siguientes

categorias: menor (5,6 %), regular (72,2 %) y mayor (22,2 %).
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Por lo tanto, la mayoria de los estudiantes valoran su propio aprendizaje; sin
embargo, es necesario que fortalezcan su gestion de aprendizaje y, de esta manera, logren

la autonomia.
Dimension: Motivacion al logro de los aprendizajes

Tabla 40

Motivacion al logro de los aprendizajes

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 6 11,1 11,1
Regular 37 68,5 79,6
Mayor 11 20,4 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacion consignada en la tabla 40, referente a la dimension
motivacion al logro de los aprendizajes, se presentan los resultados en las siguientes

categorias: menor (11,1 %), regular (68,5 %) y mayor (20,4 %).

En consecuencia, los estudiantes en su mayoria demuestran motivacion al logro
de los aprendizajes, que es la capacidad para desarrollar la tarea asignada, lo que permite

desarrollar sus competencias comunicativas.
Indicador: Capacidad para desarrollar la tarea asignada

Tabla 41

Capacidad para desarrollar la tarea asignada

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 42 71,7 83,3
Mayor 9 16,7 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos
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Segtin la informacion consignada en la tabla 41 sobre el indicador: capacidad para
desarrollar la tarea asignada, se presentan los resultados en las siguientes categorias:

menor (5,6 %), regular (77,7 %) y mayor (16,7 %).

Entonces, los estudiantes en su mayoria tienen la capacidad para desarrollar la
tarea asignada, lo cual lo lleva a implicarse en la tarea y esforzarse por cumplirla y, de
esta manera, puede coadyuvar a desarrollar oportunamente sus competencias

comunicativas.
Indicador: Reconocimiento del grado de dificultad de la tarea asignada

Tabla 42

Reconocimiento del grado de dificultad de la tarea asignada

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 5 9,3 9,3
Regular 40 74,0 83,3
Mayor 9 16,7 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

Segiin la informacion consignada en la tabla 41 respecto al indicador
reconocimiento del grado de dificultad de la tarea asignada, se presentan los resultados

en las siguientes categorias: menor (9,3 %), regular (74,0 %) y mayor (16,7 %).

En consecuencia, los estudiantes en su mayoria reconocen el grado de dificultad

de la tarea asignada, lo cual conlleva buscar estrategias para solucionar tal dificultad.
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Indicador: Identificacion de la relevancia, importancia, valor e interés que

tiene de los aprendizajes

Tabla 43

Identificacion de la relevancia, importancia, valor e interés que tiene de los aprendizajes

Porcentaje

Categoria Frecuencia Porcentaje acumulado
Menor 3 5,6 5,6
Regular 39 72,2 77,8
Mayor 12 22,2 100,0

Total 54 100,0
Nota. Base de datos

De acuerdo a la informacién consignada en la tabla 43, con relacion a la
identificacion de la relevancia, importancia, valor e interés que tienen los aprendizajes,
se presentan los resultados en las siguientes categorias: menor (5,6 %), regular (72,2 %)

y mayor (22,2 %).

En consecuencia, la mayoria de los estudiantes identifican la relevancia,
importancia, valor e interés que tienen los aprendizajes con la finalidad de desarrollar sus

competencias comunicativas.
4.3. Prueba de normalidad

De la variable evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias

comunicativas
Para efectuar la prueba de normalidad, el planteamiento de la hipdtesis es:
Ho: Los datos provienen de una distribucion normal
H1: Los datos no provienen de una distribucion normal
SIG o p-valor > 0,05: Se acepta Ho

SIG o p-valor < 0,05: Se rechaza Ho
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Tabla 44

Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogo6rov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Total vi 0,127 54 0,000477 0,911 54 0,000

Nota. Elaboracion propia
Interpretacion

Seglin los valores de la tabla, en relacion con la evaluacién de la variable
Evaluacioén formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas y porque el
numero de datos son 54, se debe considerar la prueba de Kolmogérov-Smirnov, donde la
sig. es de 0,000, lo cual es menor que 0,05, por lo que se rechaza la Ho. Entonces, los

datos de la variable no provienen de una distribuciéon normal.
De la variable Fortalecimiento de la autonomia
Para efectuar la prueba de normalidad, el planteamiento de la hipdtesis es:
Ho: Los datos provienen de una distribucion normal
H1: Los datos no provienen de una distribucion normal
SIG o p-valor >0,05: Se acepta Ho
SIG o p-valor < 0,05: Se rechaza Ho

Tabla 45

Prueba de normalidad

Kolmogo6rov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Total_vd 0,172 54 0,000 0,891 54 0,000

Nota. Tomado del procesamiento de datos en el SPSS
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Interpretacion

Segun los valores de la tabla, en relacion con la evaluacion de la variable
Fortalecimiento de la autonomia y porque el nimero de datos son 54, se debe tomar en
cuenta la prueba de Kolmogorov-Smirnov, donde la sig. es de 0,000, lo cual es menor que
0,05, por lo que se rechaza la Ho. Por consiguiente, los datos de la variable no provienen

de una distribucion normal.

4.4. Prueba de hipétesis

4.4.1. Verificacion de la hipdtesis general
a) Hipotesis estadistica

Ho: La evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas no se relaciona significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje
autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas

Emblematicas, Tacna, afio 2023.

H1: La evaluaciéon formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas se relaciona significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje
autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas

Emblematicas, Tacna, afio 2023.
b) Nivel de significancia 5 %=0,05.
¢) Zona de rechazo mayor que 0,05, se acepta Ho

d) Estadistico de prueba Rho de Spearman
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La evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas y el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria
en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, ario 2023

Evaluacion

formativa en
el desarrollo
de las

Fortalecimiento

del aprendizaje

competencias auténomo de los
comunicativas estudiantes
Rho de Evaluaplon Coeﬁc1§r}te de 1,000 0.862
Spearman  formativa en el correlacion
desarrollo de las Sig. (bilateral) 0,000
competencias N
comunicativas >4 >4
Fortalemnyegto Coeﬁme.n’te de 0.862 1,000
del aprendizaje  correlacion
autébnomo de los Sig. (bilateral) 0,000
estudiantes N 54 54

Nota. Tomado del procesamiento de la aplicacion de la encuesta

Regla de decision

Rechazar Ho si la Sig es menor a 0,05.

No rechazar Ho si la Sig es mayor a 0,05.

Interpretacion

Se observa que la significancia asintotica es 0,000, menor a 0,05; por tanto, se

tiene la siguiente conclusion: La evaluacion formativa en el desarrollo de las

competencias comunicativas se relaciona significativamente con el fortalecimiento del

aprendizaje autobnomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las Instituciones

Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.

4.4.2. Verificacion de las hipdtesis especificas

4.4.2.1.Verificacion de la primera hipdtesis especifica.

a) Hipotesis estadistica
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Ho:  La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: retroalimentacion no se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, ano 2023.

HI: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: retroalimentacion se relaciona significativamente con el fortalecimiento
del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las

Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, ano 2023.
b) Nivel de significancia 5 %=0,05
¢) Zona de rechazo mayor que 0,05, se acepta Ho
d) Estadistico de prueba Rho de Spearman

Tabla 47

La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas:
retroalimentacion y el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del
sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, ario 2023.

Practica de

evaluacion

formativa en el

desarrollo de las Fortalecimiento

competencias del aprendizaje
comunicativas: autonomo de los
retroalimentacion estudiantes
Rho de Practica de Coeficiente
Spearman evaluacion de 1.000 0,789°

formativa en el correlacion
desarrollo de las ~ Sig.

competencias (bilateral) 0,000
comun;catwass/ N 54 54
retroalimentacion
Fortalecimiento  Coeficiente
del aprendizaje  de 0,789 1.000
autonomo de los correlacion
estudiantes Sig.

(bilateral) 0,000

N 54 54

Nota. Tomado del procesamiento de la aplicacion de la encuesta
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Regla de decision

Rechazar Ho si la Sig es menor a 0,05
No rechazar Ho si la Sig es mayor a 0,05
Interpretacion

Se observa que la significancia asintotica es 0,000, menor a 0,05; por tanto, se
tiene la siguiente conclusion: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: retroalimentacion se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, aflo 2023.
4.4.2.2.Verificacion de la segunda hipdtesis especifica.
a) Hipotesis estadistica

Ho: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: autoevaluacion no se relaciona significativamente con el fortalecimiento
del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las

Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.

HI: La préctica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: autoevaluacion se relaciona significativamente con el fortalecimiento
del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las

Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, ano 2023.
b) Nivel de significancia: 5 %=0,05
¢) Zona de rechazo: mayor que 0,05, se acepta Ho

d) Estadistico de prueba: Rho de Spearman
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Tabla 48

La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas:
autoevaluacion y el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto
grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, ario 2023.

La practica de

evaluacion

formativa en el

desarrollo de

las

competencias  Fortalecimiento
comunicativas: del aprendizaje

autoevaluacion autbnomo

Rho de La prac‘g’ca de Coeﬁcw.r}te de 1,000 0,753"
Spearman  evaluacion correlacion

formativa en el Sig. (bilateral) 0,000

desarrollode N

las

competencias 54 54

comunicativas:

autoevaluacion

Fortalemrmegto Coeﬁmegte de 0,753" 1,000

del aprendizaje correlacion

autbnomo Sig. (bilateral) 0,000

N 54 54

Nota. Tomado del procesamiento de la aplicacion de la encuesta

Regla de decision:

Rechazar Ho si la Sig es menor a 0,05
No rechazar Ho si la Sig es mayor a 0,05
Interpretacion

Se observa que la significancia asintética es 0,000, menor a 0,05; por tanto, se
tiene la siguiente conclusion: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: autoevaluacion se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, aflo 2023.
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4.4.2.3.Verificacion de la tercera hipotesis especifica.
a) Hipotesis estadistica

Ho: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: evaluacién entre pares no se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, aflo 2023.

H1: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: evaluacion entre pares se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, aflo 2023.
b) Nivel de significancia 5 %=0,05
¢) Zona de rechazo mayor que 0,05, se acepta Ho

d) Estadistico de prueba Rho de Spearman
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La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas:
evaluacion entre pares y el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes
del sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, aiio

2023.
Préctica de
evaluacion
formativa en el
desarrollo de
las
competencias
comunicativas: Fortalecimiento
evaluacion del aprendizaje
entre pares autobnomo
Rho de Practlcg ’de Coeﬁcw.r}te de 1.000 0.811"
Spearman  evaluacion correlacion
formativa en el Sig. (bilateral) 0,000
desarrollo de N
las
competencias
comunicativas: >4 >4
evaluacion
entre pares
Fortalecnmeqto Coeﬁc1§r}te de 0.811" 1.000
del aprendizaje correlacion
autonomo Sig. (bilateral) 0,000
N 54 54

Nota. Tomado del procesamiento de la aplicacion de la encuesta

Regla de decision

Rechazar Ho si la Sig es menor a 0,05

No rechazar Ho si la Sig es mayor a 0,05

Interpretacion

Se observa que la significancia asintotica es 0,000, menor a 0,05; por tanto, se

tiene la siguiente conclusion: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las

competencias comunicativas: evaluacion entre pares se relaciona significativamente con

el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.
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4.4.2.4.Verificacion de la cuarta hipotesis especifica.
a) Hipotesis estadistica

Ho: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: aplicacion de instrumentos no se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, aflo 2023.

H1: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: aplicacion de instrumentos se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, aflo 2023.
b) Nivel de significancia 5 %=0,05
¢) Zona de rechazo mayor que 0,05, se acepta Ho

d) Estadistico de prueba Rho de Spearman
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Tabla 50

La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas:
aplicacion de instrumentos y el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los

estudiantes del sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas,
Tacna, ario 2023.

Practica de

evaluacion

formativa en el

desarrollo de

las

competencias

comunicativas: Fortalecimiento
aplicacion de del aprendizaje

instrumentos autobnomo

Rho de Practlcg ’de Coeﬁcw.r}te de 1,000 0,884"
Spearman  evaluacion correlacion

formativa en el Sig. (bilateral) 0,000

desarrollo de N

las

compet.encilas ' 54 54

comunicativas:

aplicacion de

instrumentos

Fortalecnmeqto Coeﬁc1§r}te de 0.884" 1,000

del aprendizaje correlacion

autonomo Sig. (bilateral) 0,000

N 54 54

Nota. Tomado del procesamiento de la aplicacion de la encuesta

Regla de decision

Rechazar Ho si la Sig es menor a 0,05
No rechazar Ho si la Sig es mayor a 0,05
Interpretacion

Se observa que la significancia asintotica es 0,000, menor a 0,05; por tanto, se
tiene la siguiente conclusion: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas: aplicacion de instrumentos se relaciona significativamente
con el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.
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4.4.2.5.Verificacion de la quinta hipotesis especifica.
a) Hipotesis estadistica

Ho: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: aplicaciéon de criterios de evaluacion claros no se relaciona
significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje autdbnomo de los estudiantes del

sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, ano 2023.

H1: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas: aplicacion de criterios de evaluacion claros se relaciona
significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje autdbnomo de los estudiantes del

sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, ano 2023.
b) Nivel de significancia 5%=0,05
¢) Zona de rechazo mayor que 0,05, se acepta Ho

d) Estadistico de prueba Rho de Spearman
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La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas:
aplicacion de criterios de evaluacion claros y el fortalecimiento del aprendizaje
autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas
Emblematicas, Tacna, afio 2023.

Practica de evaluacion
formativa en el
desarrollo de las

competencias
comunicativas: Fortalecimiento
aplicacion de criterios  del aprendizaje
de evaluacion claros autbnomo
Rho de Practlcq fie Coeﬁcw.r}te de 1,000 0.779"
Spearman  evaluacion correlacion
formativa en el  Sig. (bilateral) 0,000
desarrollode N
las
competencias
comunllc,atlvas. 54 54
aplicacion de
criterios de
evaluacion
claros
Foﬂalec1m1eqto Coeﬁc1§r}te de 0.779" 1,000
del aprendizaje correlacion
autonomo Sig. (bilateral) 0,000
N 54 54

Nota. Tomado del procesamiento de la aplicacion de la encuesta

Regla de decision

Rechazar Ho si la Sig. es menor a 0,05

No rechazar Ho si la Sig. es mayor a 0,05

Interpretacion

Se observa que la significancia asintotica es 0,000, menor a 0,05; por tanto, se

tiene la siguiente conclusion: La practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las

competencias comunicativas: aplicacion de criterios de evaluacion claros se relaciona

significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del

sexto grado de primaria en las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023.
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DISCUSION

En lo referente a la primera hipotesis especifica, La practica de evaluacion
formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas retroalimentacion, se
relaciona significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los
estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones educativas emblemadticas de
Tacna en el afio 2023. Los datos procesados, recogidos y presentados sobre la dimension
retroalimentacion, segun tabla 9, es regular (74,1 %) y mayor (18,5 %). Entonces, los
docentes en su mayoria desarrollan de forma regular la citada practica de evaluacion
formativa que, en alguna medida, permite a los estudiantes tomar conciencia acerca de
sus procesos, en donde se encuentran con respecto al logro de sus competencias
comunicativas. La Practica de la retroalimentacion orientada al desarrollo de la
competencia se comunica oralmente en su lengua materna; segun la tabla 10, es regular
(68,5 %). En consecuencia, se nota que a los docentes les falta mejorar la practica de tal
retroalimentacion; de no hacerlo, los estudiantes tendran dificultades en tomar decisiones
para seguir consolidando su aprendizaje con respecto a la citada competencia. La practica
de la retroalimentacion orientada al desarrollo de la competencia lee diversos tipos de
textos en su lengua materna de acuerdo a la tabla 11, es regular (77,7 %). Por lo tanto, se
determina que los docentes en su mayoria realizan adecuadas practicas de la citada
retroalimentacion que permiten a los estudiantes tomar conciencia acerca de sus procesos
en donde se encuentran, con respecto al logro de su competencia lee diversos tipos de
textos en su lengua materna realizada por los docentes. La practica de la retroalimentacion
orientada al desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna, segun la tabla 12, es regular (72,2 %). Por lo tanto, se determina que los docentes
realizan en su mayoria adecuadas practicas de retroalimentacion que permiten a los
estudiantes tomar sus decisiones para seguir consolidando su aprendizaje con respecto a
la citada competencia. En consecuencia, se nota que los docentes si realizan adecuadas
practicas de retroalimentacion que coadyuvan a que los estudiantes tomen decisiones para
continuar consolidando su aprendizaje con respecto a la citada competencia. Por otro
lado, en cuanto a los indicadores de la variable dependiente, fortalecimiento del
aprendizaje autonomo, se puede evidenciar que, en la dimensién procesos cognitivos,

seguln la tabla 30, es regular (74,1 %). Entonces, los estudiantes en su mayoria desarrollan
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sus procesos cognitivos de forma regular en lo referente a la utilizacion de estrategias de
elaboracion compleja y utilizacion de estrategias de organizacion. La utilizacion de
estrategias para la retencion y almacenamiento de la informacion, segun la tabla 31, es
regular (68,5 %). En consecuencia, los estudiantes en su mayoria utilizan estrategias para
la retencion y almacenamiento de la informacién, que implica la repeticion simple,
copiado, subrayado y destacado que permitira en alguna medida el desarrollo de sus
competencias comunicativas. La utilizacién de estrategias de elaboracion simple, segiin
la tabla 32, es regular (77,7 %). En consecuencia, se nota que la mayoria de los
estudiantes de manera regular utilizan las estrategias de elaboracioén simple, tales como
la rima, la palabra clave o imagenes mentales de la informacién que se quiere hacer
significativa, lo que contribuye en alguna medida a desarrollar las competencias
comunicativas de los estudiantes. La utilizacion de estrategias de elaboracion compleja,
de acuerdo a la informacién consignada en la tabla 33, es regular (70,3 %). Por lo tanto,
en su mayoria los estudiantes utilizan estrategias de elaboracion compleja de forma
regular, tales como el parafraseo, el resumen, la elaboracion de inferencias, entre otras,
con el propdsito de conseguir la asimilacion e interpretacion de la informacion, lo que
coadyuva a que sus estudiantes desarrollen competencias comunicativas. La utilizacion
de estrategias de organizacion, segln la informacion consignada en la tabla 34, es regular
(72,2 %). Por consiguiente, los estudiantes en su mayoria utilizan estrategias de
organizacion, de forma regular, tales como el uso de categorias y mapas conceptuales,
para organizar y jerarquizar la informacion, lo que permita el desarrollo de sus

competencias comunicativas.

Los resultados consignados de forma anticipada corroboran la hipotesis planteada,
lo que se fortalece con la verificacion ejecutada. Segun el tratamiento estadistico, luego
de que se aplicd y establecidé como el coeficiente de correlacion de Spearman, cuyo valor
se decide rechazar la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alternativa. Es decir, se
concluye que la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas retroalimentacion se relaciona significativamente con el fortalecimiento
del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las
instituciones educativas emblematicas de Tacna en el afio 2023. La hipdtesis es aceptada.

Los resultados presentan parcial coincidencia con lo establecido por Trejos (2024), en su
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tesis La evaluacion formativa como estrategia para humanizar, asegurar la comprension
y generar pensamiento critico, creativo y ético cuyo estudio dio a entender, entre sus
conclusiones, que el diagnéstico del proceso de ensenanza-aprendizaje permitio plantear
una propuesta de evaluacion formativa con el fin de mejorar las practicas educativas. Al
respecto, la evaluacion formativa debe ser realizada de forma responsable
académicamente por parte de los docentes debido a que permite reconocer y dar respuesta
al aprendizaje de los estudiantes con el proposito de que se refuerce durante el propio
proceso de aprendizaje; por ello, la plana directiva debe promover que se realice tal

evaluacion de forma permanente.

Los resultados tienen conexion en parte por lo aseverado por Babilonia y Rodifio
(2024); en su tesis Estrategias didacticas gamificadas mediadas por las TIC para mejorar
las competencias comunicativas de la lectura y escritura, presentando como resultado
que la aplicacion de un componente tecnologico dentro de las aulas de clases permitid
que los estudiantes fortalezcan sus aprendizajes en las competencias comunicativas de la
lectura-escritura y sus competencias tecnologicas, lo cual, en una sociedad muy mediada
por nuevos métodos de ensefianza apoyados en TIC, resulté muy pertinente. El estudio
concluyo, en otras palabras, que la variacion de las competencias comunicativas de la
lectura y escritura en E-book esta en funcion de las estrategias didacticas gamificadas

mediadas por las TIC.

Ademés, presentan parcial vinculacion con Cruzado (2022), quien concluyé que
la evaluacion formativa es muy relevante en el proceso educativo debido a que busca la
formacion integral de los estudiantes, a partir de sus componentes, entre los cuales se
resalta la retroalimentacion. Entonces, siendo preponderante para el éxito escolar, se
deben desarrollar planes de intervencion pedagodgica que impliquen practicas de

evaluacion formativa.

En lo referente a la segunda hipoétesis especifica, la practica de evaluacion
formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas autoevaluacion, se
relaciona significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los
estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones educativas emblematicas de

Tacna en el afio 2023. Los datos procesados, recogidos y presentados sobre la dimension
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autoevaluacion, segun la tabla 13, es regular (72,2 %). En consecuencia, los docentes
promueven que los estudiantes desarrollen sus autoevaluaciones, que les ayudan a que
sean conscientes de sus fortalezas y debilidades, desarrollando habilidades
metacognitivas que les permiten dar cuenta de que estan aprendiendo con respecto a la
citada competencia. En la practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la
competencia se comunica oralmente en su lengua materna, de acuerdo a la tabla 14, es
regular (74,1 %). Por lo tanto, los estudiantes en su mayoria desarrollan sus
autoevaluaciones, que les ayudan a que sean conscientes de sus fortalezas y debilidades,
desarrollando habilidades metacognitivas que les permiten dar cuenta de como estan
aprendiendo con relaciéon a la citada competencia. Asimismo, la practica de la
autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en
su lengua materna, segin la tabla 15, es regular (68,5 %) y mayor (20,4 %). En
consecuencia, los estudiantes desarrollan sus autoevaluaciones, que les ayudan a que sean
conscientes de sus fortalezas y debilidades, desarrollando habilidades metacognitivas que
les ayudan a dar cuenta de qué estd aprendiendo en cuanto a la citada competencia. De
igual forma la practica de la autoevaluacion orientada al desarrollo de la competencia
escribe diversos tipos de textos en su lengua materna, segun la tabla 16, es regular (77,7
%). Por lo tanto, los estudiantes en su mayoria desarrollan sus autoevaluaciones, que les
ayudan a que sean conscientes de sus fortalezas y debilidades, desarrollando habilidades
metacognitivas que les permiten dar cuenta de como estan aprendiendo en cuanto a su
competencia: escribe diversos tipos de textos. Por otro lado, en cuanto a la variable
dependiente, fortalecimiento del aprendizaje autonomo, en su dimensién procesos
cognitivos, segun la tabla 30, es regular (7,4 %), regular (74,1 %). Entonces, los
estudiantes en su mayoria desarrollan sus procesos cognitivos de forma regular en lo
referente a la utilizacion de estrategias de elaboracion compleja y utilizacion de
estrategias de organizacion. La utilizacion de estrategias para la retencion y
almacenamiento de la informacion, segin la tabla 31, es regular (68,5 %). En
consecuencia, los estudiantes en su mayoria utilizan estrategias para la retencion y
almacenamiento de la informacion, que implica la repeticion simple, copiado, subrayado
y destacado que permitira en alguna medida el desarrollo de sus competencias
comunicativas. La utilizacion de estrategias de elaboracion simple, segun la tabla 32, es

regular (77,7 %). Entonces, se nota que la mayoria de los estudiantes de manera regular
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utilizan las estrategias de elaboracidon simple, tales como la rima, la palabra clave o
imagenes mentales de la informacién que se quiere hacer significativa, lo que contribuye
en alguna medida a desarrollar las competencias comunicativas de los estudiantes. La
utilizaciéon de estrategias de elaboracion compleja, de acuerdo a la informacion
consignada en la tabla 33, es regular (70,3 %). Por lo tanto, en su mayoria los estudiantes
utilizan estrategias de elaboracion compleja de forma regular, tales como el parafraseo,
el resumen, la elaboracion de inferencias, entre otras, con el proposito de conseguir la
asimilacion e interpretacion de la informacion, lo que coadyuva a que sus estudiantes
desarrollen competencias comunicativas. La utilizacion de estrategias de organizacion,
segun la informacion consignada en la tabla 34, es regular (72,2 %). Por consiguiente, los
estudiantes en su mayoria utilizan estrategias de organizacion, de forma regular, tales
como el uso de categorias y mapas conceptuales, para organizar y jerarquizar la

informacion, lo que permita el desarrollo de sus competencias comunicativas.

Los resultados registrados de manera previa corroboran la hipotesis planteada, lo
que se fortalece con la verificacion ejecutada. Segtn el tratamiento estadistico, luego de
que se aplico y establecidé como el coeficiente de correlacion de Spearman, cuyo valor se
decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa. Es decir, se concluye
que la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas autoevaluacion se relaciona significativamente con el fortalecimiento del
aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones
educativas emblematicas de Tacna en el afio 2023. La hipotesis es aceptada. Los
resultados tienen conexion en parte por lo aseverado por Los resultados respaldan lo
establecido por Muedra, Morén y Gémez (2024), quienes elaboraron el articulo cientifico
“Competencia comunicativa oral y libros de texto de Educacion Primaria. Universidad
de Oviedo” y cuyos resultados determinaron que aun falta mejorar la competencia
comunicativa oral. Los autores, entre sus conclusiones, dieron a entender que no presenta
mucha atencion al desarrollo de la competencia comunicativa oral en los materiales
escolares, asi como se indico que el libro de texto continia siendo una herramienta
metodoldgica clave, generar instrumentos de analisis de los materiales escolares y brindar
datos solidos acerca de los mismos puede ayudar tanto a las editoriales como a los

profesionales de la educacion a reorientar y mejorar sus practicas.
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Los resultados guardan relacion en parte con Santiago & Villafuerte (2024), ya
que en su articulo cientifico “Evaluacion formativa en la educacion” concluyen que las
actividades grupales y los focus group son estilos apropiados para fomentar el
pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes. Asimismo, la practica de la evaluacion
formativa desarrollada por el docente coadyuva a que se tomen acertadas decisiones que
optimizan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, los docentes deben aprovechar
el uso de nuevos enfoques y novedosas maneras de evaluar y que se considere la

evaluacion no solo como medicidn, sino como una oportunidad para aprender.

En lo referente a la tercera hipotesis especifica, la practica de evaluacion formativa
en el desarrollo de las competencias comunicativas evaluacion entre pares, se relaciona
significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje autdbnomo de los estudiantes del
sexto grado de primaria en las instituciones educativas emblemadticas de Tacna, afio 2023.
Los datos procesados, recogidos, y presentados sobre la evaluacion entre pares, segin la
tabla 17, es regular (75,9 %) y mayor (16,7 %). Al respecto, Chumpitaz (2016) sostiene
que la evaluacion entre pares aumenta la responsabilidad de los estudiantes vinculada a
su propio aprendizaje y promueve la honestidad en juicios emitidos con respecto a su
desempetio. Asimismo, la préctica de la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de
la competencia se comunica oralmente en su lengua materna; segun la tabla 18, es regular
(68,5 %). Entonces, en su mayoria, la evaluacion entre pares orientados a la referida
competencia es regular. Al respecto, la evaluacion entre pares, donde los estudiantes son
evaluados y también evaliian a sus pares, segin Wanner y Palmer (2018), la evaluacion
entre pares promueve la responsabilidad compartida de los estudiantes en su evaluacion.
A la vez se genera un aprendizaje tanto de los estudiantes que evallian como de los que
reciben retroalimentacion de su propia labor. Por tanto, la coevaluacion contribuye a que
los estudiantes puedan ser criticos con sus producciones y reflexionen acerca de los
aspectos que pueden mejorar mientras evalian a sus pares. Ademads, la practica de la
evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia lee diversos tipos de
textos en su lengua materna; segun la tabla 19, es regular (7,4 %). Por consiguiente, la
evaluacidén entre pares que realizan los estudiantes permite el desarrollo de dicha

competencia.
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Al respecto, Chumpitaz (2016) hace referencia a que la coevaluacion entre pares
permite que los estudiantes con responsabilidad aprendan a valorar los procesos y
actuaciones de sus compaiieros, lo que conlleva que cree y promueve una cultura de
evaluacidon que beneficia la edificacion del conocimiento. De igual forma, la practica de
la evaluacion entre pares orientada al desarrollo de la competencia escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna, segun la tabla 20; es regular (68,5 %). Entonces, se nota
que la mayoria realiza tal practica de evaluacion, lo que coadyuva al desarrollo de la
competencia; sin embargo, ain falta optimizarlo. Al respecto, es esencial referir que,
segun Moreno (2016), la autoevaluacion y la evaluacion entre pares deben darse mediante
un clima que estimule la participacion y comunicacion permanente entre docentes y
estudiantes, en donde sea una prictica habitual en el aula el ofrecer y recibir

retroalimentacion.

Los resultados registrados de manera previa corroboran la hipotesis planteada, lo
que se fortalece con la verificacion ejecutada. Segln el tratamiento estadistico, luego de
que se aplico y establecié como el coeficiente de correlacion de Spearman, cuyo valor se
decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa. Se concluy6 que la
practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas,
evaluacién entre pares, se relaciona significativamente con el fortalecimiento del
aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones
educativas emblematicas de Tacna, afio 2023. La hipdtesis es aceptada. Los resultados
tienen conexidn en parte por lo aseverado por Los resultados respaldan lo establecido por
Déavalos (2024) en su tesis Estrategia metodologica para la evaluacion formativa, al
concluir que la estrategia metodoldgica innovadora, orientada a perfeccionar el dominio
y aplicacion de la evaluacion formativa por los profesores del area de Comunicacion de
Primaria, permite que los estudiantes edifiquen los conocimientos de manera consciente
y ejerciten la evaluacion integral de su aprendizaje. Al respecto, se debe recordar que la
evaluacion formativa es un elemento que involucra tanto a los docentes como a los
estudiantes. Tal evaluacién coadyuva a dar informacion que el docente podra usar para

tomar decisiones en su practica.
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Los resultados tienen conexion en parte por lo aseverado por Los resultados
respaldan lo establecido por Merma (2024) en su tesis La evaluacion formativa y
estrategias de Retroalimentacion Reflexiva en una Institucion Educativa de la UGEL (2.
al concluir que la propuesta planteada se desarrollara mediante acciones como talleres y
GUIAS; siendo esencial en el fortalecimiento de todos los docentes para el trabajo
colegiado y conseguir que se eleve el desempefio de los docentes; por consiguiente,
permite la mejora de la calidad educativa que se ofrece en un ente educativo. Al respecto,
es indudable que la evaluacion formativa contribuye a brindar retroalimentacion a los
estudiantes, quienes deben desarrollar un aprendizaje auténomo, y con una buena

planificacion de sus aprendizajes.

Los resultados son respaldados en parte por Huaman (2024) quien realizo la tesis
Ansiedad durante la evaluacion formativa cuyo resultado muestra que los estudiantes
tienen un nivel menor de ansiedad (44,2 %), y tienen muy alto (0,8 %) de estudiantes; por
lo tanto, el nivel de ansiedad durante la evaluacion formativa en estudiantes de la indicada
institucion no es muy alto. Al respecto, en cuanto a las estrategias de evaluacion
formativa, se deben disefiar actividades que, ademds de desarrollar el conocimiento de la
materia, desarrollen a la par habilidades y actitudes que coadyuven a que se desenvuelvan
de forma competente en un mundo cambiante. Por consiguiente, si el estudiante hace y
acttia, evidenciard lo que est4 aprendiendo. De esta forma, la evaluacion permite marcar
cuan cerca o cudn lejos estd cada estudiante de los desempefios esperados (UNESCO,

2023).

En lo referente a la cuarta hipotesis especifica, la practica de evaluacion formativa
en el desarrollo de las competencias comunicativas aplicacion de variedad de
instrumentos, se relaciona significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje
autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones educativas
emblematicas de Tacna, afio 2023. Los datos procesados, recogidos, y presentados sobre
la dimension aplicacion de variedad de instrumentos, segun la tabla 21, es regular (77,7
%). En consecuencia, la mayoria de los docentes desarrollan tal practica de evaluacion
formativa de forma regular. Al respecto, Bizarro et al., 2019, indica que, para que de esta

manera se cumpla con la funcion formativa, es preponderante evaluar con diversos
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instrumentos, técnicas y medios para la recoleccion de informacién y evidencias de los
aprendizajes de los estudiantes. La practica de la aplicacion de variedad de instrumentos
orientada al desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna,
segun la tabla 22, es regular (72,2 %). En consecuencia, la variedad de instrumentos que
se aplica facilita y promueve la evaluacion formativa para el desarrollo de la competencia:
se comunica oralmente en su lengua materna. Al respecto, de acuerdo a Mollo y Medina
(2020), indican que la rabrica es un instrumento que el docente puede utilizar para ser la
guia del proceso reflexivo de los estudiantes con relacion al objetivo que se planteo,
debido a que permitird recoger informacion sobre su proceso y hacer notar los criterios
que el docente utilizard para evaluarlo. Asimismo, la practica de la aplicacion de
instrumento orientada al desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en su
lengua materna, segin la tabla 23, es regular (74,0). Por consiguiente, la variedad de
instrumentos que aplican los docentes le permite al estudiante obtener informacion
suficiente y oportuna acerca de sus aprendizajes, donde se encuentra y lo que necesita
para desarrollar la indicada competencia. Ademas, la practica de aplicacion de variedad
de instrumento orientada al desarrollo de la competencia escribe diversos tipos de textos
en su lengua materna, de acuerdo a la informacién consignada en la tabla 24, es regular
(72,2 %). En consecuencia, la variedad de instrumentos que aplican los docentes
promueve la evaluacion formativa para el desarrollo de la competencia. Cabe indicar que
el alcance de los instrumentos se encuentra de manera directa conectado con el objetivo
de aprendizaje. En cuanto a la variable dependiente, fortalecimiento del aprendizaje
autonomo en la dimension metacognicion, de acuerdo a la informacion consignada en la
tabla 35, es regular (74,1 %). En consecuencia, en su mayoria los docentes desarrollan la
metacognicion de forma regular; como, por ejemplo, los docentes tienen conocimiento de
los conceptos, procesos y estrategias de metacognicion que permiten desarrollar la
practica de evaluacion formativa. El conocimiento de los conceptos, procesos y
estrategias de metacognicion, segun la tabla 36, es regular (68,5 %). Por lo tanto, los
docentes demuestran de manera regular o moderada conocimientos, conceptos, procesos
y estrategias de metacognicion, lo que coadyuva a desarrollar practicas de evaluacion
formativa para el desarrollo de competencias comunicativas de sus estudiantes. La
planificacion de su aprendizaje, segln la tabla 37, es regular (77,7 %). Entonces, se nota

que la mayoria de los estudiantes planifican sus aprendizajes de forma regular,
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estableciendo metas claras de lo que tienen que hacer para desarrollar su competencia
comunicativa. El monitoreo de la estrategia que utiliza para aprender; segun la tabla 38,
es regular (72,2 %) y mayor (18,5 %). Por lo tanto, se nota que los estudiantes en su
mayoria monitorean su estrategia que utilizan para aprender, reflexionando
constantemente sobre su proceso de aprendizaje, lo que coadyuva al desarrollo de su
competencia comunicativa. La valoracion de su propio proceso de aprendizaje, de
acuerdo a la informacion consignada en la tabla 39, es regular (72,2 %). Entonces, los
estudiantes en su mayoria valoran su propio proceso de aprendizaje de forma regular, para
identificar si el resultado obtenido corresponde al esfuerzo realizado, lo que facilita el

desarrollo de sus competencias comunicativas.

Los resultados registrados de manera previa corroboran la hipotesis planteada, lo
que se fortalece con la verificacion ejecutada. Segtn el tratamiento estadistico, luego de
que se aplico y establecidé como el coeficiente de correlacion de Spearman, cuyo valor se
decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa. Es decir, que se
concluye que, la practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas, aplicacion de variedad de instrumentos, se relaciona significativamente
con el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de
primaria en las instituciones educativas emblematicas de Tacna, afio 2023. La hipotesis
es aceptada. Los resultados tienen conexion en parte por lo aseverado por Los resultados
respaldan lo establecido por Espinoza (2024) en su estudio Aprendizaje basado en
competencias y evaluacion formativa en la prdctica reflexiva de docentes de una red
educativa, Lima — 2023 cuyo objetivo de la investigacion fue determinar como el
aprendizaje basado en competencias y la evaluacion formativa inciden en la practica
reflexiva de docentes. Se utilizé un enfoque cuantitativo; el estudio siguié un disefio no
experimental, transversal y correlacional-causal. La muestra consistié en 179 docentes.
Se utiliz6 el cuestionario. Los resultados determinaron que el p-valor fue menor a 0,05, e
hicieron notar que el aprendizaje basado en competencias influyé en la evaluacion
formativa en la reflexiéon en la practica de los docentes. El estudio concluyd que el
aprendizaje basado en competencias en la practica docente reflexiva y adaptativa debe ser
realizado con responsabilidad con la finalidad de conseguir la formacion integral.

Asimismo, la retroalimentaciéon dentro del proceso de evaluacion formativa es



114

determinante para que el estudiante pueda continuar optimizando sus aprendizajes;
entonces, es fundamental que la plana directiva promueva el desarrollo de estrategias para

un buen desarrollo de la evaluacion formativa responsable.

Los resultados tienen conexidon en parte por lo aseverado por Los resultados
respaldan lo establecido por Buenafio (2024) en su tesis Modelo de estrategias
motivacionales para las competencias comunicativas, puesto que los resultados
determinaron que la dimensidén comunicarse en lengua materna se encontré en un nivel
bajo (58 %), la dimension lee diferentes textos en lengua materna, en nivel inferencial
(66,90 %) y critico (65,14 %); la dimension de produccion de textos, para coherencia (55
%) y (59 %) ortografia, respectivamente. Como resultado principal, se formulé una
propuesta de estrategias motivacionales con el propdsito de que se desarrolle la
competencia comunicativa, validada como muy adecuada por tres expertos. El estudio
concluy6 que, para la implementacion de la propuesta, es preponderante el compromiso
de todo el equipo directivo y docentes. Al respecto, una de las formas, también, de
desarrollar las competencias comunicativas es que los docentes apliquen diversos
instrumentos, sobre todo la rubrica, que es un instrumento que el docente puede utilizar
con el proposito de guiar el proceso reflexivo de los estudiantes con respecto al objetivo
que se planted, debido a que contribuye a recoger informacion acerca de su proceso y

hacer que se noten los criterios que el docente utilizara para evaluarlo.

En lo referente a la quinta hipotesis especifica, La practica de evaluacion
formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas aplicacion de criterios de
evaluacion claros, se relaciona significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje
autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones educativas
emblematicas de Tacna, afio 2023. Los datos procesados, recogidos, y presentados sobre
la dimension aplicacion de criterios de evaluacion claros, segln la tabla 25, es regular
(74,1 %). Por lo tanto, los docentes en su mayoria desarrollan tal evaluacion formativa.
Al respecto, segin Hortigiiela et al., 2019, los criterios de evaluacion deben ser
compartidos por los estudiantes; de esta forma sera explicita y transparente la evaluacion.
Si se tienen los criterios de evaluacion establecidos y compartidos, contribuira a avanzar

hacia un sistema educativo democratico, transparente y abierto, democratico y
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transparente para todos. La practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros
orientada al desarrollo de la competencia se comunica oralmente en su lengua materna,
seguln la tabla 26, es regular (77,7 %). Por lo tanto, los docentes en su mayoria determinan
criterios de evaluacion claros, y los comparten con los estudiantes, y hace que la
evaluacion sea objetiva en cuanto al desarrollo de la competencia: se comunica oralmente
en su lengua materna. Asimismo, la practica de aplicacioén de criterios de evaluacion
claros orientada al desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua
materna; segun la tabla 27, es regular (68,5 %) y mayor (20,4 %). Por consiguiente, a los
docentes atn les falta optimizar el establecimiento de criterios de evaluacién claros con
respecto al desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna.
Cabe resaltar que, para cumplir con la funcién formativa, Cruzado (2022) indica que el
proceso de la evaluacion debe iniciarse siempre con la comunicacion de metas de
aprendizaje, es decir, hacia donde quiero llegar, asi como los criterios de evaluacion, los
mismos que deben ser concretos y comunicados de manera explicita a los estudiantes.
Ademas, la practica de aplicacion de criterios de evaluacion claros orientada al desarrollo
de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna, segin la tabla
28, es regular (68,50 %). Por consiguiente, a los docentes les falta optimizar el
establecimiento de criterios de evaluacion explicitos y que se compartan con los
estudiantes, con el proposito de que la evaluacion sea transparente en cuanto al desarrollo
de la competencia escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. En cuanto a la
variable dependiente, fortalecimiento del aprendizaje auténomo, en lo referente a la
dimension motivacion al logro de los aprendizajes, segun la tabla 41, es regular (68,5 %).
En consecuencia, los estudiantes en su mayoria demuestran motivacion al logro de los
aprendizajes y capacidad para desarrollar la tarea signada, lo que permite desarrollar sus
competencias comunicativas. La capacidad para desarrollar la tarea asignada, segln la
tabla 42, es regular (77,7 %). Entonces, los estudiantes, en su mayoria, tienen la capacidad
para desarrollar la tarea asignada, lo cual los lleva a implicarse en la tarea y esforzarse
por cumplirla, y de esta manera puede coadyuvar a desarrollar oportunamente sus
competencias comunicativas. El reconocimiento del grado de dificultad de la tarea
asignada; segtn la tabla 43, es regular (74,0 %) y mayor (16,7 %). En consecuencia, los
estudiantes en su mayoria reconocen el grado de dificultad de la tarea asignada, lo cual

los lleva a implicarse en la tarea y esforzarse por cumplirla. La identificacion de la
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relevancia, importancia, valor e interés que tiene de los aprendizajes, segun la tabla 43,
es regular (72,2 %). En consecuencia, la mayoria de los estudiantes identifican la
relevancia, importancia, valor e interés que tienen de los aprendizajes con la finalidad de

desarrollar sus competencias comunicativas.

Los resultados registrados de manera previa corroboran la hipotesis planteada, lo
que se fortalece con la verificacion ejecutada. Segun el coeficiente de correlacion de
Spearman, cuyo valor es, se decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la hipotesis
alternativa. Es decir, se concluye que la practica de evaluacion formativa en el desarrollo
de las competencias comunicativas aplicacion de criterios de evaluacion claros, se
relaciona significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los
estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones educativas emblematicas de
Tacna, ano 2023. La hipotesis es aceptada. Los resultados tienen conexion en parte por
lo aseverado por Zeballos (2024), cuya tesis Liderazgo pedagogico y evaluacion
formativa en docentes concluyeg que existe una relacion significativa entre el liderazgo
pedagdgico y la evaluacion formativa en docentes de instituciones educativas publicas.
Al respecto, es fundamental referir que el docente debe tener criterios de evaluacion
explicitos y comprensibles y que sea coherente al proposito del aprendizaje que se anhela

evaluar. Entonces, los criterios son aspectos cruciales en la evaluacion formativa.

Los resultados tienen conexion en parte por lo aseverado por Soto (2024), en su
tesis Modelo de Google Classroom para la evaluacion formativa. Los resultados
demostraron que los docentes tienen el conocimiento, pero no hay una Optima
implementacién de la evaluacion formativa; ademas, se evidencid el no uso de la
tecnologia en la evaluacién; por tanto, se concluyd que es preponderante la
implementacion de modelo de Google Classroom a docentes del nivel primaria para
vincularlo con los procesos de la evaluacion formativa. El estudio concluyd que la
variacion de la evaluacion formativa en docentes esta en funcidon de la implementacion
del Modelo de Google. Al respecto, cabe indicar que, en cuanto a las estrategias de
evaluacion formativa, se presenta cuando el docente comparte los propositos educativos
y los criterios de evaluacion con los estudiantes; asimismo, cuando brinde la

retroalimentacion formativa, asi como la aplicacion de metodologias activas integradas
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con las TIC, las mismas que tienen como propdsito enfocarse en el proceso de ensefianza
y aprendizaje en el estudiante, quien debe participar e involucrarse en la construccion de

aprendizajes significativos.

Finalmente, en cuanto a la hipotesis general, la evaluacion formativa en el
desarrollo de las competencias comunicativas se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en las instituciones educativas emblematicas de Tacna en el afio 2023.

La variable independiente, evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas, segun la tabla 8 es regular (72,2 %). En consecuencia, los
docentes realizan un adecuado desarrollo de la practica de evaluacion formativa, como la
retroalimentacidén; no obstante, se podria optimizar. al respecto, cabe recordar que la
evaluacién es una oportunidad para aprender. La preponderancia de la retroalimentacion
formativa es un proceso dialdgico que permite a los estudiantes que se conviertan en

aprendices autonomos y autorregulados.

Los resultados tienen conexidn en parte por lo aseverado por Atoche, Rabastoc,
Tomald, Vera, Soto y Atoche (2024), en el articulo cientifico “Desarrollo de un
programa de estrategias de retroalimentacion para fortalecer la evaluacion formativa en
docentes” cuyos resultados en la variable evaluacion formativa que desarrollan los
docentes es deficiente (12,5 %) y regular (70,8 %). El estudio concluy6 que el programa
de estrategias de retroalimentacion es significativo, con un p-valor inferior al 0,05, lo que
implica un cambio importante en la evaluacion formativa. Al respecto, es evidente que el
docente debe cumplir en la evaluacion formativa su rol de promover el involucramiento
y la colaboracion. Cabe indicar que el centro de la evaluacion esta orientado al estudiante
y ya no al docente como el principal actor; entonces, el docente debe cumplir su rol de
acompanar el proceso de aprendizaje promoviendo de forma constante en sus estudiantes

la participacion e involucramiento de sus estudiantes.

Los resultados tienen conexidn en parte por lo aseverado por Torres (2024) al
elaborar la tesis Modelo de la herramienta Quizizz para evaluacion formativa. El estudio

fue de tipo aplicado; la muestra fue de 30 docentes. El instrumento fue el cuestionario.
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Los resultados determinaron que los docentes no han realizado una evaluacion formativa
efectiva (50,0 %); ante ello, se elabor6 una propuesta del Modelo Quizizz, que fue muy
acertada y correcta. El estudio concluyd que, para que se implemente oportunamente, se

necesita la activa participacion con un alto compromiso de los docentes y directivos.

Los resultados tienen conexion por lo establecido por Tello (2024), quien elabor6
la tesis Herramientas digitales en el proceso de evaluacion formativa en una institucion
publica de educacion secundaria, Lima — 2023 evidenciando que los docentes dominan
el uso de diversas herramientas digitales y estas sirven para la evaluacion formativa; pero
estas fueron generalmente utilizadas, durante la pandemia, en las clases virtuales. Se
concluyd que los docentes saben utilizar diversas herramientas digitales como nuevas
alternativas en el acompafiamiento de los aprendizajes, y las consideraron herramientas
didécticas muy interesantes y utiles para la evaluacion de los criterios de evaluacion en
todos los momentos de la clase. Pero, lamentablemente, en el contexto actual, parte de

los docentes lo utilizan con menor frecuencia.

Los resultados tienen conexion en parte por lo aseverado por Campos (2024) en
tesis Modelo de evaluacion formativa para el aprendizaje autonomo, en estudiantes de
una institucion educativa publica, Lambayeque en la que se evidencia que el aprendizaje
autobnomo se ubica en el nivel medio (57,9 %). Con la revision de las teorias, se disefia
el modelo de evaluacion formativa para el aprendizaje autdbnomo, se sometio al juicio de
expertos que la aprueban y se recomendo su aplicacion. Cabe indicar que, en cuanto a la
retroalimentacion formativa, Anijovich (2019) propone que toda retroalimentacion debe
realizar la descripcion del trabajo que ha realizado y, al mismo tiempo, brinde
recomendaciones acerca de lo que deberia hacer. Ademads, es fundamental ofrecer
retroalimentacion con la valoracion de logros de los estudiantes. De esta forma se motivan

a continuar aprendiendo y a comprometerse con su aprendizaje.



CONCLUSIONES

La evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias comunicativas se
relaciona significativamente con el fortalecimiento del aprendizaje auténomo de los
estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones educativas
emblematicas de Tacna, afio 2023; segtn la prueba Rho de Spearman es 0,862, que

significa correlacion positiva muy fuerte.

La practica de evaluacién formativa retroalimentacion en el desarrollo de las
competencias comunicativas se relaciona significativamente con el fortalecimiento
del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las
instituciones educativas emblematicas de Tacna, afio 2023; segun la prueba Rho de

Spearman es 0,789, que significa correlacion positiva muy fuerte.

La practica de evaluacion formativa autoevaluacion en el desarrollo de las
competencias comunicativas se relaciona significativamente con el fortalecimiento
del aprendizaje autdbnomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las
instituciones educativas emblematicas de Tacna, afio 2023; seglin la prueba Rho de

Spearman es 0,753, que significa correlacion positiva considerable.

La préctica de evaluacion formativa, evaluacion entre pares, en el desarrollo de las
competencias comunicativas se relaciona significativamente con el fortalecimiento
del aprendizaje autbnomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las
instituciones educativas emblematicas de Tacna, afio 2023; segtin la prueba Rho de

Spearman es 0,811, que significa correlacion positiva muy fuerte.

La practica de evaluacion formativa, aplicacion de instrumentos, en el desarrollo de
las competencias comunicativas se relaciona significativamente con el
fortalecimiento del aprendizaje autobnomo de los estudiantes del sexto grado de
primaria en las instituciones educativas emblematicas de Tacna, afio 2023; segtn la

prueba Rho de Spearman es 0,884, que significa correlacion positiva muy fuerte.
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La practica de evaluacion formativa, aplicacion de criterios de evaluacion claros,
en el desarrollo de las competencias comunicativas se relaciona significativamente
con el fortalecimiento del aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado
de primaria en las instituciones educativas emblematicas de Tacna, afio 2023; segun

la prueba Rho de Spearman es 0,779, que significa correlacion positiva muy fuerte.



RECOMENDACIONES

Los directivos de las instituciones educativas emblematicas de Tacna deben
disponer la realizacion de un plan de intervencién pedagogica sobre el
fortalecimiento de la evaluacion formativa, que incluya el trabajo conjunto de
docentes y estudiantes y directivos de forma articulada para generar una cultura de
evaluacion en el desarrollo de las competencias comunicativas con la finalidad de
fortalecer el aprendizaje autdbnomo de los estudiantes del sexto grado de primaria

en dichas instituciones.

Los docentes deben tener en cuenta, en su practica de evaluacion formativa en el
desarrollo de las competencias comunicativas, la retroalimentacion oportuna basada
en distintas evidencias para el desarrollo de sus habilidades metacognitivas
permitiendo que los estudiantes reflexionen sobre su progreso y la autorregulacion
de su aprendizaje con la finalidad de fortalecer el aprendizaje autonomo de los
estudiantes del sexto grado de primaria en las instituciones educativas

emblematicas de Tacna.

Los docentes deben fortalecer su practica de evaluacion formativa, autoevaluacion,
en el desarrollo de las competencias comunicativas con la finalidad de fortalecer el
aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las

instituciones educativas emblematicas de Tacna.

Los docentes, mediante su practica de evaluacion formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas, deben promover en sus estudiantes la evaluacion
entre pares con la finalidad de optimizar el aprendizaje autobnomo de los estudiantes

del sexto grado de primaria en las instituciones educativas emblematicas de Tacna.

Los docentes y estudiantes deben tener una participacion activa en la aplicacion de
instrumentos como parte de la evaluaciéon formativa en el desarrollo de las
competencias comunicativas promoviendo compromiso y responsabilidad con el
proposito de elevar el aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de

primaria en las instituciones educativas emblematicas de Tacna.
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Los docentes, en su practica de evaluacion formativa, aplicacion de criterios de
evaluacion claros, en el desarrollo de las competencias comunicativas deben
impulsar la motivaciéon por el aprendizaje con la finalidad de fortalecer el
aprendizaje autonomo de los estudiantes del sexto grado de primaria en las

instituciones educativas emblematicas de Tacna.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA
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EVALUACION FORMATIVA EN EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS Y SU RELACION CON EL
FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA DE LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LAS
INSTITUCIONES EDUCATIVAS EMBLEMATICAS, TACNA, ANO 2023.

competencia: se
comunica oralmente en
su lengua materna se
relaciona con el
fortalecimiento del

a) Analizar como la
evaluacion formativa
en el desarrollo de la
competencia: se
comunica oralmente

desarrollo de la
competencia: se
comunica oralmente
en su lengua materna
se relaciona

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA
Problema general Objetivo general Hipotesis general X = Variable | Tipo de investigacién
(De  qué manera la | Determinar de qué | La evaluacion formativa | independiente: Basica
evaluacion formativa en el | manera la evaluacion | en el desarrollo de las | Evaluacion  formativa
desarrollo de las | formativa en el | competencias en el desarrollo de las | Nivel de investigacion
competencias desarrollo de las | comunicativas se | competencias Correlacional
comunicativas se relaciona | competencias relaciona comunicativas.
con el fortalecimiento del | comunicativas se | significativamente con el Diseifio de investigacion
aprendizaje autébnomo de | relaciona con el | fortalecimiento del | Y = Variable | No experimental
los estudiantes del sexto | fortalecimiento del | aprendizaje autébnomo de | dependiente: Transeccional
grado de primaria en las | aprendizaje auténomo | los estudiantes del sexto | Fortalecimiento de la .

Instituciones  Educativas | de los estudiantes del | grado de primaria en las | autonomia. Poblacion
Emblematicas, Tacna, aflo | sexto grado de primaria | Instituciones Educativas La  poblacion  estara
20232 en las Instituciones | Emblematicas, Tacna, constituida  por  los
Educativas afno 2023. docentes de los
Problemas especificos Emblematicas, Tacna, estudiantes  del ~ sexto
a) (Como la evaluacion | afio 2023. Hipétesis especificas grado de primaria en las
formativa en el a) La evaluacion InS‘(l‘(ucmnps Edpcatwas
desarrollo de la | Objetivos especificos formativa en el Emblematicas, siendo un

total de 66.

Muestra
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b)

aprendizaje auténomo
de los estudiantes del
sexto grado de primaria
en las Instituciones
Educativas

Emblematicas, Tacna,
ano 20237

([De qué forma Ila
evaluacion formativa en
el desarrollo de Ia
competencia: lee
diversos tipos de textos
en su lengua materna se
relaciona con el
fortalecimiento del
aprendizaje auténomo
de los estudiantes del
sexto grado de primaria
en las Instituciones
Educativas

Emblematicas, Tacna,
ano 20237

(De  qué forma Ia
evaluacion formativa en
el desarrollo de Ia
competencia:  escribe
diversos tipos de textos
en su lengua materna se
relaciona con el
fortalecimiento del

en su lengua materna
se relaciona con el
fortalecimiento  del
aprendizaje
autonomo de los
estudiantes del sexto
grado de primaria en
las Instituciones
Educativas
Emblematicas,
Tacna, ano 2023.

b) Establecer de qué
forma la evaluacion
formativa en el
desarrollo de la
competencia: lee
diversos tipos de
textos en su lengua
materna se relaciona
con el fortalecimiento
del aprendizaje
autonomo de los
estudiantes del sexto
grado de primaria en
las Instituciones
Educativas
Emblematicas,
Tacna, ano 2023.

c¢) Evaluar de qué forma
la evaluacion

significativamente
con el fortalecimiento
del aprendizaje
autonomo de los
estudiantes del sexto
grado de primaria en
las Instituciones
Educativas
Emblematicas,
Tacna, ano 2023.

b) La evaluacion
formativa en el
desarrollo de 1la
competencia: lee
diversos tipos de
textos en su lengua
materna se relaciona
significativamente
con el fortalecimiento
del aprendizaje
autonomo de los
estudiantes del sexto
grado de primaria en
las Instituciones
Educativas
Emblematicas,
Tacna, ano 2023.

c) La evaluacion
formativa en el
desarrollo de la

En el presente estudio se
considerara un muestreo
censal

Técnicas de recoleccion
de datos
Encuesta

Instrumentos de
recoleccion de datos
Cuestionario
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aprendizaje auténomo
de los estudiantes del
sexto grado de primaria
en las Instituciones
Educativas

Emblematicas, Tacna,
ano 20237

formativa en el
desarrollo de la
competencia: escribe
diversos tipos de
textos en su lengua
materna se relaciona
con el fortalecimiento
del aprendizaje
autonomo de los
estudiantes del sexto
grado de primaria en
las Instituciones
Educativas
Emblematicas,
Tacna, ano 2023.

competencia: escribe
diversos tipos de
textos en su lengua
materna se relaciona
significativamente
con el fortalecimiento
del aprendizaje
autonomo de los
estudiantes del sexto
grado de primaria en
las Instituciones
Educativas
Emblematicas,
Tacna, ano 2023.




ANEXO 2: INSTRUMENTOS

Instrumento Nro. 1

Sr. Sra. Srta.
El presente instrumento tiene por finalidad medir la evaluacion formativa en el desarrollo
de competencias comunicativas realizada por los docentes del sexto grado de primaria en
las Instituciones Educativas Emblematicas, Tacna, afio 2023. El instrumento tiene fines
estrictamente académicos; por tanto, mucho agradeceré marcar una de las alternativas que
se presentan a continuacion de acuerdo a su percepcion sobre la variable citada.
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1 2 3 4 5
Muy en En desacuerdo Poco de De acuerdo Muy de
desacuerdo acuerdo acuerdo
Nro. ftem 4 |5

PRACTICA DE EVALUACION FORMATIVA
EN EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS: RETROALIMENTACION

Practica de la retroalimentacion orientado al
desarrollo de la competencia: se comunica
oralmente en su lengua materna

La retroalimentacion que realizo permite a los
estudiantes tomar conciencia acerca de sus procesos,
en donde se encuentran con respecto al logro de la
competencia: comunica oralmente en su lengua
materna.

La retroalimentacion que realizo permite a los
estudiantes tomar decisiones para seguir consolidando
su aprendizaje con respecto al logro de la
competencia: comunica oralmente en su lengua
materna.

Practica de la retroalimentacion orientada al
desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna

La retroalimentacion que realizo permite a los
estudiantes tomar conciencia acerca de sus procesos,
en donde se encuentran con respecto al logro de la
competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua
materna

La retroalimentaciéon que realizo permite a los
estudiantes tomar decisiones para seguir consolidando
su aprendizaje con respecto al logro de la
competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua
materna




Practica de la retroalimentacion orientada al
desarrollo de la competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna

La retroalimentacion que realizo permite a los
estudiantes tomar conciencia acerca de sus procesos,
en donde se encuentran con respecto al logro de la
competencia: escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna

La retroalimentacion que realizo permite a los
estudiantes tomar decisiones para seguir consolidando
su aprendizaje con respecto al logro de la
competencia: escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna

PRACTICA DE EVALUACION FORMATIVA
EN EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS: AUTOEVALUACION

Practica de la retroalimentacion orientado al
desarrollo de la competencia: se comunica
oralmente en su lengua materna

La autoevaluacion que realizan los estudiantes les
ayuda a que sean conscientes de sus fortalezas y
debilidades, desarrollando habilidades metacognitivas
que les permiten dar cuenta de que estan aprendiendo
en cuanto a su competencia: se comunican oralmente
en su lengua materna.

La autoevaluacion que realizan los estudiantes les
ayuda a que sean conscientes de sus fortalezas y
debilidades, desarrollando habilidades metacognitivas
que les permiten dar cuenta de cOmo estan
aprendiendo en cuanto a su competencia: se comunica
oralmente en su lengua materna.

Practica de la autoevaluacion orientada al
desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna

La autoevaluacion que realizan los estudiantes les
ayuda a que sean conscientes de sus fortalezas y
debilidades, desarrollando habilidades metacognitivas
que les permiten dar cuenta de que estan aprendiendo
en cuanto a su competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna.

10

La autoevaluacion que realizan los estudiantes les
ayuda a que sean conscientes de sus fortalezas y
debilidades, desarrollando habilidades metacognitivas
que les permiten dar cuenta de cOmo estan
aprendiendo en cuanto a su competencia: lee diversos
tipos de textos en su lengua materna.
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Practica de la autoevaluacion orientada al
desarrollo de la competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna

11

La autoevaluacion que realizan los estudiantes les
ayuda a que sean conscientes de sus fortalezas y
debilidades, desarrollando habilidades metacognitivas
que les permiten dar cuenta de que estan aprendiendo
en cuanto a su competencia: escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna.

12

La autoevaluacion que realizan los estudiantes les
ayuda a que sean conscientes de sus fortalezas y
debilidades, desarrollando habilidades metacognitivas
que les permiten dar cuenta de como estan
aprendiendo en cuanto a su competencia: escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna.

PRACTICA DE EVALUACION FORMATIVA
EN EL DESARROLLO DE COMPTENCIAS
COMUNICATIVAS: EVALUACION ENTRE
PARES

Practica de la evaluacion entre pares orientado al
desarrollo de la competencia: se comunica
oralmente en su lengua materna

13

Genero espacios para evaluacion entre pares que
permiten el desarrollo de la competencia: se comunica
oralmente en su lengua materna.

14

En el aula estimulo la participacion y comunicacion
permanente con los estudiantes para ofrecer y recibir
retroalimentacion, practica que permite el desarrollo
de la competencia: se comunica oralmente en su
lengua materna.

Practica de la evaluacion entre pares orientada al
desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna

15

Genero espacios para evaluacidon entre pares que
permiten el desarrollo de la competencia: lee diversos
tipos de textos en su lengua materna

16

En el aula estimulo la participacién y comunicacion
permanente con los estudiantes para ofrecer y recibir
retroalimentacion, practica que permite el desarrollo
de la competencia: lee diversos tipos de textos en su
lengua materna.

Practica de la evaluacion entre pares orientada al
desarrollo de la competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna
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17

Genero espacios para evaluacion entre pares que
permiten el desarrollo de la competencia: escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna.

18

En el aula estimulo la participacién y comunicacion
permanente con los estudiantes para ofrecer y recibir
retroalimentacion, practica que permite el desarrollo
de la competencia: escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna.

PRACTICA DE EVALUACION FORMATIVA
EN EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS: APLICACION DE
VARIEDAD DE INSTRUMENTOS

Practica de la aplicacion de variedad de
instrumentos orientada al desarrollo de la
competencia: se comunica oralmente en su lengua
materna

19

La variedad de instrumentos que aplico facilita y
promueve la evaluacion formativa para el desarrollo
de la competencia: se comunica oralmente en su
lengua materna.

20

La variedad de instrumentos que aplico le permite al
estudiante obtener informacion suficiente y oportuna
acerca de sus aprendizajes, donde se encuentra y lo
que necesita para desarrollar la competencia: se
comunica oralmente en su lengua materna.

Practica de la aplicacion de instrumento orientada
al desarrollo de la competencia: lee diversos tipos
de textos en su lengua materna

21

La variedad de instrumentos que aplico facilita y
promueve la evaluacion formativa para el desarrollo
de la competencia: lee diversos tipos de textos en su
lengua materna.

22

La variedad de instrumentos que aplico le permite al
estudiante obtener informacion suficiente y oportuna
acerca de sus aprendizajes, donde se encuentra y lo
que necesita para desarrollar la competencia: lee
diversos tipos de textos en su lengua materna.

Practica de aplicacion de instrumento orientada al
desarrollo de la competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna

23

La variedad de instrumentos que aplico facilita y
promueve la evaluacion formativa para el desarrollo
de la competencia: escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna.

24

La variedad de instrumentos que aplico permite al
estudiante obtener informacion suficiente y oportuna
acerca de sus aprendizajes, donde se encuentra y lo
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que necesita para desarrollar la competencia: escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna.

PRACTICA DE EVALUACION FORMATIVA
EN EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS: APLICACION DE
CRITERIOS DE EVALUACION CLAROS

Practica de establecer criterios de evaluacion
claros orientada al desarrollo de la competencia: se
comunica oralmente en su lengua materna

25

Los criterios de evaluacion claros que establezco, los
comunico o comparto con los estudiantes, y hace que
la evaluacion sea objetiva en cuanto al desarrollo de la
competencia: se comunica oralmente en su lengua
materna.

26

Los criterios de evaluacion claros que establezco, los
comunico o comparto con los estudiantes, y hace que
la evaluacion sea transparente en cuanto al desarrollo
de la competencia: se comunica oralmente en su
lengua materna.

Practica de aplicacion de criterios de evaluacion
claros orientada al desarrollo de la competencia:
lee diversos tipos de textos en su lengua materna

27

Los criterios de evaluacion claros que establezco, los
comunico o comparto con los estudiantes, y hace que
la evaluacion sea objetiva en cuanto al desarrollo de la
competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua
materna.

28

Los criterios de evaluacion claros que establezco, los
comunico o comparto con los estudiantes, y hace que
la evaluacion sea transparente en cuanto al desarrollo
de la competencia: lee diversos tipos de textos en su
lengua materna.

Practica de aplicacion de criterios de evaluacion
claros orientada al desarrollo de la competencia:
escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna.

29

Los criterios de evaluacion claros que establezco, los
comunico o comparto con los estudiantes, y hace que
la evaluacion sea objetiva en cuanto al desarrollo de la
competencia: escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna.

30

Los criterios de evaluacion claros que establezco, los
comunico o comparto con los estudiantes, y hace que
la evaluacion sea transparente en cuanto al desarrollo
de la competencia: escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna.
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Instrumento Nro. 2

Sr. Sra. Srta.

El presente instrumento tiene por finalidad el fortalecimiento del aprendizaje autbnomo
de los estudiantes del sexto grado de primaria de las Instituciones Educativas
Emblematicas, Tacna, afio 2023. El instrumento tiene fines estrictamente académicos; por
tanto, mucho agradeceré marcar una de las alternativas que se presentan a continuacion
de acuerdo a su percepcion sobre la variable citada.

| 2 3 4 5
Muy en En desacuerdo Poco de De acuerdo Muy de
desacuerdo acuerdo acuerdo
Nro. ftem 1 2 3 4 5
PROCESOS COGINITIVOS

Utilizacion de estrategias para la retencion y
almacenamiento de la informacion

1 Los estudiantes utilizan estrategias que les ayudan
a la retencion y almacenamiento de la informacion
(repeticion simple, copiado, subrayado, destacado,
entre otras), lo que permite desarrollar su
competencia: comunica oralmente en su lengua
materna.

2 Los estudiantes utilizan estrategias que les ayudan
a la retencion y almacenamiento de la informacion
(repeticion simple, copiado, subrayado, destacado,
entre otras), lo que permite desarrollar su
competencia: lee diversos tipos de textos en su
lengua materna.

3 Los estudiantes utilizan estrategias que les ayudan
a la retencion y almacenamiento de la informacion
(repeticion simple, copiado, subrayado, destacado,
entre otras), lo que permite desarrollar su
competencia: escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna.

Utilizacion de estrategias de elaboracion
simple

4 El estudiante utiliza estrategias de elaboracion
simple tales como la rima, la palabra clave o
imagenes mentales de la informacion que se quiere
hacer significativa, lo que permite desarrollar su
competencia: comunica oralmente en su lengua
materna.

5 El estudiante utiliza estrategias de elaboracion
simple tales como la rima, la palabra clave o
imagenes mentales de la informacion que se quiere




143

hacer significativa, lo que permite desarrollar su
competencia: lee diversos tipos de textos en su
lengua materna.

El estudiante utiliza estrategias de elaboracion
simple tales como la rima, la palabra clave o
imagenes mentales de la informacion que se quiere
hacer significativa, lo que permite desarrollar su
competencia: escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna.

Utilizacion de estrategias de elaboracion
compleja

Los estudiantes utilizan estrategias de elaboracion
compleja tales como el parafraseo, el resumen, la
elaboracion de inferencias, entre otras, para lograr
la asimilacién e interpretacion de la informacion,
lo que permite desarrollar su competencia:
comunica oralmente en su lengua materna.

Los estudiantes utilizan estrategias de elaboracion
compleja tales como el parafraseo, el resumen, la
elaboracion de inferencias, entre otras, para lograr
la asimilacion e interpretacion de la informacion,
lo que permite desarrollar su competencia: lee
diversos tipos de textos en su lengua materna.

Los estudiantes utilizan estrategias de elaboracion
compleja tales como el parafraseo, el resumen, la
elaboracion de inferencias, entre otras, para lograr
la asimilacion e interpretacion de la informacion,
lo que permite desarrollar su competencia: escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna.

Utilizacion de estrategias de organizacion

10

Los estudiantes conocen y utilizan estrategias de
organizacion tales como el uso de categorias y
mapas conceptuales, para organizar y jerarquizar
la informacion, lo que permite desarrollar su
competencia: comunica oralmente en su lengua
materna.

11

Los estudiantes conocen y utilizan estrategias de
organizacion tales como el uso de categorias y
mapas conceptuales, para organizar y jerarquizar
la informacion, lo que permite desarrollar su
competencia: lee diversos tipos de textos en su
lengua materna.

12

Los estudiantes conocen y utilizan estrategias de
organizacion tales como el uso de categorias y
mapas conceptuales, para organizar y jerarquizar
la informacion, lo que permite desarrollar su
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competencia: escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna.

METACOGNICION

Conocimiento de los conceptos, procesos y
estrategias de metacognicion

13

Los docentes conocen los conceptos, procesos y
estrategias de la metacognicion, lo que coadyuva a
fortalecer la competencia: comunica oralmente en
su lengua materna en sus estudiantes.

14

Los docentes conocen los conceptos, procesos y
estrategias de la metacognicion, lo que coadyuva a
fortalecer la competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna en sus estudiantes.

15

Los docentes conocen los conceptos, procesos y
estrategias de la metacognicion, lo que coadyuva a
fortalecer la competencia: escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna en sus estudiantes.

Planificacion de sus aprendizajes

16

Los estudiantes planifican sus aprendizajes
estableciendo metas claras de lo que tienen que
realizar, lo que permite desarrollar la competencia:
comunica oralmente en su lengua materna en sus
estudiantes.

17

Los estudiantes planifican sus aprendizajes
estableciendo metas claras de lo que tienen que
realizar, lo que permite desarrollar la competencia:
lee diversos tipos de textos en su lengua materna
en sus estudiantes.

18

Los estudiantes planifican sus aprendizajes
estableciendo metas claras de lo que tienen que
realizar, lo que permite desarrollar la competencia:
escribe diversos tipos de textos en su lengua
materna en sus estudiantes.

Monitoreo de las estrategias que utilizan para
aprender

19

Los estudiantes realizan el monitoreo de las
estrategias que estan utilizando para aprender,
reflexionando constantemente sobre su proceso de
aprendizaje, lo que permite desarrollar la
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competencia: comunica oralmente en su lengua
materna en sus estudiantes.

20

Los estudiantes realizan el monitoreo de las
estrategias que estan utilizando para aprender,
reflexionando constantemente sobre su proceso de
aprendizaje, lo que permite desarrollar la
competencia: lee diversos tipos de textos en su
lengua materna en sus estudiantes.

21

Los estudiantes realizan el monitoreo de las
estrategias que estan utilizando para aprender,
reflexionando constantemente sobre su proceso de
aprendizaje, lo que permite desarrollar Ia
competencia: escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna en sus estudiantes.

Valoracion de su propio proceso aprendizaje

22

Los estudiantes realizan una valoracién de su
propio proceso de aprendizaje para identificar si el
resultado obtenido corresponde al esfuerzo
realizado, lo que permite desarrollar la
competencia: comunica oralmente en su lengua
materna a sus estudiantes.

23

Los estudiantes realizan una valoracion de su
propio proceso de aprendizaje para identificar si el
resultado obtenido corresponde al esfuerzo
realizado, lo que permite desarrollar la
competencia: lee diversos tipos de textos en su
lengua materna en sus estudiantes.

24

Los estudiantes realizan una valoracion de su
propio proceso de aprendizaje para identificar si el
resultado obtenido corresponde al esfuerzo
realizado, lo que permite desarrollar la
competencia: escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna en sus estudiantes.

MOTIVACION AL LOGRO DEL
APRENDIZAJE

Capacidad para desarrollar la tarea asignada

25

El estudiante siente que tiene la capacidad para
desarrollar la tarea asignada, lo cual lo lleva a
implicarse en la tarea y esforzarse por cumplirla,
lo que permite desarrollar la competencia:
comunica oralmente en su lengua materna a sus
estudiantes.
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26

El estudiante se siente que tiene la capacidad para
desarrollar la tarea asignada, lo cual lo lleva a
implicarse en la tarea y esforzarse por cumplirla,
lo que permite desarrollar la competencia: lee
diversos tipos de textos en su lengua materna en
sus estudiantes.

27

El estudiante se siente que tiene la capacidad para
desarrollar la tarea asignada, lo cual lo lleva a
implicarse en la tarea y esforzarse por cumplirla,
lo que permite desarrollar la competencia: escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna en
sus estudiantes.

Reconocimiento del grado de dificultad de la
tarea asignada

28

El estudiante reconoce el grado de dificultad de la
tarea asignada, lo cual lo lleva a implicarse en la
tarea y esforzarse por cumplirla, lo que permite
desarrollar la competencia: comunica oralmente
en su lengua materna a sus estudiantes.

29

El estudiante reconoce el grado de dificultad de la
tarea asignada, lo cual lo lleva a implicarse en la
tarea y esforzarse por cumplirla, lo que permite
desarrollar la competencia: lee diversos tipos de
textos en su lengua materna en sus estudiantes.

30

El estudiante reconoce el grado de dificultad de la
tarea asignada, lo cual lo lleva a implicarse en la
tarea y esforzarse por cumplirla, lo que permite
desarrollar la competencia: escribe diversos tipos
de textos en su lengua materna en sus estudiantes.

Identificacion de la relevancia, valoracion e
interés que tiene de los aprendizajes

31

El estudiante identifica la relevancia, importancia,
valor e interés que tiene acerca de los aprendizajes,
lo cual lo lleva a implicarse en la tarea y esforzarse
por cumplirla, lo que permite desarrollar la
competencia: comunica oralmente en su lengua
materna a sus estudiantes.

32

El estudiante identifica la relevancia, importancia,
valor e interés que tiene acerca de los aprendizajes,
lo cual lo lleva a implicarse en la tarea y esforzarse
por cumplirla, lo que permite desarrollar la
competencia: lee diversos tipos de textos en su
lengua materna en sus estudiantes.
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33

El estudiante identifica la relevancia, importancia,
valor e interés que tiene acerca de los aprendizajes,
lo cual lo lleva a implicarse en la tarea y esforzarse
por cumplirla, lo que permite desarrollar la
competencia: escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna en sus estudiantes.
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ANEXO 3: CONFIABILIDAD

CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS
Para determinar la confiabilidad de los instrumentos aplicados se utilizo el coeficiente de

Alpha de Cronbach, cuya valoracion fluctua entre 0y 1

Tabla 52

Escala de Alpha de Cronbach

Escala Significado
-1ad0 No es confiable
0,01 - 0,49 Baja confiabilidad
0,50 - 0,69 Moderada confiabilidad
0,70 - 0,89 Fuerte confiabilidad
0,90 - 1,00 Alta confiabilidad

De acuerdo con la escala, se determina que los valores cercanos a 1 implican que
el instrumento utilizado es de alta confiabilidad y, si se aproxima a cero, significa que el
instrumento es de baja confiabilidad. En base a la Escala de Likert, se procedi6 a analizar
las respuestas logradas, considerando que los valores son: Muy en desacuerdo (1), En

desacuerdo (2), Poco de acuerdo (3), De acuerdo (4) y Muy de acuerdo (5).
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APLICACION DE COEFICIENTE DE ALPHA DE CRONBACH

Utilizando el coeficiente de Alpha de Cronbach, cuyo reporte del software SPSS 23 es el
siguiente:
Tabla 53

Alpha de Cronbach: evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias
comunicativas

Alfa de Cronbach N de elementos

0,846 30

El coeficiente obtenido tiene el valor de 0,846, lo cual significa que el instrumento
aplicado a la variable “Evaluacion formativa en el desarrollo de las competencias

comunicativas” es de fuerte confiabilidad.

Tabla 54

Alpha de Cronbach: fortalecimiento del aprendizaje autonomo

Alfa de Cronbach N de elementos

0,884 33

El coeficiente obtenido tiene el valor de 0,884, lo cual significa que el instrumento
aplicado a la variable “Fortalecimiento del aprendizaje autonomo” es de fuerte

confiabilidad.



ANEXO 4: VALIDACION

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

LA EVAITUACION FORMATIVA EN EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS Y SU
RELACION CON EL FORTALECIMIENTO DEL APRENDIZAJE AUTONOMO DE LOS ESTUDIANTES DEL
SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS EMBLEMATICAS, TACNA, ANO

1. DATOS GENERALES

2023

1. Apellidos y nombres de informante (Experto): ECHEGARAY MUNENAKA, Victor Carmen
2. Grado académico: DOCTOR
3. Profesién: ESTADISTICA
4. Institucién donde labora: UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
5. Cargo que desempefa: DOCENTE
6. Autor de los instrumentos: ANNY DEL CARMEN RODRIGUEZ TICONA
2. VALIDACION
INDICADORES DE CRITERIOS
EVALUACION DE = o
INSTRUMENTO Sobre los items del instrumento -9l o = c = 8
SE| S g 3 59
=E| = o (7] =2
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje X
apropiado
2. OBJETIVIDAD Estan expresados en conductas X
observables, medibles
3. CONSITENCIAS Existe una organizacion légica en los X
contenidos y relacion con la teoria
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con X
los indicadores de la variable
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus X
valores son apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad X
de items presentados en el
instrumento
SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL

3. RESULTADO DE VALIDACION

150
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ANEXO 5: DECLARACION JURADA AUTORIA

DECLARACION JURADA DE AUTORIA DE TESIS

Yo, Anny del Carmen Rodriguez Ticona, en mi condicion de egresada de la Maestria
en Tecnologia Educativa, identificada con DNI N°40567247, dejo constancia que la tesis
titulada: “LA EVALUACION FORMATIVA EN EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS Y SU RELACION CON EL
FORTALECIMIENTO DEL APRENDIZAJE AUTONOMO DE LOS ESTUDIANTES
DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
EMBLEMATICAS, TACNA, ANO 2023” es un tema original. Declaro que el presente
trabajo de tesis fue elaborado por mi persona y no existe plagio/copia de ninguna
naturaleza, en especial de otro documento de investigacion (tesis, revista, texto, congreso
o similar) presentado por persona natural o juridica alguna ante instituciones académicas,
profesionales, de investigacion o similares, en el pais o en el extranjero. Dejo constancia
que las citas de otros autores han sido debidamente identificadas en el trabajo de
investigacion, por lo que no asumiré como suyas las opiniones vertidas por terceros, ya
sea de fuentes encontradas en medios escritos, digitales o Internet. Asimismo, ratifico que
soy plenamente consciente de todo el contenido de la tesis y asumo la responsabilidad de
cualquier error u omision en el documento, asi como de las connotaciones éticas y legales
involucradas. En caso de incumplimiento de esta declaracion, me someto a lo dispuesto

en el reglamento de la universidad y las disposiciones legales vigentes.

Tacna, 18 de abril de 2025

Anny del Carmen Rodriguez Ticona
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ANEXO 6: AUTORIZACION

DECLARACION JURADA DE AUTORIZACION

Yo, Anny del Carmen Rodriguez Ticona, egresada de la Maestria en Tecnologia
Educativa, identificada con DNI N°40567247, autor de la tesis titulada: “LA
EVALUACION FORMATIVA EN EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS Y SU RELACION CON EL FORTALECIMIENTO DEL
APRENDIZAJE AUTONOMO DE LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE
PRIMARIA EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS EMBLEMATICAS, TACNA,
ANO 20237, AUTORIZO a la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann para
reproducir y publicar de manera permanente e indefinida en su repositorio institucional,

bajo la modalidad de acceso abierto, el archivo digital que estoy entregando de mi tesis.

En sefial de conformidad con lo autorizado y declarado, firmo el presente documento.

Tacna, 18 de abril de 2025

Anny del Carmen Rodriguez Ticona
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