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Resumen

Este trabajo se propuso en comparar las competencias en Ciencias Sociales (CC. SS.) entre los
modelos educativos Jornada Escolar Completa (J.E.C) y Educacion Intercultural Bilingiie (E.I.B)
del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023. La metodologia utilizada fue de tipo basico,
disefio no experimental y nivel descriptivo-comparativo. El grupo muestral se constituy6 por 287
educandos de la I.E JEC EIB, “El Cruce” pertenecientes a tercero, cuarto y quinto grado del nivel
secundario (secciones “A” “B” “C”y “D”), y la .LE JEC Victor Raul Haya de la Torre JEC, en las
secciones “A” y “B” del nivel secundario. A través de una riibrica de evaluacion, se determind el
nivel de logro alcanzado por los educandos en el area de CC. SS. Como resultados se exhibio las
diferencias significativas entre los modelos educativos JEC y EIB (p=.001), asi como en sus
respectivas competencias, como en construye interpretaciones histoéricas (p=.000) y gestiona
responsablemente los recursos econdémicos (p=.000), no obstante, no se encontraron diferencias
significativas en la competencia gestiona responsablemente el espacio y el ambiente (p=.077). Se
llega a la conclusion de que a nivel general el modelo educativo JEC se diferencia del modelo EIB
en el desarrollo de competencias del area de CC. SS.

Palabras clave: Competencias en Ciencias Sociales, Educacion Intercultural Bilingiie (EIB),

Jornada Escolar Completa (JEC).
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Abstract

This work was to compare the competencies in social sciences between the Full School Day and
Bilingual Intercultural Education educational models of the VII cycle of the UGEL La Joya,
Arequipa, 2023. The methodology used was basic, non-experimental in design and with a
descriptive-comparative level. The sample was made up of 287 students from the I.LE JEC EIB, “El
Cruce” made up of third, fourth and fifth grades of secondary level in sections “A” “B” “C” and
“D” and the I.E JEC Victor Raul Haya de la Torre JEC secondary sections “A” and “B”, whose
level of achievement in the area of Social Sciences could be determined through an evaluation
rubric. As results, it has been confirmed that there are significant differences between the JEC and
EIB educational models (p=.001), as well as in their respective competencies, such as constructing
historical interpretations (p=.000) and responsibly managing economic resources (p =.000),
however, no significant differences were found in the competence to responsibly manage space
and the environment (p=.077). It is concluded that at a general level the JEC educational model
differs from the EIB model in the development of competencies in the area of Social Sciences.

Keywords: Competencies in social sciences, Bilingual Intercultural Education (EIB), Full School

Day (JEC).
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Introduccion

En un escenario global cada vez mas desafiante, las exigencias en el &mbito de educacion
son cada vez mas criticas y requieren del desarrollo de multiples habilidades y destrezas para poder
desenvolverse ya en el mundo profesional, ademas de enfrentar los propios obstaculos personales
y laborales. En este sentido, la poblacion de adolescentes y jovenes en etapa escolar significa una
importante area a tomar en cuenta, ya que son los proximos quienes llevaran la carga laboral en el
pais.

Es asi, que siendo un pais pluricultural, es sorprendente que aiin no se rompan brechas de
idioma y origen entre peruanos, por ello es que se han establecido esquemas educativos como la
EIB, la cual demuestra ya un avance hacia un pais més inclusivo y con mas oportunidades,
asimismo, con los nuevos cambios a nivel educativo otra modalidad que en afios recientes ha sido
establecida es la JEC, la cual representa un enfoque en una educacion por competencias, mas
horizontal y con mas participacion. Ambas modalidades, resultan esenciales para el desarrollo
educativo y el aprendizaje de las correspondientes materias educativas, entre ellas esta el area de
CC. SS., la cual constituye una necesidad en el aprendizaje de cada estudiante al permitirle generar
una mayor consciencia social, ambiental, econdémica e historica, permitiéndole un mejor
involucramiento con sus pares y una identificacion con sus origenes. Es por todo lo anterior, que
la presente investigacion pretende realizar un estudio comparativo entre las modalidades
Educacién Intercultural Bilingiie (EIB) y Jornada Escolar Completa (JEC) en cuanto al area de
ciencias sociales (CC. SS.) A continuacion, este informe se compone asi:

El Capitulo uno corresponde al Planteamiento del problema, este constituye, la descripcion
y formulacion problematica, la justificacion, los objetivos y las hipdtesis de estudio. El Capitulo

dos, conformado por el Marco teodrico, constituye los Antecedentes y las bases teoricas.



Seguidamente, el Capitulo tres presenta el Marco metodoldgico, que comprende la tipologia, el
nivel y disefo investigativo; la poblacion; y muestra; la técnica e instrumentos; la estrategia para
la recoleccion de datos; el procesamiento de la informacion y los métodos estadisticos; y los
aspectos administrativos. El Capitulo cuatro comprende los Resultados, los cuales presentan la
comprobacion de hipotesis. Finalmente, se exhiben, la discusion, las conclusiones, las

recomendaciones, la bibliografia y los anexos.



Capitulo I: Planteamiento del Problema

1.1.  Descripcion de la Realidad Problematica

El marco educativo intercultural se desarrolld inicialmente en los contextos europeo y
latinoamericano, especialmente desde la época colonial, cuando las primeras interacciones entre
colonizadores y pueblos colonizados reflejaban una relacion intercultural, dichas interacciones se
formaron en los ambitos social, economico e institucional, especificamente dentro del d&mbito
institucional, emergidé como contestacion de los estados a los requerimientos de los pueblos
originarios por una educacion escolar, que comenzo a hacerse més evidente a principios del siglo
pasado, de este modo, los intercambios entre indigenas y no indigenas en los aspectos social,
econdmico e institucional han llevado a procesos de cambio en las comunidades indigenas y/o
grupos subalternos (Arias & Quintriqueo, 2021). No obstante, aun en educacion hay deficiencias
que aun no se han logrado superar y siguen presentdndose como la falta de preocupacion por los
estados en fortalecer a sus docentes hacia el aprendizaje de idiomas originarios, gran parte de los
paises, la EIB unicamente alcanza a los pueblos indigenas predominantes en términos
demograficos, cuyos idiomas suelen mantenerse activos y relativamente vivos. Ademas, hay un
compromiso reducido de las circunstancias de vulnerabilidad y revitalizacion lingiiistica de los
idiomas. Inclusive la ausencia de voluntad politica para aplicar normativas de educacion
intercultural para todos ha obstaculizado la creacién e instauracion de programas educativos que
habiliten a los hablantes del espafiol para aprender lenguas originarias (L. Lopez, 2021).

En este sentido, la EIB representa un método educativo dirigido a afianzar la calidad de la
educacion recibida de los educandos de las comunidades originarias, permitiéndoles acceder a
contextos socioculturales y lingiiisticos en su idioma nativo y el espafiol para comunicarse.

Ademas, la educacion debe afianzar el derecho de los alumnos a edificar sus conocimientos desde



su cosmovision cultural, por ello se han implementado medidas para mejorar las condiciones
pedagogicas para satisfacer sus requerimientos educativos. (Ministerio de Educacion [MINEDU]
, 2024). Otra modalidad de servicio educativo que también ha sido implementado en los ultimos
anos, es la JEC, vigente en el escenario peruano desde el afio 2015, como una iniciativa del
MINEDU para acrecentar integralmente la calidad del servicio en los colegios estatales de
secundaria, su objetivo es extender las oportunidades de aprendizaje para los educandos y fomentar
la reducciéon de desigualdades, aumentando de 35 a 45 las horas semanales de aprendizaje
(Direccion Regional de Educacion San Martin, 2024).

Por ende, tanto la EIB como la modalidad JEC deben garantizar la educacion de calidad
dando la oportunidad a que los educandos tengan la posibilidad de llevar a cabo la construccion
de su personalidad y ciudadania, una destinada a la formacion que surge a partir de sus origenes y
desde sus bagajes culturales, permitiendo su identidad y valoracion a su propia y otras culturas; y
la segunda hacia una formacion mas integral en el fortalecimiento de competencias (MINEDU,
2016).

Asimismo, dentro de las diferentes areas que comprenden ambas modalidades educativas,
esta el area correspondiente a ciencias sociales, que implica una responsabilidad mas participativa
del estudiante como parte de una cultura y sociedad, requiriendo de sus capacidades
metacognitivas y criticas para que se haga participe con sus pares y tenga una responsabilidad con
su medio ambiente, se hace necesario que la educacion sea mas metddica, practica, que incluya
mas participacion en debates, exposiciones, talleres teatrales; no obstante, hasta el dia de hoy se
presenta en muchas instituciones la ensefanza vertical, memoristica solo con el aprendizaje de
fechas, lugares y conceptos, que no permiten al estudiante el desarrollo de sus habilidades

reflexivas y criticas hacia una sociedad que pertenece y un origen del cual proviene (Lopez et al.,



2021). En el marco peruano, el area de CC. SS. estd enmarcado bajo el disefio curricular estatal
propuesto por el MINEDU, que implica la estructuracion de visiones historicas, la conduccion
responsable del entorno ecologico, asi como la direccion estratégica de los recursos monetarios,
cuestiones necesarias para que el estudiante pueda desarrollar consciencia social en su contexto
que tanto la modalidad de JEC como EIB, deberian proporcionarle, sobre todo €sta ultima ya que
tiene una mayor implicacion con la cultura y el origen (MINEDU, 2016).

A nivel nacional, si bien la modalidad de servicio educativo JEC, ha mostrado buenos
resultados, atn hay aspectos pendientes por trabajar, como es que no determina feacientemente la
continuacion de estudios superiores universitarios o que no tiene los mismo efectos para todos,
ademads que en algunas regiones y zonas alejadas atn esta modalidad no ha sido implementada, lo
cual lamentablemente se refleja en los bajos puntajes de aprendizaje en comparacion con otros
paises, de modo que se requiere de politicas gubernamentales para obtener resultados significativos
(Seminario & Morales, 2023), a su vez investigaciones como la de Lopez (2021) muestran que
algunas areas no generan la satisfaccion en todos y muchos de los docentes y estudiantes, no estan
conformes con la cantidad de horas incrementadas incluso para algunos resultan hasta innecesarias.
De la misma manera sucede con la modalidad de EIB, que si bien muestra una iniciativa
sumamnente interesante, inclusiva y fortalecedora, en el Pert atn suceden atropellos hacia las
comunidades indiginas, sobre todo por parte del gobierno, quienes en el afio 2022 estuvieron
optando por cambiar de modalidad a las instituciones que ya tenian la modalidad EIB, a solo
instituciones monolingues, lo cual se demostr6 en la poca cantidad de tasas de contratacion para
docentes que dominaban leguas originarias ademads del castellano (Vigil, 2022), esto también
qued6 demostrado en la investigacion reciente realizada por Vigil y Sotomayor (2022) quienes

evidenciaron que el modelo educativo EIBain no resulta ser significativo, ya que se limita



unicamente a comunidades rurales y al ambito escolar, sin participacion comunitaria, ademas de
los indices de racismo y la propia vergiienza de muchos estudiantes quienes no muestran ese
orgullo por hablar el idioma originario, de modo que hace falta dejar el etnocentrismo y
extrapolarlo a todo el pais y asi generar mayor consciencia de que el Peru es pluricultural y requiere
de mayor interaccion y reconocimiento a todas las culturas y etnias que posee.

A su vez, es relevante la participacion y la propia preparacion de los docentes, ya que, para
acceder a la EIB los aspirantes a la docencia deben dominar la lengua originaria, a fin de facilitar
el aprendizaje de los educandos, de modo que se haga valer los derechos de los mismos a no
distanciarlos de su cultura y continuar con el aprendizaje de sus origenes (MINEDU, 2021). No
obstante, la mayoria de los docentes, tiene mayor experiencia en la ensefianza bajo los pardmetros
de la Educacion Basica Regular (EBR), siendo mds practico para ellos esta modalidad, y para
muchos aprender un idioma originario aun resulta complejo, de modo que se requiere una mayor
focalizacion en el fortalecimiento de los idiomas y lenguas originarios a los docentes,
motivandolos a que es necesario dentro de su formacion para su beneficio, el de los alumnos y
toda la comunidad educativa, de hecho el MINEDU Ilo tiene como plan dentro del Proyecto
Educativo Nacional 2036 (PEN 2036), establecido en 2020, propuesta para guiar el desarrollo del
sistema educativo hasta el afio 2036, para afianzar una formacion educativa cualificada, inclusiva
y equitativa para todos los ciudadanos peruanos (Observatorio de la educacion peruana, 2024).

Los problemas anteriormente, sefialados, no son ajenos dentro un contexto local, teniendo
en cuenta que el idioma quechua es empleado en muchas de las provincias arequipefas, ain la
educacioén intercultural bilingiie no se expande hacia las zonas urbanas, y el reconocimiento del
idioma como de los origenes no es el suficiente, el gobierno y las propias instituciones educativas

arequipefias no realizan suficientes acciones ni generan politicas publicas para el fortalecimiento



de la interculturalidad (Cusihuaman, 2019); por parte de la modalidad de JEC, investigaciones
como la de Messa (2021) demuestran que ain muchos docentes y estudiantes no estan de acuerdo
con el aumento de horas, teniendo una percepcion insatisfactoria e innecesaria, lo cual es
preocupante y necesita ser reforzado.

Ademas, en la UGEL La Joya, a pesar de las evaluaciones a los docentes en la modalidad
educativa EIB y la implementacion de la modalidad JEC, se han observado deficiencias en cuanto
al desenvolvimiento de politicas para el fortalecimiento de las lenguas originarias, asi también en
la visibilizacion de las culturas y en la falta de capacitacion a docentes, a su vez la generacion de
autoconsciencia a nivel local acerca de la importancia del reconocimiento a todas las culturas,
como la falta de preparacion de algunos docentes ante las necesidades de sus estudiantes, de modo
que puedan fortalecer no solo su identidad, sino su compromiso con su comunidad y guiarlo hacia
una educacion participe, con consciencia pluricultural, de aprendizaje participativo que requiere el
area de CC S8, y el reforzamiento de capacidades mediante la modalidad JEC, contribuyendo a un
mejor futuro regional y nacional.

Por todo lo anterior, este trabajo pretende realizar un estudio comparativo en el 4rea de CC:
SS entre los modelos JEC y EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa.

1.2.  Formulacion del Problema
1.2.1. Problema General

(Existen diferencias respecto a las competencias de ciencias sociales entre los modelos de

servicio educativo Jornada Escolar Completa y Educacion Intercultural Bilingiie del VII ciclo de

la UGEL La Joya, Arequipa, 2023?



1.2.2. Problemas Especificos

(Existen diferencias respecto al desempeio en la competencia Construye interpretaciones
histéricas entre los modelos educativos Jornada Escolar Completa y Educacion Intercultural
Bilingiie en el del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023?

(Existen diferencias respecto al desempeio en la competencia Gestiona responsablemente
el espacio y el ambiente entre los modelos educativos Jornada Escolar Completa y Educacion
Intercultural Bilingiie en el del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023?

(Existen diferencias respecto al desempefio en la competencia Gestiona responsablemente
los recursos econdmicos entre los modelos educativos Jornada Escolar Completa y Educacion
Intercultural Bilingiie en el del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023?

1.3.  Justificacion
1.3.1. Justificacion Teorica

Conforme a la dptica socio constructivista, enfoque por competencias alineado con el
Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNB), para un desarrollo integro del estudiantado, este
trabajo se basé en el fundamento tedrico de que el desarrollo y aprendizaje educativo se da
mayormente gracias al contexto e intervencion de la cultura y el medio social, donde el estudiante
no solo depende en desarrollo por herencia biologica, sino también por ser el mismo actor de su
propia construccion, asi también es el medio social cercano, en este caso la institucion educativa
quien juega un papel importante en su formacion, como también la cultura de la que proviene, de
esta manera este estudio puso como foco de atencion a la Educacion intercultural bilingiie, ya que
se sustenta en el desarrollo integral del estudiante proporcionandole una formacion en lengua
originaria y castellano. Ademas, se realiz6 una comparativa con el modelo educativo de JEC

convencional, ya que ambos deberian de proporcionar las mismas oportunidades educativas; mas



aun en CC. SS., que es el area en el que se basa la presente investigacion, la cual requiere del
desarrollo de competencias que incluyen historia, cultura, ambiente y el manejo de recursos
economicos; de modo que se aporté a nueva informacién y conocimientos dentro del contexto
arequipefio y como es que se dieron ambos modelos educativos.
1.3.2. Justificacion Practica

El trabajo esta justificado a nivel practico, porque contribuye al fortalecimiento de la praxis
de los modelos en el aula, proporcionando informacién relevante, tanto a docentes, tutores y
autoridades de la institucion, quienes son los actores principales educativos, aportando al modelo
JEC y a EIB, a poder implementar, mejorar y promover planes con el fin de contribuir a la
ensenanza-aprendizaje en el drea de CC.-SS., asi el estudiante sea beneficiado dentro de un entorno
de aprendizaje completo y adaptado a sus necesidades. Ademads, este trabajo sirve de base para
estudios a futuro enfocados en otros contextos y areas del aprendizaje, adoptando diferentes
metodologias como intervenciones, ya sea en los estudiantes, autoridades, docentes u otros actores
que intervienen dentro del proceso educativo.
1.3.3. Justificacion Social

Socialmente, el presente estudio ofrecid informacion relevante y podria contribuir al
progreso cualitativo de la educacion inclusiva, dirigida al logro de un mejor aprendizaje
significativo; asimismo, resalto la trascendencia del aprendizaje de lenguas originarias, aspecto
relevante que necesita el pais, sobre todo del idioma quechua, el cual es una brecha que atn en el
Perti no termina por romperse, mas aun en el area de CC. SS., que implica que el estudiante se
desarrolle en su medio social e intercultural, de modo que también, este estudio sirvio para la toma

de consciencia de todos los actores educativos acerca de los modelos educativos JEC y EIB, a su



vez fortalecio al conocimiento de los profesionales en Educacion, quienes también necesitan estar
preparados para la ensefianza en todo tipo de contextos.

1.4. Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Comparar las competencias en ciencias sociales entre los modelos educativos Jornada
Escolar Completa y Educacion Intercultural Bilingtie del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa,
2023.

1.4.2. Objetivos Especificos

Comparar el desempefio en la competencia Construye interpretaciones historicas entre los
modelos educativos Jornada Escolar Completa y Educacion Intercultural Bilingiie del VII ciclo de
la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Comparar el desempeiio en la competencia Gestiona responsablemente el espacio y el
ambiente entre los modelos educativos Jornada Escolar Completa y Educacion Intercultural
Bilingiie del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Comparar el desempefio en la competencia Gestiona responsablemente los recursos
economicos entre los modelos educativos Jornada Escolar Completa y Educacion Intercultural
Bilingiie del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

1.5. Hipaotesis
1.5.1. Hipétesis General
Existen diferencias significativas en las competencias del area de Ciencias Sociales entre

los modelos educativos JEC y EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

10



1.5.2. Hipdétesis Especificas

Existen diferencias significativas en el desempeio de la competencia Construye
interpretaciones histéricas entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB del VII ciclo de la
UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Existen diferencias significativas en el desempefio de la competencia Gestiona
responsablemente el espacio y el ambiente entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB del
VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023

Existen diferencias significativas en el desempefio de la competencia Gestiona
Responsablemente los recursos econdmicos entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB

del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.
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Capitulo I1: Marco Tedrico

2.1. Antecedentes

Hasta el momento, no se dispone de trabajos investigativos que utilicen una metodologia
comparativa aplicada a ambas unidades de estudio, incluso considerando el area de CC. SS. como
variable comun, por esta razdn los antecedentes presentados a continuacion son los estudios mas
cercanos al objeto de investigacion de este trabajo.

2.1.1. Antecedentes Regionales

Messa (2021), en su investigacion se propuso determinar la percepcion sobre el modelo
JEC instaurado por el Ministerio de Educacion (MINEDU). Se utilizo una metodologia de enfoque
cuantitativo, descriptivo, explicativo y de corte transversal; la muestra fue de 917 participantes
distribuidos entre docentes, educandos y padres de familia, a quienes se les aplico una encuesta
para recolectar los datos. Los hallazgos exhibieron que la mayoria de los educadores estaban de
acuerdo con todas las estrategias implementadas en el JEC. Sin embargo, se identifico
disconformidad con la cantidad de horas, coincidiendo con la opinidn de los estudiantes. Por otra
parte, los padres de familia estuvieron conformes con la ejecucion de la JEC. Finalmente, esta
investigacion concluyo en que la modalidad educativa JEC es eficiente en la institucion educativa
seleccionada y que deberia ser replicada.

Casos (2021), en su investigacion tuvo como objetivo demostrar la relacion entre la gestion
curricular y la comprension lectora en inglés en un centro educativo con JEC. El estudio tuvo un
enfoque cuantitativo, de tipo correlacional y diseflo no experimental; y conté con una muestra de
117 estudiantes, quienes respondieron a un cuestionario para la recoleccion de datos. Los
resultados mostraron que el nivel de gestion curricular fue regular (50%) y la comprension lectora
en inglés, regular (74%). El autor concluy6 que si habia relacion en las variables mencionadas en

los educandos pertenecientes a la modalidad JEC.
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Cayo (2020), investigo la influencia del Bilingliismo en el aprendizaje del estudiantado del
primer afio de secundaria de una escuela no convencional. Esta investigacion utilizd6 una
metodologia mixta, aplicada y de nivel correlacional; ademas, estuvo conformada por una muestra
de 107 educandos a quienes se les aplicaron entrevistas y cuestionarios para recolectar los datos.
Los resultados evidenciaron que la mayoria percibia el Bilingliismo como una estrategia que
facilitaba el contacto con el idioma quechua, fortalecia la interculturalidad, promovia el vinculo
con sus origenes, ademas de ofrecer mayores oportunidades y desarrollo de capacidades. De esta
manera, la investigacion concluyo que el bilingiiismo es eficaz en el aprendizaje de los educandos.
2.1.2. Antecedentes Nacionales

Sanchez (2022), en su investigacion realizada en Ayacucho, tuvo como objetivo determinar
la relacion entre EIB y la formacion integral en una institucion educativa secundaria. La
metodologia empleada fue de tipo basica, de disefio descriptivo correlacional; ademas, se utilizo
un grupo muestral de 30 educandos, quienes respondieron dos cuestionarios. Los resultados
evidenciaron que la mayoria (43,3%) percibia a la EIB y la formacion integral como deficientes.
El autor concluyd la presencia de relacion positiva y significativa entre la EIB y la formacion
integral de los educandos.

Espiritu (2022), en su investigacion realizada en Ancash, tuvo como objetivo determinar
la asociacion entre el seguimiento y acompafamiento pedagogico con el desempefio directivo de
colegios de EIB. La metodologia fue basica, cuantitativa, no experimental, transversal, descriptiva
y correlacional; ademas, el grupo muestral estuvo conformado por 30 docentes que respondieron
dos cuestionarios para la medicion de ambas variables. Se exhibi6 una relacion positiva y
significativa entre las variables estudiadas, llegando a la conclusién que entre el seguimiento y

guia pedagdgica se encuentra relacionada con la actuacion del equipo directivo en colegios de EIB.
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Gonzaéles y Veliz (2021), en su investigacion realizada en San Martin, tuvo como objetivo
demostrar que la instauracion del modelo JEC mejoraria la calidad educativa e incrementaria los
logros de aprendizaje de educandos de secundaria pertenecientes a una UGEL. Se utilizd6 una
metodologia de enfoque cualitativo y cuantitativo, de tipo descriptivo-relacional; cuya muestra
estuvo conformada por padres de familia y educandos a quienes se les aplico una encuesta guiada
por interrogantes estructuradas para obtener percepciones y opiniones; ademas se realizd un
analisis documental de las evaluaciones censales de educandos de los anos 2016 y 2018. Los
resultados mostraron que el modelo educativo JEC si mejoraba y acrecentaba las variables
mencionadas. Por lo tanto se concluyd que el modelo JEC si tiene una influencia positiva y
significativa sobre los aprendizajes de los educandos.

2.1.3. Antecedentes Internacionales

Gallardo (2023) compar6 la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) en Bolivia, Pera y
Ecuador, con el fin de visibilizar los contrastes y coincidencias en las estrategias educativas. La
metodologia utilizada fue de tipo cualitativa — comparativa; para ello, se utilizé informacién
académica actualizada sobre los sistemas de educacion intercultural bilingiie en Bolivia, Ecuador
y Pert, recolectados a través de un analisis documental. Los resultados le permitieron evidenciar
que la EIB logré reducir la magnitud de analfabetismo en diversos marcos estatales, pero el
impacto en la ensefianza de lenguas y culturas originarias en los educandos a nivel nacional sigue
siendo limitado, de modo que, es necesario revisar la base filosofica de la categoria de
interculturalidad para mejorar esta situacion. El autor concluye que, la EIB en Bolivia, Ecuador y
Pert muestra similitudes legislativas pero diferencias en el enfoque plurinacional, enfrentando una
limitada incidencia en politicas nacionales, lo que exige mayor visibilizacion social y politicas

democraticas inclusivas.
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Romero (2021), en su investigacion realizada en Ecuador, tuvo como objetivo identificar
las implicaciones de la utilizacion del aula virtual del curso de CC. SS con el desempeiio
académico en la Unidad Educativa Intercultural Bilingiie (UEIB) “Shiry Cacha”. La metodologia
presentd un enfoque mixto, con predominancia cuantitativa, no experimental y de alcance
correlacional; ademads, contd con un grupo muestral de 18 participantes (educandos y maestros);
ademas la recoleccion de datos se realizo mediante la aplicacion de una entrevista estructurada y
un cuestionario. Los hallazgos demostraron que la plataforma era rauda y contaba con soporte para
grandes volimenes de datos, no obstante, carecia de instrucciones para su uso y no se dio la
informacion suficiente de los equipos, ademads, las habilidades técnicas y bésicas, la autonomia y
el compromiso de los educandos y las herramientas tecnologicas se relacionaron con el
rendimiento académico. Finalmente se concluy6 que, la utilizacion del aula virtual es util para la
ensefianza de estudios sociales en una institucion con modalidad intercultural bilingiie.

Inca (2022) analiz6 la interculturalidad en la ensefianza-aprendizaje de CC. SS. en el
décimo afio de un centro educativo basico de Riobamba- Ecuador en el marco ensefianza remota
de emergencia (ERDE). Tuvo un enfoque cualitativo, bibliografica-documental, con disefio
transversal; ademas, se contd con una muestra de 36 educandos y 5 maestros de CC. SS; para la
recoleccion de datos, se utilizaron entrevistas semiestructuradas dirigidas a los docentes y
encuestas con preguntas abiertas aplicadas a los estudiantes. Se evidencid que en ese escenario el
proceso de ensefanza-aprendizaje intercultural exigido a los educadores innovar formas de
transmision de teoria relacionados con la interculturalidad. La conclusion principal fue que, a pesar
de las dificiles condiciones, es importante que los docentes fomenten el desarrollo intercultural,
sobre todo el curso de CC. SS., porque fortalece aspectos como la etnia, cultura e identificacion

con los origenes en los estudiantes.

15



2.2. Bases Tedricas
2.2.1 La Educacion Intercultural Bilingiie (EIB)

2.2.1.1. ;Qué es Interculturalidad y que es Bilingiiismo? La EIB es la ensefianza que se
enfoca en la diversidad cultural en el interior del paradigma educativo y promueve la construccion
de identidades plurales desde una perspectiva critica, fomentando el dialogo de saberes entre
distintas culturas. Su objetivo es formar a los educandos para lidiar con la discriminacion y el
racismo. Hay diferentes visiones sobre el manejo de la diversidad cultural, estan las que intentan
mantener el orden establecido y los que desafian los modelos hegemonicos y buscan promover un
dialogo horizontal y deliberativo. Esta perspectiva critica busca romper con la l6gica dominante y
cuestionar las concepciones del multiculturalismo o la interculturalidad gubernamental (Chavez,
2024).

En el escenario del bilingiiismo y su educacion, se busca contribuir a la integracion de las
investigaciones decoloniales con el estudio sociocultural y critica del idioma. Esto ha progresado
en el analisis de las alfabetizaciones, las multiliteralidades y la instruccion de idiomas extranjeros.
En esta posicion, un curso disciplinar que usualmente se ensefia en espafiol brinda una nueva vision
sobre investigaciones anteriores sobre la educacion superior en EIB, enfocandose en las
pedagogias y practicas bilinglies en las asignaturas de idiomas nativos y espafiol. (Kvietok &
Ramirez, 2024).

De esta manera, el bilingiiismo se puede dividir en dos tendencias distintas, por un lado,
estd la idea de considerar a las lenguas como entes independientes, con una compartimentalizacion
cognitiva. Por otro lado, se plantea el concepto de tratarlas como elementos dindmicos que los
hablantes utilizan en su vida diaria y practica social. La tendencia inicial, frecuentemente

denominada bilingiiismo clasico, alude a un bilingliismo coordinado, perfecto o equilibrado, que
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exige que el hablante tenga habilidades equivalentes en las dos lenguas, las cuales se mantienen
autébnomas y sin fusionarse. En contraposicion, la inclinacion hacia el bilingliismo como practica
social desafia esta perspectiva esencialista y opta por hablar de recursos o repertorios lingiiisticos
en vez de bilingliismos. Siguiendo esta orientacion, el idioma ya no es considerado una
competencia concluida, sino mas bien como un "repertorio de comunicacion" que las personas
pueden utilizar en situaciones reales de comunicacion (Chavez, 2024).

2.2.1.2. Conceptualizacion de la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB). Esta ha sido
parte de la educacion en el marco latinoamericano desde principios de la centuria pasada: Durante
casi cinco décadas, se ha promovido la EIB en esta region como una tactica para atender estas
diversidades. Previo a que los Estados adoptaran el paradigma del pluralismo cultural, que
promovié la idea de interculturalidad, el modelo realizado en las comunidades nativas se
denominaba bilingiie o, en ciertas naciones, bicultural. Durante aquel periodo, el enfoque era
asimilacionista, pues aspiraba aunar a los nativos a la sociedad gubernamental. Por lo tanto, la
educacion bilinglie se veia compensatoria y remedial, una tendencia que aun prevalece. La
educacion de los grupos poblacionales indigenas ha sido motivo de controversia, ya que, a fines
de la centuria pasada, cuando sus comunidades eran principalmente rurales y monolingiies, y los
indigenas percibidos como trabajadores asequibles, ya sea para las fincas, que se establecieron a
expensas de sus tierras ancestrales, o para la autoridad estatal, en la edificacion de carreteras.
Cuando se instaur6 la Republica, la condicion de los nativos se deteriord y los derechos juridicos
adquiridos durante la época colonial fueron desestimados. La conformacion de la naciéon moderna
se vio incidida por la ruptura entre las reptblicas espafiolas y las indigenas, proceso que, bajo el
ideario de la Francia posterior a la Revolucion, impulsé la consolidacion de un Estado unificado

en torno a una sola nacion, una cultura dominante y una lengua comun (L. Lopez, 2021).
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Ademas, de acuerdo con Arias y Quintriqueo (2021), en el siglo pasado, las politicas de
educacion intercultural en Latinoamérica se establecieron para identificar y apreciar la diversidad
cultural, lingiiistica y étnica en los sistemas de educacion. Esta estrategia tiene como fin disminuir
las disparidades en la educacion, fomentando la instruccion del idioma y la cultura autoctonas, y
combatiendo la discriminacion, la marginacion y el racismo existentes en entornos indigenas. Por
lo tanto, se han establecido programas especificos para la capacitacion de docentes, ya sean de
procedencia indigena o no indigena, con el objetivo de ofrecer una educacion intercultural que se
ajuste a las demandas de los pueblos indigenas.

Este enfoque educativo propone reconocer la diversidad lingiiistica y étnica de las
comunidades indigenas, asi como la implementacion de politicas publicas para reparar y
compensar las desigualdades. Sin embargo, bajo los principios del neoliberalismo politico, lo que
realmente se lleva a cabo es una modelo que integra a nifios y nifias indigenas en un sistema
educativo nacional que antes los excluia. De esta manera, se abre un lugar para propiciar la
diversidad, la pluralidad y la multiculturalidad, aunque se vacian de su contenido politico. Con el
paso de los afios, la EIB se ha consolidado a través de varias reformas legislativas que consideran
a los colegios como instituciones elementales para la inclusion y alfabetizacion de los estudiantes
nativos (Irupé & Casimiro, 2020).

Por ende, en América Latina, se reconocen tres fases de evolucion de la educacion
intercultural. La primera presentada como una opciéon de neutralizacion de la politica de
castellanizacion efectuada por las autoridades gubernamentales. Por ejemplo, en el marco
mapuche, el propodsito de adoptar el espafiol era para protegerse de la expropiacion de sus
territorios. Posteriormente, en 1970, emerge desde una perspectiva de conservacion de las lenguas

nativas y de sus hablantes, ya que el estudio del idioma predominante no abastecié para la
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superacion de la discriminacion, procesos de exclusion, y racismo. Finalmente, en 1990, con los
requerimientos sociales indigenas, emerge un término comun en el escenario latinoamericano:
educacion intercultural. Este aspira ocupar un lugar en la estructuracion del sistema educativo e
incorporar los conocimientos culturales de las familias y comunidades en el curriculo escolar.
(Arias & Quintriqueo, 2021).

En el contexto peruano, la EIB y EBI representan distintas facetas de un proceso de
emancipacion en el ambito de la educacion bilingiie, centrandose en el uso funcional de las lenguas
indigenas en el proceso educativo, a partir de mediados del siglo XX. Hasta ese momento, el Pert
no disponia de un sistema educativo bilingiie direccionados a los menores indigenas de los sectores
amazonicos, andinos y rurales, ademas que eran percibidos como "ignorantes" y con limitaciones
mentales. Las politicas educativas peruanas hasta mediados del siglo XX buscaban fomentar el
uso exclusivo del idioma espafiol, es decir, promovian la uniformizacion lingiiistica. Sin embargo,
el marco lingliistico experimentd un cambio significativo en la segunda mitad del siglo pasado.
Para 1940, mas del 50% de la poblacién peruana hablaba alguna lengua indigena, siendo el
quechua el idioma mas hablado (aproximadamente el 50% de la poblacién lo conocia). Hasta hace
dos o tres décadas, se contabilizaban en la Amazonia més de 56 idiomas que formaban parte de
aproximadamente 12 o 13 familias lingiiisticas, no obstante, estos nimeros no eran precisos.
Investigaciones mas recientes han facilitado una categorizacion mas exacta de los idiomas, pero
desafortunadamente también han demostrado la desaparicion de numerosas de estas (Ruelas,
2021).

2.2.1.3. La EIB y sus Contribuciones a la Educacion. La globalizacién ha traido consigo
un aumento en la trascendencia de la EIB, ya que el aprendizaje de la lectoescritura en lengua de

origen de los educandos indigenas ha demostrado ser beneficioso para reducir retrasos educativos
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e inequidades persistentes entre alumnos nativos y no nativos. Cabe afiadir que, el resurgimiento
de las comunidades indigenas ha tenido un impacto en las reformas constitucionales, lo que ha
llevado a un mayor reconocimiento del multiculturalismo y el multilingiiismo a nivel politico.
Como resultado, la interculturalidad se transformdé en un elemento central en las reformas
educativas, con un énfasis en la educacion intercultural para todos. Sin embargo, existen diferentes
interpretaciones sobre lo que significa interculturalidad, educacion intercultural y EIB,
dependiendo de la Optica y la posicion de quienes discuten estos temas. Para los lideres indigenas,
estas nociones representan un reclamo ante el Estado para incluir sus conocimientos, practicas
sociales y valores, en el curriculo educativo. Por otro lado, para los funcionarios estatales, se trata
principalmente de interrogantes pedagogicas vinculadas con el reconocimiento de la diversidad y
el desarrollo de competencias sociales. Existe una discrepancia en cuanto a la negociabilidad de la
orientaciéon y los contenidos curriculares, siendo considerados como factores clave en los
proyectos politico-pedagogicos de los lideres indigenas, mientras que los funcionarios
gubernamentales sostienen que no son negociables. Esta situacion evidencia un espacio de disputa
politica que demanda una interaccion intercultural consensuada (L. Lopez, 2021).

La EIB trata de una iniciativa pedagogica orientada a la inclusion, que impulsa tanto la
construccion compartida del saber como el didlogo intercultural, promoviendo el reconocimiento
activo y critico de la diversidad cultural. Esta optica plantea la convivencia como un eje
transformador del curriculo, al tiempo que incentiva la implicacion efectiva de la comunidad en
los procesos educativos. Dicha perspectiva demanda la participacion corresponsable de todos los
actores escolares, configurando un espacio de interrelacion intercultural que, ademas de enriquecer
las practicas educativas, actia como dispositivo preventivo frente a expresiones de racismo,

xenofobia u otras formas de exclusion. En esencia, se persigue una reconfiguracion de las
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mentalidades que permita avanzar hacia una sociedad centrada en la dignidad humana y la equidad
social, lo cual exige una revision critica y un refinamiento profundo de los marcos pedagdgicos
convencionales; ademas, algunos curriculos presentan deficiencias en términos socioculturales,
limitando las relaciones interculturales y desaprovechando los saberes indigenas. Esto resta
importancia a sus aportaciones al ambito educativo (Espinoza & Ley, 2020).

En el ambito escolar, el vinculo educativo se refiere a la interaccion intencional entre el
educador, como guia educativo, y el estudiante, con el fin de promover experiencias que
contribuyan a su formacidn en aspectos objetivos y subjetivos del conocimiento. En el caso de
educandos de linaje indigena, desde una mirada retrospectiva se ha observado que esta relacion ha
estado marcada por prejuicios, racismo y discriminacion, lo que ha resultado en indices mas bajos
de escolarizacion y mayor desercion escolar en comparacion con otros grupos. Por ello, la relacion
educativa es un elemento fundamental en la transformacion de esta situacion, porque el aprendizaje
y la comunicacion son aspectos clave para fomentar la participacion mutua en la ensefianza-
aprendizaje. Se considera que el vinculo educativo es un elemento fundamental en la formacion
del alumno, en el cual tanto el profesor como el educador deben estar abiertos al didlogo y a la
construccion conjunta del conocimiento (Arias & Quintriqueo, 2021).

2.2.1.4. La EIB como Modalidad Educativa en el Peri. Aunque se efectuaron algunas
iniciativas de educacion bilingiie en el estado peruano anterior a 1970, estas no fueron parte de una
politica educativa oficial del estado. Solo en 1972 se instaur6 legalmente la educacion bilingiie,
con la primera Politica Nacional de Educacion Bilingiie en el marco de la reforma educativa. No
obstante, en la realidad, inicamente se pusieron en marcha proyectos experimentales de ensefianza
bilingiie, financiados por entidades no gubernamentales y sin el apoyo oficial del ministerio. En

Quinua, bajo la direccion del Centro de Investigaciones de Lingiiistica Aplicada (CILA) de la
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UNMSM, vy en el Proyecto Experimental de Educacion Bilingiie de Puno (PEEB-Puno), esto se
hizo patente (Ruelas, 2021).

Asi, para gestionar una base de datos sobre el numero de lenguas autoctonas, educadores
bilingiies, centros educativos de EIB e institutos de educacion superior con enfoque EIB, se crearon
el Registro Nacional de Docentes Bilinglies en Lenguas Indigenas u Originarias y el Registro
Nacional de Instituciones Educativas de EIB en el escenario peruano. A partir del afio 2016, el
nimero de Institutos Superiores Pedagogicos (posteriormente ISP) pertenecientes a EIB aument6
a 32, en contestacion a la expansion de la demanda de EIB por parte de la poblacion. A pesar de
esto, se reconocidé este nimero como insuficiente y limitado. Por otro lado, MINEDU ha
establecido DCBN para los ISP de EIB, enfocado en las profesiones de Educacion Inicial
Intercultural Bilingilie y Educacion Primaria Intercultural Bilingiie (Afiafios & Herreras, 2023).

A pesar de las implementaciones en educacion de la modalidad EIB, se han identificado
debilidades a nivel general en la fomentacion de la heterogeneidad cultural por sobre de la logica
uniformadora en las escuelas. A pesar de que en el escenario peruano se dispone de un marco legal
conforme a directrices internacionales, el proyecto de educacion intercultural, que incluye su
version bilingiie de educacion intercultural, enfrenta obstaculos en su implementacion. El paso de
la EIB a la educacion intercultural también se topa con obstaculos para alcanzar una definicion de
la diversidad que supere la dimension lingiiistica, epistemologica, social y cultural, promoviendo
de esta manera la interculturalidad critica. Asimismo, es importante destacar que existe una escasa
investigacion sobre el escenario multicultural en el Peru (Prado et al., 2021).

El Estado y la sociedad civil deben comprender que en el Pertl no existe una sola realidad
rural, sino que existen multiples realidades rurales. En el pais se reconocen 55 pueblos indigenas

dispersos en todo el territorio peruano, algunos que se integraron de manera exitosa a la sociedad,
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otros se encuentran en proceso de integraciéon y algunos se resisten a esta integracion.
Historicamente, el Estado peruano ha utilizado el sistema educativo como mecanismo integral de
los pueblos indigenas a la nacion, sin embargo, este enfoque ha resultado insuficiente. A su vez,
se observa un estancamiento significativo en la educacion intercultural, en gran parte debido a la
actitud indiferente de los funcionarios publicos de diferentes sectores en las regiones rurales
amazoénicas y andinas, frente a la presion antropica sobre los recursos naturales causados por las
industrias extractivas ilegales. Estas actividades no solo afectan al medio ambiente, sino que
también exponen a la poblacion a enfermedades relacionadas con la contaminacién por mercurio,
un elemento quimico utilizado en los procesos de extraccion de oro. Adicionalmente, en el afio
2022 se han registrado enfrentamientos con diversos pueblos indigenas, especialmente en los
territorios amazonicos habitados por los Awajun, Wampis, Ashaninka y otros. Estos conflictos
deben abordarse de manera urgente y respetuosa, garantizando los derechos y la seguridad de estos
pueblos (Montes & Tineo, 2023).

En consecuencia, se vuelve imprescindible concebir marcos tedricos y estrategias politicas
y planificacion lingliistica que se desvinculen de estructuras racializadas y que restituyan a los
pueblos originarios el control sobre sus lenguas y matrices culturales. Para ello, resulta clave una
planificacion gestada desde las propias comunidades, fundamentada en un pensamiento autdbnomo
capaz de subvertir el legado epistémico eurocéntrico que historicamente ha subordinado los
repertorios lingiiisticos indigenas. La revitalizacion de las lenguas originarias constituye un campo
de accion urgente que debe ser abordado mediante esquemas cooperativos, bajo el liderazgo
comunitario, priorizando la continuidad del saber ancestral, el uso funcional y cotidiano de las
lenguas, asi como modelos educativos alternativos que fortalezcan las capacidades de

autodeterminacion de los pueblos.
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Por lo tanto, este proceso exige también un ejercicio constante de conciencia critica,
reflexion situada y deliberacion colectiva, dado que la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB)
continuara enfrentando tensiones estructurales mientras persistan los paradigmas neoliberales y no
se reconfigure la relacion entre humanidad y entorno natural. No obstante, en medio de dichas
contradicciones, la EIB atn conserva un potencial transformador: puede contribuir a la formacion
de sujetos interculturales activos, éticamente comprometidos con la justicia social y cultural,
siempre que sea concebida e implementada desde una perspectiva integral e inclusiva. (L. Lopez,
2021).

2.2.1.5. Modelo de Servicio Educativo Intercultural Bilingiie (MSEIB). Este
proporciona un servicio adecuado a los requerimientos lingiiisticos y socioculturales del
estudiantado indigena, permitiendo asi ofrecer una educacion de calidad. Este modelo se basa en
tres modalidades de atenciéon en pedagogia en cinco entornos socioculturales y lingiiisticos
especificos (MINEDU, 2024):

Escenario 1: La mayor parte de los educandos del centro educativo localizado en zona
rural hablan en su lengua nativa y la utilizan tanto en el aula como en la comunidad.

Escenario 2: La mayor parte de los educandos del centro educativo en zona rural son
bilingiies, hacen uso de su la lengua originaria y del espafiol. Algunos de ellos han sido bilingties
desde cuando nacieron, teniendo mayor dominio en su lengua originaria y un nivel bajo en dominar
el castellano.

Escenario 3: La mayor parte de los educandos del centro educativo en zona rural tienen
un buen dominio del espafiol o son bilingiies. No obstante, la comprension del idioma originario
es limitada, pero comprensible, porque es hablado principalmente por los adultos o ancianos de la

comunidad, su forma principal de comunicarse es el castellano
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Escenario 4. La mayor parte de los educandos del centro educativo en zona rural son
capaces de comprender y expresarse con fluidez en castellano. Ademas, tienen conocimiento de
expresiones cotidianas en la lengua nativa. A pesar de que la comunidad ya no utiliza la lengua
originaria, incluso entre adultos y adultos mayores, todavia se mantienen y difunden practicas
culturales pertenecientes a su pueblo originario.

Escenario 5. El centro educativo se localiza en un entorno urbano o periurbano y su
principal idioma de interaccion social es el espafiol. Sin embargo, es importante mencionar que
hay alumnos de diversos pueblos originarios que hablan diferentes lenguas, lo que genera un
contexto metalingiiistico. Como resultado, el estudiantado presenta multiples niveles de
bilingiiismo en su lengua originaria y en castellano.

Asimismo, este modelo tiene tres componentes (MINEDU, 2024):

El Componente Pedagogico. La propuesta se esboza en el desarrollo de competencias a
través del didlogo de saberes desde una perspectiva intercultural. Asimismo, propicia el
bilingliismo mediante el tratamiento de las lenguas acorde a las formas de atencion que
corresponden.

El Componente de Gestion. La estructura organizacional y el funcionamiento del colegio
se encuentran orientados y supervisados para asegurar su correcto desarrollo.

El Componente de Soporte. El desarrollo de las competencias, la provision de material y
la mejora de la estructura fisica seran fundamentales para el fortalecimiento de nuestras
capacidades.

2.2.1.6. Lenguas Originarias e Instituciones Educativas EIB en el Peru. Con la
implementacion de la Politica Nacional de Educacion Bilingiie (PNEB) en 1972 y la promulgacion

del Decreto Ley N° 21156 en 1975, el Pert1 se posiciond en un referente destacado de la educacion
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bilinglie en América del Sur. Segtn el informe mas reciente del Ministerio de Cultura, el pais se
reconoce la existencia de 55 pueblos indigenas que hablan 47 lenguas originarias, distribuidas en
19 familias lingiiisticas (43 en la Amazonia y cuatro en los Andes) (Base de Datos de Pueblos
Indigenas y originarios (BDPI), 2024). Es fundamental ofrecer a los jovenes, menores de edad, y
adultos mayores de los pueblos indigenas el servicio EIB que afiance tanto el cumplimiento de los
aprendizajes requeridos a nivel nacional, como la preservacion y fomento de los valores, historias,
conocimientos, historias y practicas de sus comunidades, ademds de fortalecer su lengua materna.
Conforme al INEIL en el escenario peruano hay 4 045 713 personas que utilizan una lengua
originaria como su lengua materna. Cerca de 1 494 253 personas, de las cuales 744 921 son mujeres
y 749 332 son hombres, se encuentran dentro del rango de edad para acceder a la educacion bésica
(entre 3 y 24 afios) (Arias & Quintriqueo, 2021).

En la actualidad, cerca de un 1 282 509.alumnos de EIB reciben educacion en su lengua
nativa y de herencia, a cargo de 100 000 498 educadores bilingiies en mas de 26 000 centros
educativos en el pais. Minedu esta trabajando en la creacion de material didactico en 42 lenguas
vernaculas para educandos de los tres niveles educativos. Hasta el 2020, se consolid6 la
normalizacion de la escritura de las 48 lenguas originarias (El Peruano, 2022).

2.2.2. La Modalidad Educativa de JEC

La implementacion de JEC en paises latinoamericanos ha sido variada en cuanto a sus
objetivos, poblacidn objetivo, duracion y actividades propuestas. Sin embargo, la mayoria de estas
iniciativas han surgido a raiz del desempeino deficiente en evaluaciones estandarizadas a nivel
nacional e internacional. Los gobiernos han buscado mejorar la calidad educativa y abordar
problemas como la inseguridad, la pobreza y la mala alimentacién en ciertos sectores

poblacionales. A pesar de la escasez de evidencia al respecto, la ampliacion de la jornada escolar
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ha sido ampliamente adoptada como una estrategia para acrecentar el desempefio académico. Por
lo tanto, es comprensible que se hayan realizado diversos estudios en la region para investigar el
impacto del aumento de las horas de clases en los resultados de los estudiantes en diversas
evaluaciones (Ceballos, 2022).

En Pert, el 35% de la poblacion total del pais corresponde a los jovenes menores de 18
anos. Esta cifra es importante, dado que esta generacion desempenara un papel crucial en el cambio
del pais al incorporarse al ambito laboral en los afios venideros. Asi pues, es vital entender la
relevancia de robustecer la Educacion Secundaria para educar a estudiantes aptos para afrontar los
retos y sacar provecho de las oportunidades que surjan. En este escenario, el modelo de servicio
educativo JEC es una propuesta de MINEDU, cuyo objetivo es acrecentar integralmente la calidad
del servicio en colegios estatales de secundaria. La meta es expandir contextos positivos de
aprendizaje para los alumnos y fomentar la disminucién de las desigualdades en la educacion. La
JEC se implement6 por primera vez en marzo de 2015, abarcando mil centros educativos estatales
en todas las regiones. En los afios siguientes, el programa se expandié a 601 instituciones
educativas en 2016 y a 400 en 2017, con una implementacion progresiva. En la actualidad, JEC
estd presente en 2,001 centros educativos en todo el pais (Direccion Regional de Educacion San
Martin, 2024).

Los efectos de la JEC han sido notables en el aumento de las aspiraciones de los estudiantes
para ingresar a estudios universitarios. Sin embargo, es importante evaluar si el componente
pedagégico de la JEC les confiere las herramientas ineludibles para tener éxito en la educacion
superior, un objetivo para los alumnos, sus familias y docentes. Es necesario analizar si existe una

brecha entre el curriculo de matematicas, que ha aumentado su carga horaria con la
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implementacion de la JEC, y las expectativas de los estudiantes, quienes reportan que la ensefianza
de esta materia no los prepara adecuadamente para aprobar un examen de admision (Lopez, 2021).

Acorde a los elementos del modelo de la JEC, definido en la Resolucion Ministerial (R.M.)
N°451-2014 de MINEDU, se establece el componente pedagdgico. Su proposito es incrementar
el nivel de los servicios y logros de aprendizaje mediante un apoyo pedagdgico integral, el respaldo
a los profesores en aspectos pedagdgicos y la ampliacion de las horas de ensefianza en las areas
curriculares de prioridad y el incremento de las horas de ensefianza en los dmbitos curriculares
prioritarios. Respecto al componente de administracidn, las instituciones de JEC deben enfocarse
en los aprendizajes y en un liderazgo libre, de trato equitativo y con un enfoque transformacional
a través del equipo directivo. Esto demanda un incremento en las horas de trabajo semanales para
asumir un trabajo en equipo en el que se elaboren estrategias para respaldar a los profesores en la
mejora de su labor pedagdgica. (Vega et al., 2020).

Al finalizar la educacién secundaria, el rendimiento académico adecuado puede indicar el
éxito futuro de los egresados. La cultura escolar y los centros educativos tienen una influencia
significativa en las decisiones de carrera de los jovenes. Por lo tanto, es natural que los estudiantes
de 5° aflo de secundaria estén interesados en comprender materias que tengan relevancia para su
futuro. Aunque la implementacion de la JEC ha aumentado las horas de Matemadticas, existen
preocupaciones sobre si esta preparacion es adecuada para la educacion superior. La discrepancia
entre la ensefianza en colegio de secundaria y los requerimientos de ingreso universitario puede
afectar la confianza de los educandos en sus habilidades. Muchos sienten que su nivel de
conocimiento es basico y buscan mejorar sus habilidades para obtener resultados satisfactorios en

el futuro. Por lo tanto, es necesario que la modalidad JEC Atienda las particularidades y
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requerimientos del estudiantado y a los estdndares educativos que tienen que enfrentar (Lopez,
2021).

2.2.2.1. La Modalidad JEC y su Contribuciéon a la Educacion. Se ha reconocido a la
educacidon como un elemento esencial en el crecimiento humano, dado que sus procesos aportan a
la formacion del individuo y subsiguientemente, a la prosperidad del entorno social. Desde el 2000,
naciones como México, China e India efectuaron nuevas tacticas para potenciar la educacion, entre
las que se incluyen campafias de sensibilizacion educativa, el incremento de oportunidades de
educacion en zonas rurales y un incremento en la financiacion del sector educativo. Colombia,
Brasil, Argentina, Uruguay y Chile han liderado iniciativas educativas enfocadas en competencias
y la gestion en resultados. Este involucra el estudio integral de politicas administrativas y
educativas para el desarrollo de las habilidades del estudiantado y la fortificacion de la labor
pedagogica de los docentes (Carrasco et al., 2021).

En opinién de Agiiero et al. (2021) la asistencia a una escuela Jornada Escolar Completa
(JEC) ha demostrado provocar un cambio beneficioso y constructivo en los resultados académicos
del estudiantado en el campo de las Matematicas. Ademas, se nota un efecto parecido, aunque de
menor magnitud y menos uniforme, en los resultados de la Lectura. En el escenario peruano, los
beneficios de ampliar el horario escolar son notablemente superiores a los de otras naciones en
desarrollo. Al contrastar los efectos de la instauracion de las escuelas JEC con otras acciones
educativas en territorios en desarrollo, se descubrid que el efecto de la JEC sobrepasa al menos el
60% de las acciones evaluadas.

Se podria sostener que la JEC actiia como un mecanismo de categorizacion, dado que los
educandos peruanos que estudian en ese sistema reciben mas horas de educacién en algunos

cursos, lo que probablemente impacte en mejores oportunidades al finalizar la etapa educativa. En
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cambio, los que forman parte de instituciones educativas con JER no cuentan con las mismas
herramientas de ensefianza para su porvenir. Desde el discurso de la autoridad educativa, se nota
una instruccion para que los adolescentes no ingresen al ambito laboral hasta que alcancen la
mayoria de edad. Por lo tanto, se pueden observar etnograficamente los impactos de la JEC en la
comunidad educativa. No se trata de cuestionar qué representa la politica, sino qué acciones
realizan las personas en representacion de la politica. Es evidente la intervencion del Estado
mediante el MINEDU en instituciones educativas con JEC en ejemplos tan variados como el
manual de gestion de las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) (los alumnos cuentan
con ordenadores portatiles en las aulas desde el 2015 con la JEC), el hecho de que las progenitoras
proporcionen el almuerzo a sus vastagos o en el propio fin de los directores, con el objetivo de que
el colegio influya en los graduados a que estudien y laburen (D. Lépez, 2020).

De acuerdo con diversos andlisis, el programa Jornada Escolar Completa (JEC) ha incidido
favorablemente en las habilidades socioemocionales y aptitudes técnicas de los educandos. Este
impacto es relevante en si mismo y esta en linea con los objetivos del programa del Ministerio de
Educacion (MINEDU), y ademas podria influir en los resultados de aprendizaje. Principalmente,
el impacto en las habilidades socioemocionales se atribuye a un incremento en la autoestima y la
autoeficacia, ademds de un mayor anhelo de ingresar a la educacién universitaria. Estos
descubrimientos estan vinculados con el cuidado tutorial completo que los alumnos reciben como
parte del componente educativo del programa JEC. En contraposicion, el progreso en las
habilidades técnicas se refleja en un incremento en la provision de internet y equipamiento
informatico, tales como ordenadores, portatiles, tablets y smartphones, ademds de un incremento
en la habilidad para comunicarse verbalmente en inglés, de acuerdo con lo autoexpuesto por los

alumnos. Estos hallazgos se corresponden con el incremento en el nimero de horas destinadas a
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la instruccion del inglés, ademas del empleo de laboratorios y recursos tecnologicos en estos

centros educativos (Agiiero et al., 2021).

De acuerdo con la Direccion Regional de Educacion de San Martin (DRE San Martin)

(2024), la modalidad educativa de JEC mejora el servicio educativo de la siguiente manera:

Se ha extendido la duracion de las clases de 35 a 45 horas de ensefianza semanales para
optimizar globalmente el proceso de aprendizaje. Las diez horas extra se reparten
mayoritariamente en las asiganturas de Inglés, Educacion para el Trabajo, Matematica, y
Comunicacion, en las que se combinan la utilizacidon de tecnologias con tacticas de apoyo
y fortalecimiento pedagdgico.

Respecto a la gestion, los directores son elegidos de forma competitiva mediante una
posicion organica. Se ha establecido un nuevo organigrama en los centros educativos que
comprende coordinadores de ensefianza, tutores, asistencia educativa y tecnologico.
Ademas, se estan proporcionando formacién intensiva a los educadores con ayuda de
programas de capacitacion, con coadyuvantes que recorren los colegios para perfeccionar
la practica educativa.

También se han brindado sesiones educativas, recursos de guia pedagdgica y un incremento
salarial de hasta el 25%. Para optimizar la infraestructura escolar, se han equipado con
portatiles con programas de ensefianza, conexion a internet, kits de infraestructura y

mobiliario.

2.2.2.2. Teoria Socio-Constructivista Aplicado a la Modalidad de JEC y EIB. En el

ambito educativo contemporaneo, la postura constructivista implica una posicion epistemoldgica

que comprende el saber humano como una construccion continua y transformadora del sujeto. Esta

orientacion educa plantea el desarrollo del individuo como una construccion propia, basada en las
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relaciones sociales y la actividad humana, lo que garantiza la asimilacion con un enfoque histérico-
social. El constructivismo abarca diversas tendencias de la investigacion psicologica y educativa,
incluyendo las teorias de Vygotsky, Piaget y Ausubel, quienes son los autores mas emblematicos
en esta area. Aunque existen variaciones entre estas tendencias, en ultima instancia, comparten
mas elementos comunes que diferencias (Lima et al., 2021).

El socioconstructivismo combina el constructivismo sociocultural de Vygotsky y el
constructivismo cognitivo de Piaget, formando asi una perspectiva que acentlla construir
socialmente el saber por intermedio de la interaccion social y experiencias mediadas de
aprendizaje. Este enfoque subraya que el saber se construye, no se transmite, y que se forma a raiz
de los conocimientos previos del sujeto y su actividad en el contexto. Ademads, destaca la
importancia de las interacciones con otros seres humanos dentro del proceso educativo, lo que
lleva a la elaboracion conjunta de significados (Rios et al., 2023).

El planteamiento de Vygotsky subraya la relevancia del factor cultural en la interaccion
social y las interacciones interpersonales para el proceso de aprendizaje del alumno. La perspectiva
intercultural resalta la conversacion intercultural como un elemento esencial para la competencia
intercultural y el proceso de aprendizaje. Conforme al Curriculo actual, se entiende la
interculturalidad como un proceso constante y dindmico de intercambio e interaccion en individuos
de diversas culturas, enfocado en una coexistencia fundamentada en el consenso, la
complementariedad y el respeto a la identidad personal y a las heterogeneidades. Esta perspectiva
intercultural es una de las siete habilidades transversales a alcanzar para desarrollar el perfil de
egreso de los alumnos, reflejando ideas relevantes acerca de los otros, su interaccion con el
ambiente y el espacio compartido. Estos conceptos se reflejan en maneras particulares de

comportarse que representan valores y actitudes que los alumnos, docentes y autoridades deben
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asimilar (Mendoza, 2021). Asi, el proceso de ensefianza-aprendizaje refleja las interacciones
sociales que se manifiestan a través de un sistema de relaciones especifico, conocido como
didacticas, en el que participan dos protagonistas principales: estudiantes y profesores. Ambos
tienen una responsabilidad social de aprender y ensefar, respectivamente. En este contexto, el
profesor tiene la responsabilidad de gestionar la ensefianza de manera efectiva para garantizar que
el estudiantado alcance un buen nivel de aprendizaje, en respuesta a las crecientes demandas
sociales. Para lograr este objetivo, el profesor debe reconocer el papel activo del estudiante, quien
es destinatario de la ensefanza y actor de su autoaprendizaje. Esto permitira a los estudiantes
adquirir las habilidades necesarias, asimilar los conocimientos impartidos, defender sus propias
logicas y alcanzar un desarrollo integral como individuos en su profesion. Esta postura en el
manejo del proceso ensefianza-aprendizaje sitia al educador en una posicion constructivista (Lima
etal., 2021).

El modelo tedrico presentado es el méas adecuado tanto para la modalidad EIB como para
la JEC, ya que considera al medio ambiente y la cultura como elementos fundamentales para el
proceso de aprendizaje, aspectos que estan relacionados con la educacion intercultural. Ademas,
propicia el desarrollo de competencias y la intervencion activa de los alumnos en su propio
aprendizaje, lo cual es especialmente relevante en la implementacion de la modalidad de JEC. En
este contexto, es elemental integrar los contenidos educativos tradicionales, pero también
proporcionar acceso a materiales que permitan un aprendizaje significativo. Este aprendizaje
trasciende la mera adquisicion de conocimientos, y busca promover la resolucion de problemas, el
analisis critico, el proceso decisorio y una mayor comprension del entorno. Ademas, los contenidos

deben fomentar el andlisis de diferentes enfoques para construir conocimiento, lo que pone de
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manifiesto la diversidad de formas de razonamiento dentro de cada disciplina (Mata & Garcia,
2023).

2.2.2.3. La Modalidad Educativa JEC en Instituciones Peruanas. El escenario peruano
actual tiene dos tipos de turno escolar en la educacion publica en el nivel secundario. La JEC que
se lleva a cabo de 7:30 am a 3:45 pm, y la JER que se realiza de 7:30 ama 1 pm o de 1 pm a 6:30
pm. En 2016, se adquiri6 el modelo JEC en 601 colegios, y en el 2017 en 400 més. Actualmente,
hay 2,001 instituciones educativas que ofrecen la modalidad JEC en todas las regiones del pais.
Ademas, Perti logré aumentar la cobertura educativa y reducir las brechas de género, pero atin se
enfrenta al desafio de lograr la equidad y calidad educativa para los sectores mas desfavorecidos.
Ademés, el pais presenta una brecha significativa en comparacion con los participantes en el
Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA). En la modalidad de JEC, se ha
observado que la carga escolar se encuentra integrada, lo que ha llevado a que algunos padres
expresen su preocupacion por la falta de interaccion con sus hijos. Algunos incluso ven como
problema el hecho de que sus vastagos no lleven tareas al hogar, lo cual dificulta la adaptacion y
asimilacion de nuevas ensefianzas. Ademds, muchos profesores atn no se han adaptado por
completo a este modelo. Por lo tanto, resulta esencial ajustar la modalidad de aprendizaje a las
necesidades de los educandos (Varas, 2021).

Mas alla de buscar el desarrollo empleando intervenciones pedagogicas, la implementacion
de la JEC podria considerarse como parte de una vision de la educacion orientada al desarrollo.
Sin embargo, este enfoque podria implicar que las esferas més vulnerables de la sociedad asuman
un alto pago por el desarrollo. El éxito en la modernizacion productiva y la competencia en el
mercado internacional en el caso del Perd, puede implicar ciertas desventajas para los adolescentes

que estudian en escuelas con JEC, como la falta de acceso a alimentacion durante el horario
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escolar. Ademas, la promocién de la insercion de los adolescentes peruanos en el mercado laboral
puede ser interpretada como un reconocimiento por parte del Estado de que ciertos sectores no
tendrian acceso a estudios postsecundarios. Esta preocupacion también ha sido manifestada por
entidades globales como el Banco Mundial, que ha sefialado la situacion de los jovenes en
Latinoamérica que ni se forman ni laburan. Desde una Optica antropologica de las politicas
publicas, es evidente que el gobierno actual concibe la educacion como una accion colectiva de
beneficios sociales, en la que se efectiia una inversion financiera en cada educando. Esta premisa,
fundamentada en el equilibrio entre costo y beneficio, se desvia de la idea de la educacion como
un derecho, especialmente en el escenario peruano, como un logro de sectores en desarrollo y
subalternos (D. Lopez, 2020).

2.2.2.4. Intervencion Bajo la Modalidad Educativa JEC. El proposito principal de la
JEC es acrecentar el servicio educativo en la educacion secundaria, fomentar la equidad en la
educacion y disminuir las disparidades en el aprendizaje, ademas de crear igualdad de escenarios
favorables para todo el estudiantado de centros educativos publicos. La accion implica incrementar
el horario escolar en 10 horas de ensefianza semanales, ademas de poner en marcha una
modificacion en el modelo de servicio mediante 3 elementos (MINEDU, 2020):

Componente Pedagdgico. Promueve la asistencia directa al alumno y ofrece apoyo
pedagbgico a los profesores con el fin de acrecentar la excelencia de la ensefianza y el enfoque
pedagégico de los educadores (MINEDU, 2020).

La meta es incentivar el desarrollo de habilidades que se incluyen en el Curriculo Nacional
para asegurar un aprendizaje de excelente calidad en los alumnos, quienes son los protagonistas
de este proceso de educacion. El rol del profesor es desempeniar el papel de mediador, guia y guia

en el proceso de aprendizaje y desarrollo de las habilidades. Asi, aspiramos a que los profesores
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de todos los campos se transformen en amigos socioafectivos de los alumnos, capaces de reconocer
y cubrir sus requerimientos de aprendizaje, considerando su entorno cognitivo, social, cultural,
biologico y geografico. Ademas, los maestros tienen la responsabilidad de ordenar los distintos
lugares, tanto fisicos como virtuales, de acuerdo con la finalidad pedagogica establecida
(MINEDU, 2021).

Componente de Gestion. Se busca fomentar la instauracion de una nueva estructura
organizacional en la instituciéon educativa, asi como la inclusiébn de nuevos miembros que
desempefien roles administrativos o supervisores del trabajo docente con el fin de acrecentar la
calidad de la gestion escolar (MINEDU, 2020):

Asimismo, incluye al equipo directivo de una Instituciéon Educativa (IE), el cual estd
compuesto por los responsables de direccion, subdirectoras o subdirectores, asi como por los
coordinadores de innovacion, de soporte tecnoldgico, de tutoria y pedagogicos. Es responsabilidad
de la direccion de los colegios de JEC afianzar la asistencia de los alumnos y garantizar el
cumplimiento de las horas pedagogicas, asi como informar a la UGEL de manera oportuna.
Asimismo, deben organizar a la comunidad educativa para facilitar la incorporacion y el
seguimiento de los alumnos al sistema educativo, ya sea de forma remota, presencial o
semipresencial (MINEDU, 2021).

Componente de Soporte. El objetivo es mejorar las habilidades del cuerpo directivo, los
educadores y el personal de apoyo pedagdgico, ademds de las instalaciones, el mobiliario, y
materiales del local educativo (MINEDU, 2020).

Los entornos educativos son lugares que fomentan el desarrollo del aprendizaje, estimulan
la curiosidad y la exploracién, y van mas alld de las limitaciones fisicas de las aulas y las

instalaciones del colegio. Una vez que comience el servicio educativo semipresencial o presencial,
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el equipo directivo se encargara de garantizar que los espacios educativos estén siempre limpios,
ordenados y seguros (MINEDU, 2021).
2.2.3. Area de Ciencias Sociales

Uno de los desafios pendientes en la ensefianza de las materias de CC. SS. la Educacion
Secundaria es el desarrollo didactico de sus contenidos para resaltar la contribucion que estos
conocimientos pueden aportar a la sociedad. La falta de este desarrollo es una de las causas que
influyen en la percepcion que los estudiantes tienen sobre los diferentes saberes, y, por ende,
también incide en las decisiones que toman a lo largo de su educacion secundaria (Corrales et al.,
2020).

En la ensefianza de las CC. SS., es fundamental el estudio de los procesos econdomicos,
sociales y culturales que ejercen en diferentes escalas y temporalidades, y examinar su impacto en
la especificidad de cada lugar. Esto nos permite explicar las variaciones y la singularidad de cada
marco dentro de un sistema globalizado e interdependiente. A menudo, los profesionales de la
ensefianza se enfrentan al desafio de mejorar sus clases, tanto en términos de técnicas de estudio,
evaluacion y complementacion de actividades. Es importante reconocer que simplemente estudiar
libros y lecciones de forma memoristica puede resultar aburrido y poco efectivo para los
estudiantes. Por lo tanto, es crucial establecer un hilo conductor que permita a los estudiantes
seguir conectados con el contenido una vez que cierran el libro, evitando que se sientan
desconectados y angustiados (Lopez et al., 2021).

La ensefanza de las CC. SS. requiere de la aplicacion de métodos adecuados para propiciar
el desarrollo 6ptimo de los alumnos. La literatura especializada ofrece diversos métodos activos
que pueden ser aplicados en este proceso, tales como la resolucion de problemas, el trabajo

cooperativo, el andlisis de casos, el aprendizaje y servicio, los juegos de roles, los mapas
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conceptuales, los proyectos, el aula invertida y la gamificacion. Asimismo, es importante
considerar que, en la actualidad, el desarrollo cientifico-técnico demanda que los estudiantes
desarrollen ciertas habilidades, por lo que las instituciones deben actualizarse constantemente y
perfeccionamiento de los curriculos, asi como incorporar metodologias esbozadas en la dindmica
del alumno como gestor y responsable de su propio aprendizaje. Esto permitird acrecentar sus
destrezas como sujetos de aprendizaje (Ordonez et al., 2021).

2.2.3.1. Competencias. El Curriculo Nacional delimita la capacidad de conjugar
habilidades para conseguir objetivos especificos en un contexto determinado, llevando a cabo
acciones pertinentes y elevadas, basadas en criterios éticos (MINEDU, 2016).

La evaluacién formativa, en la educacion mediada por tecnologia, se enfoca en la
verificacion de las capacidades y competencias de los alumnos, como el didlogo, el debate y el
trabajo colaborativo. Sin embargo, es elemental destacar que el desarrollo de la autonomia y la
autoconfianza del estudiantado también debe ser considerado en este proceso. Estos aspectos son
fundamentales en la educacion actual y tienen una labor elemental en la evaluacion formativa, ya
que contribuyen al desarrollo integral del alumno (Fernandez et al., 2022).

De acuerdo con el Ministerio de Educacién son tres las competencias que se busca
desarrollar en el Area de Ciencias Sociales.

Competencia 1. Construye Interpretaciones Historicas. El alumno debe tener la habilidad
de examinar criticamente sucesos y procesos historicos que ayuden al entendimiento del ahora y
sus retos, empleando diferentes fuentes y considerando las variaciones temporales. Ademas, debe
tener la habilidad de explicar las diversas razones y las repercusiones de estos sucesos. Es crucial
que el alumno se reconozca como sujeto histdrico, o sea, como un participante activo en los

procesos histéricos y como producto de un pasado, pero simultdneamente, como alguien
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moldeando su porvenir. Para alcanzar esta habilidad, se deben fusionar las siguientes
competencias: analisis critico, uso de variadas fuentes, entendimiento de variaciones temporales y
aclaracion de causas y efectos historicos (MINEDU, 2016):

- Interpreta criticamente fuentes diversas: Es importante tener en cuenta la variedad de
fuentes y su relevancia para examinar un acontecimiento proceso histérico. Esto conlleva
situar las fuentes en su marco, entender que representan perspectivas particulares y valorar
su confiabilidad. Ademas, es esencial utilizar diversas fuentes para adquirir una perspectiva
mas integral de los sucesos.

- Comprende el tiempo histdrico: Es importante emplear de manera adecuada las nociones
relacionadas al tiempo, entendiendo que los sistemas de medida del tiempo son pautas que
fluctuan de acuerdo con las multiples tradiciones culturales, y que la temporalidad historica
puede presentar duraciones diferentes. También, conlleva estructurar los sucesos y
procesos historicos en un orden temporal y explicar las transformaciones y las constantes
que suceden en estos.

- Elabora explicaciones sobre procesos historicos: La jerarquizacion de las causas de los
procesos historicos conlleva a vincular las motivaciones de los actores historicos con su
contexto cultural y temporal. Asimismo, es importante analizar las consecuencias de dichos
procesos y sus repercusiones en el ahora, reconociendo que el pasado influye en la
edificacion de nuestro futuro.

Competencia 2. Gestion Responsable del Espacio y Ambiente. El alumno adopta decisiones

dirigidas a cubrir los menesteres sostenible y criticamente, evitando amenazar a las futuras
generaciones. Involucra en iniciativas para atenuar y ajustarse al cambio climatico, ademas de

reducir la fragilidad social ante catastrofes. Identifica el espacio como una estructura social
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cambiante en la que se entrelazan componentes naturales y sociales, y comprende el rol esencial
del ser humano en su evolucion a través del tiempo. Esta habilidad demanda fusionar habilidades
como el proceso decisorio, la reflexion critica y la implicacidon activa en iniciativas para el
desarrollo sostenible (MINEDU, 2016):

- Comprende las relaciones entre los elementos naturales y sociales: El analisis de las
dinamicas y transformaciones del espacio geografico y el ambiente implica la comprension
de los componentes sociales naturales que lo componen, y las interacciones que tienen
lugar entre ambos a diferentes escalas. Esto incluye identificar los cambios en el paisaje,
la influencia de factores humanos en el entorno natural, y la comprension de las relaciones
entre la sociedad y su entorno. Este analisis puede tener un alcance local, nacional o global,
y contribuye a la comprension de la evolucion del espacio geografico y del ambiente en
relacién con las actividades humanas y los factores naturales.

- Maneja fuentes de informacion para comprender el espacio geografico y el ambiente: Es
menester utilizar varias fuentes, como informacion sociocultural, coordenadas
georreferenciadas, mapas, fotografias e imagenes, ademdas de cuadros y graficos
estadisticos, entre otros, para evaluar el entorno geografico y el entorno, asi como para
guiarse, moverse y asentarse en €l.

- Genera acciones para conservar el ambiente local y global: Es esencial la propuesta y
realizacion de medidas orientadas a la salvaguarda del medio ambiente, el apoyo a la
mitigacion y adaptacion al cambio climatico, y la prevencion de circunstancias de riesgo
de catastrofes. Esto conlleva el andlisis de la influencia de los problemas ambientales y

territoriales en la vida de los individuos.
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Competencia 3. Gestiona con Responsabilidad los Recursos Financieros. El alumno
posee la habilidad para controlar de forma consciente y responsable los recursos individuales y de
familia, adoptando una actitud critica en su manejo. Esto significa ser reconocido como un actor
economico, entender la funcidén de los recursos en satisfacer necesidades y como funciona el
sistema financiero y economico. Desarrollarlo implica combinar varias capacidades, entre ellas la
administracion de recursos y la comprension del funcionamiento econdémico (MINEDU, 2016):

- Comprende el funcionamiento del sistema econémico y financiero: Es necesario reconocer

y examinar las funciones que desempefan los diversos sujetos involucrados en el

entramado educativo, asi como desentrafar la naturaleza de sus vinculos reciprocos, con el

propésito de dilucidar el papel que ejerce el Estado en la configuracion de dichas
dindmicas.

- Toma decisiones econdémicas y financieras: Significa la organizacion del empleo
sustentable y racional de los recursos financieros conforme a las necesidades y habilidades
personales. Ademas, es necesario entender los sistemas de consumo y produccion, ademas

de asumir los derechos y obligaciones como consumidor consciente.
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Capitulo I1I: Marco Metodolégico

3.1. Tipo, Nivel y Diseiio de Investigacion
3.1.1. Tipo de Investigacion

Este trabajo es de tipo basico con enfoque cuantitativo, porque contribuyé al conocimiento
existente, centrandose en el fenomeno estudiado y en sus caracteristicas y no hacia la solucién del
problema, asimismo se pretendid realizar mediciones de las unidades de estudio, a través de
métodos estadisticos (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018).
3.1.2. Nivel de Investigacion

El estudio fue descriptivo-comparativo, puesto que se describi6 la variable de estudio y se
realizo la comparacion de la misma en dos unidades de estudio, en este sentido de acuerdo con
Gonzales y Collazo (2019) los estudios contrastes en educacion aportan la posibilidad de definir
criterios o juicios de valor, considerando la realidad de cada escenario educativo, asi este nivel de
investigacion retne, clasifica, describe y examina de manera cuantitativa la informacion obtenida
para contrastarla entre si y determinar las regularidades del objeto a analizar.
3.1.3. Diserio de Investigacion

El disefio de investigacion adoptado fue no experimental, puesto que, no se alter6 ninguna
variable para ver sus efectos en otra, y estuvo mas enfocado en la descripcion de la variable y las

caracteristicas de las unidades de estudio (Herndndez-Sampieri & Mendoza, 2018).

M1 ol
M2 02
ol ~# 02
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Donde:

M: Muestra

O: Observacion de las muestras
“: Semejante

=: Igual

#: Diferente
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3.1.4. Operacionalizacion de las Variables
Tabla 1

Operacionalizacion de variables

Variable Dimensiones Indicadores Valor Tipo Instrumento
Destacado: AD
s . L T A
Interpreta criticamente fuentes diversas. ogrado
En proceso: B
Inicio: C
Destacado: AD
Construye interpretaciones Comprende el tiempo historico. Logrado: A
historicas En proceso: B
Inicio: C
Destacado: AD
Elabora explicaciones sobre procesos  Logrado: A
historicos. En proceso: B
Inicio: C
. Destacado: AD
Competencias del .
. s Comprende las relaciones entre los Logrado: A . .
area de Ciencias . Ordinal Rubrica
. elementos naturales y sociales. En proceso: B
Sociales L5
Inicio: C
. . L Destacado: AD
. Maneja fuentes de informacion para
Gestiona Responsablemente el . , Logrado: A
. . comprender el espacio geografico y el i
espacio y el ambiente : En proceso: B
ambiente. .
Inicio: C
Destacado: AD
Genera acciones para conservar el Logrado: A
ambiente local y global. En proceso: B
Inicio: C
. Destacado: AD
‘ Comprende las relaciones entre los Loorado: A
Gestiona Responsablemente elementos del sistema econdmico y Eogra o ‘B
los recursos econémicos financiero. 1 proceso.
Inicio: C
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Destacado: AD

Toma decisiones econdémicas y Logrado: A
financieras En proceso: B
Inicio: C
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3.2. Poblacion y Muestra
3.2.1. Unidad de Andalisis

La conformaron los educandos de la modalidad EBR, nivel secundario del VII ciclo, de la
I.E JEC EIB, “El Cruce” conformados por tercero, cuarto y quinto grado de nivel secundario en
las secciones “A” “B” “C” y “D” y la I.LE JEC Victor Raul Haya de la Torre JEC secundaria,
conformado por los grados de tercero, cuarto y quinto, en las secciones “A” y “B”.
3.2.2. Poblacion

Se conform6 por 502 alumnos, 377 de la institucion “El Cruce” y 125 de la L.E. Victor

Réul Haya de la Torre, distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 2

Poblacion de estudio

El Cruce Victor Raul Haya de la
VII Ciclo JEC EIB Torre
JEC
Grados 3° 4° 5° 3° 4° 5°
Secciones A B € D A B €C D A B C D A B A B A B
varomesy 35 59 30 29 34 32 33 33 31 32 31 31 23 21 19 16 24 22
Mujeres
120 132 125 44 35 46
Toral 377 125

3.2.3. Muestra
Tamafio de Muestra. Al ser un estudio comparativo, se calcul6 el tamafio de la muestra
para cada institucion, a través de la formula para poblaciones finitas.

Para la Institucion Educativa El Cruce se realizo el calculo del tamafio muestral de la

siguiente manera:

3 N*Zip*q
"e e?*(N—1)+Z2xP=Q
Donde:
N  =tamafio de la poblacion o Universo (finito).
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Z.> =nivel de confianza deseado.

n = tamafio de la muestra.

e = error de estimacion méaximo aceptado

q = proporcion de la poblacion sin el atributo deseado (fracaso).
p = proporcidn de la poblacion con el atributo deseado (éxito).
A partir de:

Nivel de confianza = 0.95
Margen de error = 0.05
Tamafio de la poblacion = 377
Entonces se estima:

_ 377 * 1.962 % 0.5 % 0.5
"~ 0.052% (377 —1) + 1.962 % 0.5 % 0.5

La muestra de la I.E JEC EIB, “El Cruce” estuvo constituida por 192 educandos en total,

=192

n

hallando ese calculo con 95% de nivel de confianza y 5% de margen de error.

Para la I.LE JEC Victor Ratll Haya de la Torre JEC se realizo el célculo del tamafio

muestral de la siguiente manera:

Nx*xZip=xq

T2« (N—1)+Z2+PQ
Donde:
N  =tamaio de la poblacion o Universo (finito).
Z.> =nivel de confianza deseado.
n = tamafio de la muestra.
e = error de estimacion maximo aceptado
q = proporcidn de la poblacion sin el atributo deseado (fracaso).
p = proporcion de la poblacion con el atributo deseado (éxito).
A partir de:

Nivel de confianza = 0.95
Margen de error = 0.05
Tamafio de la poblacion = 125

Entonces se estima:
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B 125 * 1.96% * 0.5 * 0.5 B
©0.052 % (125 —1) + 1.962 x 0.5% 0.5

n 95
La muestra de la I.E JEC Victor Raul Haya de la Torre JEC se constituyé por 95 alumnos
en total, encontrando ese calculo con 95% de nivel de confianza y 5% de margen de error.
De tal manera, la muestra estuvo conformada por 192 estudiantes de la IE El Cruce JEC
EIB y 95 estudiantes de la IE Victor Raul Haya de la Torre JEC.
Seleccion de la Muestra. El tipo de muestreo utilizado fue probabilistico aleatorio simple,
todos los integrantes de la poblacion tuvieron la oportunidad de ser seleccionados.
3.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos
Se emplearon escalas valorativas en base a la rubrica de evaluacion del area de CC. SS.
propuesta por el MINEDU, la escala valorativa corresponde en si a las notas alcanzadas por los
estudiantes de acuerdo con el logro de cada una de las competencias, ademas en base al sistema
de calificacion con letras, cuya valoracion se distribuye de la siguiente manera (MINEDU, 2023):
e AD: El alumno demuestra un nivel de aprendizaje que supera las expectativas para su
grado o edad.
e A: El alumno demuestra un nivel de competencia esperado; es decir, cumple
satisfactoriamente con todas las tareas propuestas dentro del tiempo acordado.
e B: El alumno se encuentra cerca del nivel esperado y requiere acompafiamiento
adicional por un periodo razonable para alcanzarlo.
e C: El alumno muestra un progreso minimo en relacion con el nivel esperado y necesita
un mayor tiempo de acompanamiento e intervencion por parte del educador.
3.4. Estrategia para la Recoleccion de Datos
Para tal fin primero se requirio la autorizacion a las instituciones educativas que son las

unidades de estudio de este trabajo, seguidamente se coordind con las autoridades de estas para la
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correspondiente aplicacion o medicidén del instrumento a emplear, ademas de contar con la
respectiva autorizacion del profesor para el acceso a las notas y calificacion de los estudiantes.
Finalmente, lo recogido fue tabulado en una base de datos para ser analizada estadisticamente y
comunicar los resultados del estudio.
3.5. Procesamiento de la Informacion y Métodos Estadisticos

Para tal fin, los datos e informacidn se procesaron en una base de datos en el programa
Microsoft Excel y luego se analizaron estadisticamente con el software SPSS 25, generando
resultados descriptivos e inferenciales, posteriormente para conocer la comparacion y corroborar
la hipotesis se aplico la prueba estadistica chi cuadrado, por la naturaleza de la medicion de la

variable.
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Capitulo IV: Resultados

4.1. Resultados Descriptivos

Tabla 3
Resultados a nivel general de las competencias en Ciencias sociales en el modelo educativo JEC

del VII ciclo de la UGEL La Joya

f %

AD 0 0,0%

Ciencias Social 34 35,8%
iencias Sociales- 0
JEC B 57 60,0%
C 4 4,2%
Total 95 100,0%

Figura 1

Resultados a nivel general de las competencias en CC. SS. en el modelo educativo JEC del VII

ciclo de la UGEL La Joya.
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La tabla 5 y figura 1 exhiben los hallazgos resultantes en el area de CC. SS. a nivel general
en el modelo educativo de JEC. Se puede observar que la categoria con el mayor porcentaje es la
calificacion B, la cual significa en proceso y obtuvo un valor del 60,0%. A continuacidn, se
encuentra la calificacion A (logrado), con un 35,8%. Los estudiantes que obtuvieron calificacion
C (inicio) tuvieron un 4,2%. Por ultimo, la calificacion més alta AD (destacado) no fue obtenida
por ninguno de los estudiantes, quedando en 0,0%.

Estos datos indican que la mayor parte de los educandos obtuvieron la calificacion B,
seguida por la A, lo cual quiere decir que los estudiantes correspondientes a la modalidad de JEC
se encuentran a nivel general en proceso y logrado en cuanto a las competencias del area de CC.
SS., pero no logran el nivel destacado de AD, tampoco han obtenido una calificacion muy baja de

1nicio.
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Tabla 4

Resultados de la competencia Construye interpretaciones historicas en el modelo educativo JEC

del VII ciclo de la UGEL La Joya

F %
AD 0 0.0%
A 42 44.2%
Construye o 47 49.5%
interpretaciones historicas
6 6.3%
Total 95 100,0%

Figura 2

Resultados de la competencia Construye interpretaciones historicas en el modelo educativo JEC

del VII ciclo de la UGEL La Joya
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En la tabla 6 y figura 2 se muestran los niveles de calificacion alcanzados por los alumnos

de la modalidad de JEC en la competencia de Construye interpretaciones historicas del area de

CC. SS. Se aprecia que la mayoria de los participantes obtuvieron la calificacion de "B" (en

proceso), con un 49,5%. Por otro lado, un 44,2% ha logrado la calificacién "A", ademas, solo un
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6,3% se encuentra en la etapa inicial ("C") y finalmente ninguno de los estudiantes obtuvo una

calificacion destacada de AD.

Esto sugiere que casi la mitad del grupo esta avanzando en su habilidad para interpretar la
historia, pero ain no ha alcanzado un nivel satisfactorio, ademas, aunque hay un avance notable
hacia la comprension de la interpretacion histérica, una gran parte del grupo alin se encuentra en
desarrollo, esto enfatiza el menester de continuar el apoyo y la formacion para elevar el nivel

general de esta competencia.
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Tabla 5

Resultados de la competencia Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente en el modelo

educativo JEC del VII ciclo de la UGEL La Joya

f %
AD 0 0,0%

_ ol | 37 38,9%
Gest19na responsablemente el 56 58.9%
espacio y el ambiente

C 2 2,1%
Total 95 100,0%

Figura 3

Resultados de la competencia Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente en el modelo

educativo JEC del VII ciclo de la UGEL La Joya
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Latabla 7 y figura 3 refleja la capacidad de los alumnos para el desarrollo de la competencia
referida a gestionar responsablemente el espacio y el ambiente. Al analizar los resultados, se
observa que la gran mayoria de los participantes, un 58,9%, se encuentra con una calificacién "B"

(en proceso). A su vez, el 38,9% ha logrado gestionar el espacio y el ambiente de manera efectiva,
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clasificandose en "A" (logrado). En contraste, solo un 2,1% se sitia en la categoria "C" (inicio), y
ninguno de los estudiantes ha sido calificado como "AD" (destacado).

Esto exhibe que la mayor parte del estudiantado esta por desarrollar habilidades en esta
area, aunque todavia no han alcanzado un nivel satisfactorio. A su vez, aunque hay avances en esta
competencia por parte de los alumnos pertenecientes a la modalidad de JEC la mayoria de ellos
aun se encuentra en proceso de desarrollo, esto subraya la trascendencia de continuar fomentando

y apoyando estas habilidades, para que asi haya un mejor desarrollo de esta competencia.
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Tabla 6
Resultados de la competencia Gestiona responsablemente los recursos economicos en el modelo

educativo JEC del VII ciclo de la UGEL La Joya

f %
AD 0 0,0%
st o 25 26,3%
estiona responsa} §mente B 62 65.3%
los recursos econdmicos
8 8,4%
Total 95 100,0%

Figura 4
Resultados de la competencia Gestiona responsablemente los recursos economicos en el modelo

educativo JEC del VII ciclo de la UGEL La Joya
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Gestiona responsablemente los recursos economicos

En la tabla 8 y figura 4 se exhiben las calificaciones de los alumnos en el ambito de la
gestion responsable de los recursos economicos en CC. SS. Al analizar los resultados, se destaca
que un 65.3% se colocan en la categoria "B" (en proceso). Seguidamente, el 26.3% de los

participantes ha logrado gestionar estos recursos de manera efectiva, ubicandose en la categoria
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"A" (logrado). El 8,4% de los estudiantes esta en la etapa inicial ("C"), a su vez, no hay estudiantes
en la categoria "AD" (destacado).

Estos hallazgos sugieren que la parte mayoritaria esta trabajando activamente en desarrollar
habilidades para gestionar los recursos economicos, pero todavia no alcanzan un nivel de
competencia adecuada, ademas un grupo significativo ha adquirido las habilidades necesarias para
una gestion responsable, aunque todavia queda espacio para mejorar y ninguno ha alcanzado un
nivel excepcional en esta area. En sintesis, se puede decir que, aunque hay un avance considerable
en el desarrollo de la competencia referida, la mayoria del estudiantado se encuentra en proceso
de desarrollo, lo que subraya la importancia de continuar brindando apoyo y oportunidades para

fortalecer esta competencia y sus capacidades correspondientes.
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Tabla 7
Resultados a nivel general de las competencias en CC. SS. en el modelo educativo Educacion

Intercultural Bilingiie (EIB) del VII ciclo de la UGEL La Joya

f %

AD 13 6,8%

Ciencias Social 101 52,6%
iencias Sociales- o
EIB B 74 38,5%
C 4 2,1%
Total 192 100,0%

Figura §

Resultados a nivel general de las competencias en CC. SS. en el modelo educativo Educacion

Intercultural Bilingiie (EIB) del VII ciclo de la UGEL La Joya
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La tabla 9 y figura 5 exhibe los resultados del estudiantado a nivel general en cuanto a las
competencias en CC. SS. bajo la modalidad de la EIB. Se puede observar que un 52,6% ha logrado
alcanzar un nivel adecuado de competencia, obteniendo la calificacion "A" (logrado).

Seguidamente, el 38,5% de los estudiantes se encuentra en la calificacion "B" (en proceso). Un
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6,8% de los participantes ha sido calificado como "AD" (destacado) y finalmente, solo un 2,1% se
ubica en "C" (inicio).

Estos resultados indican que mas de la mitad del grupo ha desarrollado habilidades solidas
en esta area, no obstante, algunos todavia tienen margen para mejorar y consolidar sus
conocimientos en Ciencias Sociales, a su vez, un indicador positivo es que un pequefio grupo ha
alcanzado un nivel excepcional en esta materia y muy pocos estdn en las etapas iniciales de su
aprendizaje. Entonces, se puede decir que el panorama en los estudiantes pertenecientes a la
modalidad de EIB es mayormente positivo en el desempefio correspondiente al area de Ciencias
Sociales, con una mayoria logrando competencias adecuadas y un pequefio grupo destacado,

aunque también hay un porcentaje significativo en proceso de desarrollo.
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Tabla 8
Resultados de la competencia Construye interpretaciones historicas en el modelo educativo

Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) del VII ciclo de la UGEL La Joya

f %
AD 21 10,9%
Construye A 108 56,3%
interpretaciones B 59 30,7%
historicas C 4 2.1%
Total 192 100,0%

Figura 6
Resultados de la competencia Construye interpretaciones historicas en el modelo educativo

Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) del VII ciclo de la UGEL La Joya
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La presente tabla 10 y figura 6 muestra los resultados de los alumnos en cuanto al desarrollo
de la competencia de construir interpretaciones histdricas perteneciente a la EIB. Al analizar los
resultados, se destaca que un 56,3% de los participantes ha logrado desarrollar adecuadamente esta

habilidad, ubicandose con una calificacion de "A" (logrado). Ademas, un 30,7% posee "B" (en
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proceso); el 10,9% ha sido calificado como "AD" (destacado) y finalmente, solo un 2,1% est4 con
una calificacion "C" (inicio).

Estos hallazgos, exhiben que més del 50 % de los alumnos ha adquirido competencias
solidas en la interpretacion histérica, lo cual es un indicador positivo del aprendizaje en esta area,
no obstante, algunos ain necesitan tiempo y apoyo para alcanzar un nivel mas avanzado. Por otro
lado, un grupo ha sobresalido en su capacidad para construir interpretaciones historicas,
demostrando un alto nivel de competencia y comprension en este ambito y s6lo una pequefia
cantidad estan comenzando su proceso de aprendizaje en esta area. Entonces, se puede decir que,
la mayor parte de los estudiantes muestra un desempeiio positivo en la construccion de
interpretaciones histdricas, con una significativa proporcion alcanzando niveles adecuados y un
pequefio grupo destacdndose, esto resalta el éxito del enfoque intercultural bilinglie en esta

competencia entre los alumnos.

61



Tabla 9
Resultados de la competencia Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente en el modelo

educativo Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) del VII ciclo de la UGEL La Joya

f %
AD 13 6,8%

_ ol 73 38,0%
Gest1ong responsablemente 102 53.1%
el espacio y del ambiente

4 2,1%
Total 192 100,0%

Figura 7
Resultados de la competencia Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente en el modelo

educativo Educacion Intercultural Bilingiie (EIB) del VII ciclo de la UGEL La Joya
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La tabla 11 y figura 7 muestra los resultados alcanzados por los estudiantes en la gestion
responsable del espacio y del ambiente dentro de la modalidad educativa EIB. Se observa al 53,1%

de los participantes que alcanzd la calificacion "B" (en proceso). Ademads, el 38,0% de los
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estudiantes ha logrado el nivel "A" (logrado). En cuanto a la calificacion "AD" (destacado), solo
un 6.8% de los estudiantes ha alcanzado este nivel y finalmente, el 2,1% se encuentra con una

calificacion de "C" (inicio).

Estos resultados indican que la mayoria estd trabajando activamente en desarrollar las
habilidades necesarias para gestionar de manera responsable su entorno, aunque ain no han
alcanzado un nivel completamente satisfactorio, no obstante, algunos reflejan un avance
significativo en el aprendizaje de esta habilidad y otros han sobresalido en esta area especifica, a
su vez, es de destacar que muy pocos estan en la fase inicial de aprendizaje sobre la competencia
referida. Se puede decir que, aunque la mayor parte de los alumnos esta en proceso de desarrollo
en esta competencia, hay un porcentaje notable que ha logrado adquirir habilidades adecuadas,
junto con un pequefio grupo destacado, lo que indica un progreso en esta competencia, bajo la

modalidad de la EIB.
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Tabla 10
Resultados de la competencia Gestiona responsablemente los recursos economicos en el modelo

educativo EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya

f %
AD 9 4,7%

_ ol 96 50,0%
Gestiona responsa} §mente ’4 43.8%
los recursos econdmicos

3 1,6%
Total 192 100,0%

Figura 8
Resultados de la competencia Gestiona responsablemente los recursos economicos en el modelo

educativo EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya
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En la tabla 12 y figura 8 se presentan los hallazgos obtenidos por parte de los alumnos en
la gestion responsable de los recursos economicos del area de CC. SS. Perteneciente a la modalidad
de EIB. Se destaca que un 50,0% ha logrado alcanzar un nivel adecuado en esta competencia,

clasificandose con una calificacién de "A" (logrado). Seguidamente se encuentra el 43,8% quienes
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obtuvieron una calificacion de "B" (en proceso). El 4,7% ha sido calificado con "AD" (destacado)

y por ultimo solo un 1,6% de los estudiantes se ubico bajo una calificacion "C" (inicio).

Estos resultados reflejan que la mitad del grupo ha adquirido habilidades suficientes para
el desarrollo de la competencia referida a gestionar los recursos econdémicos de manera
responsable, aunque algunos alin necesitan tiempo y apoyo para consolidar su aprendizaje; sin
embargo, un pequefio grupo ha sobresalido en su capacidad para gestionar los recursos
econdomicos, demostrando un alto nivel de competencia en esta area y son muy pocos, los alumnos
que estdn comenzando en su proceso de aprendizaje en este ambito. Entonces, se puede decir que
el panorama es mayormente positivo en el rendimiento escolar, con una significativa proporcion
alcanzando un nivel adecuado y un pequefio grupo destacado, esto resalta el impacto favorable de

la EIB en el desarrollo de estas capacidades para el desarrollo de la respectiva competencia.
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4.2. Comprobacion de Hipdtesis
4.2.1. Comprobacion de Hipotesis General

Hi: Existen diferencias significativas en las competencias del area de Ciencias Sociales entre
los modelos educativos JEC y EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Ho: No existen diferencias significativas en las competencias del area de CC. SS. entre los
modelos educativos JEC y EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Nivel de significancia: 0.05

Tipo de prueba a aplicar: Chi cuadrado para realizar la comparacion entre las dos

modalidades.

Tabla 11
Comparacion de las competencias en CC.SS. entre los modelos educativos JEC y EIB del VII
ciclo de la UGEL La Joya.

JEC EIB Total
% f % f %
AD 0 0.0% 13 68% 13 4.5%
o A 34 358% 101 52.6% 135 47.0%
Ciencias B 57 60.0% 74  38.5% 131 45.6%
Sociales
C 4 42% 4 2.1% 8 2.8%
Total 05 100,0% 192 100.0% 287 100,0%

Chi cuadrado=17,695 p=.001
La tabla 13 muestra la comparacién de las competencias en CC. SS. entre los modelos
educativos JEC y Educacion intercultural bilingiie de los educandos del VII ciclo de la UGEL La
Joya. Se puede observar que en la modalidad JEC, el 60,0% se encuentra con una calificacion "B"
(en proceso), un 35,8% de los estudiantes ha logrado la calificacion "A" (logrado), ademas so6lo un

4,2% esta en la categoria "C" (inicio), y no hay estudiantes destacados ("AD").
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Por otro lado, en la modalidad EIB, la situacion es mas favorable, ya que un 52.6% de los
estudiantes ha logrado alcanzar un nivel adecuado (A). Ademas, un 38,5% esta en proceso de
desarrollo (B), solo un 2,1% se encuentra con una calificacion inicial (C) y el 6,8% ha sido
calificado como "AD" (destacado).

A nivel total, es decir todos los alumnos de la muestra, se exhibe que el 47,0% ha logrado
alcanzar un nivel adecuado (A), mientras que un 45,6% esta en proceso (B), el 4,5% presenta un
logro destacado de AD y solo un 2,8% esta en la categoria de inicio (C).

Estos resultados indican que mientras que en la modalidad JEC hay mas estudiantes en
proceso, la EIB muestra mejores resultados en términos de logros alcanzados. La tendencia general
sugiere que, aunque los estudiantes estdn avanzando, hay areas que requieren mas atencion para
mejorar el rendimiento en Ciencias Sociales, especialmente en la modalidad JEC.

Ademas, acorde con la prueba Chi cuadrado, el nivel de significancia es de .001, lo cual es
significativo, denotando que hay diferencias entre ambos grupos, de esta manera se admite la
hipotesis general, que indica que hay diferencias significativas en las competencias del area de
CC.SS entre los modelos educativos JEC y EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya, y se descarta

la hipdtesis nula.
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4.2.2. Comprobacion de Hipotesis Especificas

Hi: Existen diferencias significativas en el desempefio de la competencia Construye
interpretaciones histéricas entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB del VII ciclo de la
UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Ho: No existen diferencias significativas en el desempeno de la competencia Construye
interpretaciones histéricas entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB del VII ciclo de la
UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Nivel de Significancia: 0,05

Tipo de Prueba a Aplicar: Chi cuadrado para realizar la comparacion entre las dos

modalidades.

Tabla 12
Comparacion de la competencia Construye interpretaciones historicas entre los modelos educativos JEC

vy EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya.

JEC EIB Total
% f % f %
AD 0 0,0% 21 10,9% 21 7,3%
Construye A 42 44,2% 108 56,3% 150 52,3%
interpretaciones B 47 49,5% 59 30,7% 106 36,9%
histéricas C 6 6.3% 4 2,1% 10 3,5%
Total 95 100,0% 192 100,0% 287 100,0%

Chi cuadrado= 21,467 p=.000

La tabla 14 presenta la comparacion entre los modelos JEC y EIB en la competencia
Construye interpretaciones histdricas del area de ciencias sociales. Se exhibe que en la modalidad
JEC, un 49,5% se encuentra en la categoria "B" (en proceso), el 44,2% de los estudiantes ha
logrado un nivel adecuado (A), seguido del 6,3% quienes obtuvieron la calificacion "C" (inicio),

y no hay estudiantes que hayan alcanzado el nivel "AD" (destacado). En cuanto a la modalidad
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EIB, la situacion es mas favorable, ya que el 56,3% de los estudiantes ha alcanzado un nivel
adecuado (A), solo un 30,7% esta en la categoria "B" (en proceso), el 2,1% se ubica con una
calificacion (C), y un 10,9% ha sido calificado como "AD" (destacado).

A nivel total, el 52,3% de los alumnos ha logrado un nivel adecuado (A), un 36,9% esta en
proceso (B), el 7,3% ha mostrado un nivel destacado (AD) y solo un 3,5% se encuentra con una
calificacion de inicio (C).

Estos datos sugieren que la modalidad EIB muestra mejores resultados en términos de
logros alcanzados, con un nimero notable de estudiantes destacados, en comparacion, la
modalidad JEC presenta un mayor porcentaje de estudiantes en proceso. La tendencia general
sugiere que, aunque muchos estudiantes estdn avanzando, todavia hay margen de mejora,
especialmente en la modalidad JEC, para fortalecer la competencia mencionada del area de CC.
SS.

A su vez, la prueba Chi cuadrado, demuestra que la comparacion entre ambos modelos es
significativa con un valor de p= ,000, de esta manera se puede admitir la hipotesis alterna,
demostrando que existen diferencias significativas en el desempefio de esta competencia entre los

modelos de servicio educativo JEC y EIB.
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Hi: Existen diferencias significativas en el desempefio de la competencia Gestiona
responsablemente el espacio y el ambiente entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB del
VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Ho: No existen diferencias significativas en el desempeno de la competencia Gestiona
responsablemente el espacio y el ambiente entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB del
VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Nivel de Significancia: 0,05

Tipo de Prueba a Aplicar: Chi cuadrado para realizar la comparacion entre las dos

modalidades.

Tabla 13
Comparacion de la competencia Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente entre los

modelos educativos JEC y EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya.

JEC EIB Total
f % £ % f %
AD 0 00% 13 6,8% 13 4,5%
Gestiona A 37 38,9% 73 38,0% 110 38,3%
responsablemente 56 589% 102 53.1% 158 55.1%
el espacio y del
ambiente C 2 21% 4 2.1% 6 2,1%

Total 95 100,0% 192 100,0% 287 100,0%

Chi cuadrado= 6,838 p=.077

En la tabla 15 se exhiben los resultados de los estudiantes en la gestion responsable del
espacio y del ambiente, distribuidas entre las modalidades de JEC (Jornada Escolar Completa) y
EIB (Educacién Intercultural Bilingiie). En la modalidad JEC, un 58,9% est4 en proceso (B), en
segundo lugar, la categoria "A" (logrado) representa el 38,3%, solo un 2,1% de los estudiantes se

encuentra con una calificacion “C” y ninguno obtuvo un nivel destacado de AD. Respecto a la
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modalidad EIB, el 53,1% obtuvo una calificacion “B” de en proceso, seguido del 38,0% quienes
alcanzaron el nivel “A” de logrado, un 6,8% se mostré destacado con AD y finalmente solo un
2,1% de los estudiantes present6 una calificacion de C.

A nivel de las dos modalidades, la mayor parte de los educandos se colocod en “B” en
(proceso) con un 55,1%, seguido de la calificacion “A” con el 38,3%, solo el 4,5% demostro ser
destacado y el 2,1% se encontraron en inicio “C”.

Estos hallazgos exhiben que la mayor parte de los alumnos estan en proceso de desarrollar
habilidades en la competencia mencionada, con un porcentaje significativo que ha logrado adquirir
competencias adecuadas. La modalidad EIB presenta un pequefio numero de estudiantes
destacados, mientras que en JEC no hay estudiantes en esta categoria.

Ademas, la prueba Chi cuadrado no ha mostrado un valor significativo, ya que se obtuvo
p=,077, lo cual quiere decir que no se puede aceptar la hipotesis alterna, en cambio se admite la
hipotesis nula, denotando que no existen diferencias significativas en cuanto al desempefio de esta

competencia entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB en los educandos del VII ciclo.
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Hi: Existen diferencias significativas en el desempefio de la competencia Gestiona
Responsablemente los recursos economicos entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB
del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Ho: No existen diferencias significativas en el desempeno de la competencia Gestiona
Responsablemente los recursos econdomicos entre los modelos de servicio educativo JEC y EIB
del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023.

Nivel de Significancia: 0,05

Tipo de Prueba a Aplicar: Chi cuadrado para realizar la comparacion entre las dos
modalidades.

Tabla 14
Comparacion de la competencia Gestiona responsablemente los recursos economicos entre los

modelos educativos JEC y EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya.

JEC EIB Total
f % £ % f %

AD 0 0,0% 9O 47% 9 3.1%
Gestiona A 25 26,3% 96  50,0% 121 42,2%
responsablemente 62 65,3% 84  43,8% 146 50,9%
los recursos
ccondmicos C 8 8.4% 3 1.6% 11 3.8%

Total 95 100,0% 192 100,0% 287 100,0%

Chi cuadrado= 26,491 p=.000

En la tabla 16 se muestra la comparacion en cuanto al desarrollo de la competencia gestiona
responsablemente los recursos econdmicos del area de CC.SS. entre los modelos educativos JEC
y EIB. Se puede observar que en el modelo educativo JEC, el 65,3% de los estudiantes se encuentra
con una calificacién de "B" (en proceso), seguido del 26,3% quienes han logrado un nivel adecuado
(A), ademas, un 8,4% esta con una calificacion "C" (inicio), y no hay estudiantes que hayan

obtenido el nivel de logro "AD" (destacado). Respecto al modelo educativo EIB, la situacion es
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mas alentadora, ya que el 50.0% de los estudiantes ha alcanzado un nivel adecuado (A), seguido
del 43,8% que estan con una calificacién de "B" (en proceso), solo un 1.6% se encuentra en la
categoria "C" (inicio), y el 4,7% de los estudiantes ha sido calificado con "AD" (destacado).

A nivel total, se observa que el 50,9% de los educandos se ubican en "B" (en proceso),
mientras que el 42,2%, en (A); el 3,1%, en nivel destacado "AD"; y el 3,8% se encuentra con una
calificacion "C" (inicio).

Estos resultados, sugieren que la modalidad EIB muestran un mejor desempefio en la
competencia mencionada econdémicos en comparacion con aquellos en JEC. La presencia de
estudiantes destacados en EIB es un aspecto positivo, mientras que en JEC no se han identificado
estudiantes en ese nivel de calificacidon, estos resultados sugieren la necesidad de seguir apoyando
a los estudiantes, especialmente en la modalidad JEC, para mejorar sus habilidades en esta

competencia del area de CC. SS.

73



Capitulo V: Discusion

Este trabajo tuvo como objetivo general comparar las competencias en CC. SS. entre los
modelos educativos JEC y EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023, demostrando
que si existen diferencias significativas entre ambos modelos educativos (p=.001), aceptando de
esta manera la hipotesis alterna, estos resultados destacan que en cuanto al aprendizaje y/o alcance
de competencias en el area de CC. SS., los alumnos se diferencian en cuanto a la modalidad
didactica en la cual se les ensena, siendo ésta un area que requiere de la adquisicion de procesos
econdmicos, sociales y culturales, realizando un analisis profundo en cada contexto, tiempo y
lugar, es que representa un desafio para los estudiantes (Lopez et al., 2021).

El hecho de que se haya demostrado diferencias claras es que representa que la
implementacion dada dentro de un contexto integral como el JEC y un enfoque mas intercultural
como el EIB, no muestran resultados parecidos y menos iguales en los estudiantes, a su vez de
acuerdo con Cayo (2020), la educacion intercultural posibilita un mayor contacto hacia los
origenes y mayores oportunidades, siendo eficaz en el aprendizaje, facilitando las exigencias del
area de CC. SS. Asimismo, la modalidad JEC, también presenta resultados positivos como en el
estudio de Gonzales y Veliz (2021), pero su influencia no denota un rasgo intercultural, pero si
mas integrador.

Respecto al primer objetivo especifico, referido a comparar el desempefio en la
competencia Construye interpretaciones histéricas entre los modelos educativos JEC y EIB,
también se ha demostrado diferencias significativas (p=.000). En lo correspondiente al desarrollo
de esta competencia representa para el educando ser capaz de llevar a cabo un andlisis critico de
hechos y procesos historicos que implique comprender el ahora y sus problematicas, utilizando

multiples fuentes y considerando las transformaciones a lo largo del tiempo, ya que incluye que
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realice adecuadamente la interpretacion critica de diversas fuentes, la comprension del tiempo
histérico y su correspondiente elaboracion de fundamentaciones del proceso historico que se da
(MINEDU, 2016), esto demuestra que el desarrollo de estas capacidades se desarrollan de manera
distinta bajo la modalidad JEC y EIB, ya que si bien ambos consideran una intervencion activa del
estudiantado en su proceso de aprendizaje, destacando la promocion de habilidades como la
resolucion de problemas, el analisis critico, el proceso decisorio y una comprension mas profunda
del entorno (Mata & Garcia, 2023), esto es mayormente implementando en el modelo educativo
JEC, en cambio bajo la modalidad EIB, hay mas enfoque hacia el valor intercultural, en la forma
en como pueda trascender este aprendizaje de manera mas significativa y enriquecedora para los
estudiantes (Arias & Quintriqueo, 2021).

Ademas, estos resultados coinciden con lo encontrado y sustentado por Espiritu (2022), el
cual destaca que en la EIB hay presencia enriquecedora de un beneficio de acompafnamiento y
desempefio de todos los actores educativos y no inicamente por parte de los estudiantes, en cambio
Messa (2021), indica que aunque la modalidad JEC ha mostrado eficiencia en el aprendizaje, hay
aun ciertas disconformidades por parte de padres, maestros y algunos estudiantes, quienes ain no
se acostumbran a la cantidad de horas exigida bajo esta modalidad.

De acuerdo con el segundo objetivo especifico, referido a comparar el desempefio en la
competencia Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente entre los modelos educativos
JEC y EIB, no se han hallado diferencias significativas entre ambos modelos (p=.077), denotando
que ambas modalidades no se dan de manera diferenciada o al menos no significativamente, esto
se puede deber a que esta competencia estd mayormente referida a la toma de decisiones de manera
critica y sostenible, buscando satisfacer necesidades sin poner en riesgo el bienestar de las

generaciones venideras, incorporando competencias como la reflexion critica y la participacion
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activa en iniciativas para el desarrollo sostenible. Ademads, incorpora habilidades como el
entendimiento de las interacciones entre los factores naturales y sociales, la correcta gestion de
fuentes de informacion para entender el espacio geografico y el medio ambiente, asi como la
creacion de acciones para la preservacion del medio ambiente a nivel local y mundial (MINEDU,
2016), de modo que al no comprender esta competencias, las capacidades comprendidas en
historia, sino mas en compromiso y gestion ambiental es que ambas modalidades la desarrollan de
manera tal vez similar, siendo la JEC, mas integradora con los aprendizajes denotando un trato
mas horizontal y participativo, y la modalidad EIB, més enfocada en la conexion con los origenes
y el propio contexto, es que pueden haber consensos, en cuanto a pedagogia, gestion y soporte en
los entornos educativos (MINEDU, 2021).

En este sentido, de acuerdo a lo mencionado por Gallardo (2023) la EIB ha logrado
multiples beneficios en los estudiantes, en cuanto a su conexion con el ambiente y su
interculturalidad, no obstante, hace falta una modificacion del curriculo para que haya una mayor
capacitacion a los docentes. Asi también, Messa (2021) destaca que en el modelo educativo JEC,
si bien se ha demostrado su beneficio en aprendizaje mas integrador, con mayor, comprension y
compromiso, alin su implementacion requiere de la aprobacion y acoplamiento de todos.

Finalmente, acorde al tercer objetivo especifico, acerca de contrastar el desempefio en la
competencia Gestiona responsablemente los recursos econdmicos entre los modelos educativos
JEC y EIB, si se han encontrado diferencias significativas (p=.000), ya que en ambas modalidades
se da de manera distinta el desarrollo referido a la gestion de manera informada y responsable los
recursos personales y familiares, adoptando una postura critica en su uso, implicando la integracién

de varias habilidades, como la administracion de recursos y la comprension del funcionamiento
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economico, asimismo, comprendiendo el adecuado funcionamiento del sistema de economia y
financiero, como el proceso decisorio futuro sobre estos aspectos (MINEDU, 2016).

Estos resultados, se pueden deber a que en el modelo educativo JEC, involucra un modelo
integrador y fortalecedor de las labores de todos los agentes educativos, incluyendo la
concienciacion de la importancia educativa sobre todo en areas que no tienen acceso a esta,
involucrandose también en la preocupacion por los recursos e incitando a los propios estudiantes
a que despierten esa curiosidad por la biisqueda de mayores aprendizaje e informacion (Carrasco
et al.,, 2021). A diferencia, en la modalidad EIB hay un mayor andlisis y enfoque hacia la
estimacion constructiva de la diversidad cultural, viendo también los propios recursos, pero desde
un punto de vista més social, mas comunitario, previniendo el racismo y la xenofobia, y

fortaleciendo las lenguas origenes en la educacion (Espinoza & Ley, 2020).
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Conclusiones

Primera. Se han obtenido diferencias significativas en las competencias en CC. SS. entre los
modelos educativos Jornada Escolar Completa y Educacion Intercultural Bilingiie
(p=.001) del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023. Estos resultados, permiten
la aceptacion de la hipotesis de la investigacion e indican que si existen diferencias entre
estos dos modelos educativos con respecto al desarrollo de las competencias en CC.SS.
Donde el modelo EIB present6 calificaciones mas elevadas en comparacion al modelo
JEC.

Segunda. Se encontraron diferencias significativas conforme al desempefio en la competencia
Construye interpretaciones historicas entre los modelos educativos JEC y EIB (p=.000)
del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023. Estos resultados demuestran que el
desarrollo de esta competencia ocurre de forma diferente bajo la modalidad de JEC y EIB.
En lo cual, el modelo EIB obtuvo calificaciones més altas en comparacion con el modelo
JEC.

Tercera. Se compar6 el desempeio en la competencia Gestiona responsablemente el espacio y el
ambiente, entre los modelos JEB y EIB del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa,
2023, obteniendo que no hay diferencias significativas entre ambos modelos educativos
(p=.077), sin embargo se observo que en el modelo EIB presenta mejores notas que el
modelo JEC, aunque no es una diferencia significativa.

Cuarta. Se han obtenido diferencias significativas conforme al desempefio de la competencia
Gestiona responsablemente los recursos economicos entre los modelos educativos JEC y
EIB (p=.000) del VII ciclo de la UGEL La Joya, Arequipa, 2023. Esto sugiere que, en las

dos modalidades, el avance, se presenta de forma diferente relacionado con competencia
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Gestiona responsablemente los recursos econdmicos entre los modelos educativos. Donde
el modelo EIB, en general, obtuvo calificaciones mas altas en comparacion al modelo

JEC.
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1.

Recomendaciones

La UGEL La Joya debera instaurar mayores capacitaciones a los educadores, a través de la
coordinacién con especialistas del area de CC. SS. en cuanto al modelo educativo EIB, ya
que implica un mayor desenvolvimiento y exigencia sobre todo lingiiistica por parte de los
docentes, asi como conocer el contexto historico y ambiental del lugar en donde se realiza
el aprendizaje; asimismo se realice una mejor seleccion para aquellos docentes que
dominen este tipo de modalidad y de esta manera haya una mejor calidad educativa.
También a la UGEL La Joya, deberd implementar el modelo educativo JEC en todas las
instituciones de su area, que no implique Unicamente zonas urbanas, sino también a las
rurales, brinddndoles material y recursos suficientes para el adecuado desenvolvimiento
del aprendizaje, asi como capacitarlos en el area de CC. SS. y sus respectivas competencias,
ya que al haber mas horas este aprendizaje deberia ser mas integrador.

Para futuras investigaciones, realizar mayores andlisis comparativos en estas modalidades
o modelos educativos que son recientes y requieren ser evaluados, para no solo ver su
desempefio y efectos positivos, sino también poder ver las deficiencias que presentan y de
esta manera ir mejorando, asi como realizar anélisis mds integradores, ya que se puede
aprender de ambas modalidades y enriquecerse mutuamente, los estudios no unicamente
se pueden centrar en los estudiantes, sino también docentes, directivos, padres y en si todos

los actores educativos.
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Anexos

Matriz de Consistencia

Tipo de Disefio de
Enunciado Problemas Objetivos Hipotesis Variables p. ., ..,
Investigacion  Investigacion
Competencias del
Interrogante Objetivo General  Hipotesis General  Ayea de Ciencias Tipo de
General: Sociales Estudio:
Estudio (Existen diferencias Comparar las Existen diferencias
comparativo respecto a las competencias en signiﬁcatiYas en las Dimensiones Basica
de las competencias de ciencias sociales competencias  del
. ciencias sociales entre los modelos 4area de Ciencias C Nivel de
competencias . : onstruye .y
.. entre los modelos de educativos Jornada Sociales entre los interpretaciones Investigacion
en ciencias . . .
sociales entre servicio  educativo Escolar Completay modelos educativos histéricas
los modelos Jornada Escolar Educacion JEC y EIB del VII Esuna
] Completa y Intercultural ciclo dela UGEL La Gesti investigacion
educativos i o . estiona gac
Jornada Educacion Bilingiie del VI Joya, Arequipa, Responsablemente Descriptivo No
Intercultural ciclo de la UGEL 2023. | iovel comparativa .
Escolar o . clespacioy e Experimental
Combleta Bilingtie del VII La Joya, Arequipa, ambiente
piery ciclo de la UGEL La  2023. Hipétesis o
Educacion Tova Areduina Especificas Cuantitativo.
u .
Intercultural Yy ,? quipa, o Gestiona
Bilingiie del 20237 Objetivos . - - Responsablemente Muestra
5 Especificos Existen diferencias 1 287 estudiantes
VII ciclo de la e 0S TECUrsos
UGEL La Interrogantes 51gn1ﬁcat~1vas en el economicos (192y 95 de
Jova Especifica: Comparar el desempeiio de la cada institucion
Areq}llli;)a desempefio en la competencia Indicadores respectivamente)
2023 ’ (Existen diferencias competencia 'Construye' Interpreta
respecto al Construye n?tel:p'retacwnes criticamente
desempefio en la interpretaciones histéricas entre '195 fuentes diversas.
competencia historicas entre los model?s de servicio Comprende el
Construye modelos educativo JEC 'y tiempo historico.
interpretaciones educativos Jornada EIB del VII ciclo de
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historicas entre los
modelos educativos

Escolar
Completa y

Educacion

Jornada

Intercultural
Bilingiie en el del VII
ciclo de la UGEL La
Joya,
20237

Arequipa,

(Existen diferencias

respecto al
desempefio en la
competencia
Gestiona

responsablemente el
espacio y el ambiente
entre los modelos
educativos Jornada
Escolar Completa y
Educaciéon
Intercultural
Bilingiie en el del VII
ciclo de la UGEL La
Joya,
2023?

Arequipa,

(Existen
diferencias respecto
al desempeifio en la
competencia

Escolar Completa y
Educacion
Intercultural
Bilingiie del VII
ciclo de la UGEL
La Joya, Arequipa,
2023.

Comparar el
desempefio en la
competencia
Gestiona
responsablemente
el espacio y el
ambiente entre los
modelos
educativos Jornada
Escolar Completa y
Educacion
Intercultural
Bilinglie del VII
ciclo de la UGEL
La Joya, Arequipa,

2023.

Comparar el
desempefio en la
competencia
Gestiona
responsablemente
los recursos
econdémicos entre

la UGEL La Joya,
Arequipa, 2023.

Existen diferencias
significativas en el
desempefio de la
competencia
Gestiona
responsablemente el
espacio y el
ambiente entre los
modelos de servicio
educativo JEC vy
EIB del VII ciclo de
la UGEL La Joya,
Arequipa, 2023

Existen diferencias
significativas en el
desempefio de la
competencia
Gestiona
Responsablemente
los recursos
econdmicos  entre
los modelos de
servicio educativo
JEC y EIB del VII
ciclodela UGEL La
Joya, Arequipa,
2023.

Elabora
explicaciones
sobre procesos

historicos.

Comprende las
relaciones entre
los elementos
naturales y
sociales.

Maneja fuentes
de informacion
para
comprender el
espacio
geografico y el
ambiente.

Genera acciones
para conservar el
ambiente local y
global.
Comprende las
relaciones entre
los elementos
del sistema
econdmico y
financiero.
Toma
decisiones
econdmicas y
financieras
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Gestiona
responsablemente
los recursos

econdmicos entre
los modelos
educativos Jornada
Escolar Completa y
Educacion
Intercultural
Bilingiie en el del
VII ciclo de 1la
UGEL La Joya,
Arequipa, 2023?

los modelos
educativos Jornada
Escolar Completa y
Educacién
Intercultural
Bilingiie del VII
ciclo de la UGEL
La Joya, Arequipa,
2023.
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Instrumentos de Evaluacion

RUBRICA DE EVALUACION

COMPETENCIA: Construye interpretaciones historicas.

CAPACIDADES Destacado Logrado En proceso Inicio
|dentifica y explica desde Identifica las ideas, ldentifica las ideas, Identifica solo
su perspectiva las ideas, comportamientos y comportamientos o datos que vivieron
comportamientos y circunstancias que circunstancias que los personajes
circunstancias que vivieron los personajes | vivieron los histéricos en un
vivieron los personajes histaricos en un personajes historicos contexto historico
histéricos en un contexto contexto histérico €n un contexto comprendido en el
histérico comprendido en | comprendido en el histérico antiguo régimen.
el antiguo régimen. antiguo régimen comprendido en el

antiguo régimen.
llferpreta Explica e manera Explica cémo las Describe cémo las Describe cémo las
criicamente destacada como las acciones humanas, acciones humanas, acciones humanas,
fuentes diversas. | ;cciones humanas, individuales o grupales | individuales o individuales o
Comprende el individuales o grupales van configurando el grupales van grupales van

tiempo histérico. van configurando el pasado y el presentey | configurando el configurando el

pasado y el presente y pueden configurar el pasado y el presente y | pasado y el
Elabora pueden configurar el futuro. pueden configurar el presente.
explicaciones futuro. futuro.
sobre procesos
histéricos. Analiza y formula Formula preguntas, Formula preguntas, Identifica

preguntas, distingue entre | distingue entre distingue entre preguntas,

detonantes, causas
(estructurales y
coyunturales) y
consecuencias y utiliza
términos historicos al
elaberar explicaciones
sobre la época dela
ilustracion.

detonantes, causas
{estructurales y
coyunturales) y
consecuencias y utiliza
términos historicos al
elaborar explicaciones
sobre |la época dela
ilustracion.

detonantes, causas
{estructurales y
coyunturales) y
consecuencias.

distingue entre
detonantes, utiliza
términos
histdricos al
elaborar
explicacienes
sobre la época de
Iz ilustracion.
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RUBRICA DE EVALUACION

COMPETENCIA: Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente.

CAPACIDADES

Destacado

Logrado

En proceso

Inicio

-Comprende las
relaciones entre
los elementos
naturales y
sociales.

- Maneja fuentes
de informacicén
para comprender
el espacio
geografico y el
ambiente

- Genera acciones
para conservar el
ambiente local y
global.

De manera destacada
explica las formas de
organizar el territorio
peruano, sobre la base
de los cambios
realizados por los

» Explica las formas de
organizar el territerio
peruano, scbre la base
de los cambios rezlizados
por los actores sociales y
su impacto en las

Solo reconoce las
formas de organizar
el territorio peruano,
sobre la base de los
cambios rezlizados
por los actores

Con dificultad
identifica como se
organiza el territorio
peruano, scbre la
base de los cambios
realizados por los

actores sociales y su condiciones de vida de la | sociales. actores sociales.
impacto en las poblacion.

condiciones de vida de

la poblacion.

Explica y sustenta el * Explica el impacto de ldentifica las Identifica con

impacto de las
problematicas
ambientales,
territoriales y de la
condicion de cambio
climético (patrones de
consumo de |z
sociedad, transporte
en las grandes
ciudades,
emanaciones de gases,
derrames de petréleo,
manejo de cuencas,
entre otras) en la
calidad de vida de la
poblacién y cdmo
estas problematicas
pueden derivar en un
conflicto
socioambiental.

las problematicas
ambientales, territoriales
y de la condicion de
cambio climético
(patrones de consumo de
la sociedad, transporte
en las grandes ciudades,
emanaciones de gases,
derrames de petréleo,
manejo de cuencas,
entre otras) en la calidad
de vida de la poblacion y
como estas
problematicas pueden
derivar en un conflicto
socioambiental.

problematicas
ambientzales,
territoriales y de la
condicion de cambio
climético, en la
calidad de vida de la
poblacién y como
estas problematicas
pueden derivar en un
conflicto
socioambiental.

dificultad las
problematicas
ambientales,
territoriales y de la
condicion de cambio
climatico, en la
calidad de vida de Iz
poblacidn y como
estas problematicas
pueden derivar en un
conflicto
socioambiental.
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RUBRICA DE EVALUACION

COMPETENCIA: Gestiona responsablemente los recursos econémicos.

CAPACIDADES

Destacado

Logrado

En proceso Inicio

- Comprende las
relaciones entre
los elementos del
sistema
econdémico y
financiero.

- Toma decisicnes
econdémicas y

De manera destacada
utilizamos las normas que
protegen los derechos de
los consumidores para

tomar decisiones

econdmicas y financieras

informadas y

Utilizamos las normas que
protegen los derechos de
los consumidores para
tomar decisiones
econdémicas y financieras
informadas y
responsables.

Utiliza normas que
protegen los
derechos de los
consumidores para
tomar decisiones
econémicas.

Dificultosamente
identifica normas
que protegen los
derechos de los
consumidores para
tomar decisiones
econémicas.

financieras. responsables.
ESCALAS VALORATIVAS
COMPETENCIA- CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS
CRITERIOS
Completa el cuadro referido a los cambios | Analiza v compara las clazes sociales del
NE ESTUDIANTES producidos en las revoluciones antiguo régimen =l de la revolucion
Industral v el actual
Bueno Regular Deficiente Ereng Regular Daffoisnte
1
2
3
LISTA DE COTEIO
COMPETENCIA: CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS
CRITERIOS
Apoya su explicacion en un tipo de Explica [con dramatizacion, exposicién
N2 ESTUDIANTES documento segun su formato (escrito, sobre los hechos histéricos de los actores
visuzl /o audio visual) sociales de |z independencia del Perd)
5T N@ ST NG
1
2
3
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Validacion de Contenido de Instrumento

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE
JUECES

|. DATOS GENERALES

1.1 Apetidas ynombres dejuez ;. A Opez. Galleqos Reserig.
1.2 Cargo en la institucidn donde labora © DO oo
1.3 Nombre del instrumento evaluado: ..... /77 ce, g evaluaden ...
14 Autor (es) del instrumento . (Carman Rose Alvaver

IILASPECTO DE LA VALIDACION: Marcar con un aspa(X)

1.CLARIDAD Exts formulato con lenguar srooEda »
- SORIETVAOAD | Poneae meck hachas Shasrvales %
JACTUALIDAD | Acecuado al avance dc 12 ciena y X
| lecnologia.
| WORGANZACION | Prassriacion ordensda * -
[ SSUFICENCIA | Comprands aspectos de s variabkes en c
R i cantidad y caidad suficente x
6. PERTINENCIA Famite conseguir datos de acverdo @ ios
| ctiewvoa pamesas X
T.CONSISTENCIA | Pradende con sagur dalos basados an X
130rias o modelos
| B e i T %
"SMETODOLOGIA | La estratagia responds of proposis oe 1a X
Invesigacn.
"10APLICACION | Los datos permiten un traiamiento Y
estadistico partnertz. : : : : 4
[CONTEO TOTALDE MARCAS P e
Realics 6l conieo en cada uni 58 lis calegoras de ls iacala) A B C D E

1244 2eB+30C+60D+5E

Coeficiente de validez = %

lI.CALIFICACIONGLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en &l circulo asociado)

____ CATEGORIA | INTERVALO

Desaprobado [000-080)

Observado | <080-070]

Aprobado <0,70-1,00]
IV. OPINION DE APLICABILIDAD

I

| - >
Lugar....... 0 Y. A% de e40s). del 2003 fé@&f
v irma del fuez

{ vt Y. B MRS & = .



VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE
JUECES

|. DATOS GENERALES

1.1 Apellidos y nombres de jusz

» Luz Marina Zubizarreta Aglera de Heras.

1.2 Cargo en la instiucion donde labora  : Docente Formador.

1.3 Momibre del instruments evaluado: Ribncas de BEvaluacidn

1.4. Autor (es) del instrumento

- Carmen Rosa Alvarez Condori.

ILASPECTO DE LA VALIDACION: Marcar con un aspa{X)

Deertec i nine Baa = gular Buera My buena
MNMHCADORES i : i

1.CLARIDAD Esta formulsde oon erguaje apropieds y h

ciinprerdtle
2.0BJETIVIDAD Permibe medir Fechos absenables. h;
JACTUALIDAD Adecuada & avance de B cenda y x

becnilogia.
A ORGAMIZACION | Presecdachn oidensds b
S.5UFICIENCIA Comprende sipadns de 13 vaniables en x

canlidad y calidad suficenis
B.PERTIMENCIA Peimite corseguir dalos d& acuerdo & los

cbjatives planlessdos |}l
T.CONSISTENCIA | Predende con saquir dalns bassdos en b

Eoiias o modelos editns
B.COHEREMCIA Enire varables, ndichdores v o8 ilams X
SMETODOLOGE. | Laesrategia responds &l propdein de la %

imvesfigacian.
T0APLICACION | Lo deios permilen un ratamiznia X

esslntfiation pedinents . , . , ,
CONTED TOTALDE MARCAS
Reakis el conleo &n cada ura de las CHEO as e o eacals)

Coeficiente de validez =

1vA+2«B+3=C+4«D+5=F

i

IL.CALIFICACIONGLOBAL (Ubigue el coeficiente de validez obtenido en el infervalo respectivo y
M&rgue con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALD
Desaprobado [0,00=0,60]
Obsarvado <0,60 =0,70]
Aprobado <0, 70 =1,00]

IV. OPINION DE APLICABILIDAD
eeeemmeeen 0, T2 POT AN B8 ADODEO0 e e

o T,

Firma del juez

Lugar: EESPPA - Arequipa
HArequipa 25 de egosto del 2023
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE

JUECES
I. DATOS GENERALES
ik iea b , Alinat
1.1 Apelidos y nombres de juez ... cd l...,[ ...... i Huayapa Nind
1.2 Cargo en la institucion donde labora : ......... 00 S5 S
1.3 Nombre del instrumento evaluado: ...........ccovwmmmrmmecimmimiiinii i
1.4, Autor (65) del INSHUMENt0 | ..o

ILASPECTO DE LA VALIDACION: Marcar con un aspa(X)

INDICADORES

1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje aproplado y | |
<: compeeesbie, \ ! =
“2.08JETIVIDAD | Permile modi hechos observables | | X
JACTUALIDAD | Adecuado al avancn de o Gencia y ,
tecnongla | A —
| 4 ORGANZACION | Presentacion ordensdd, 1 | X
SSUFICENCIA | Comprende aspecios de las varisbles en
canlifed y cabdad suficiente. | j
& PERTINENCIA Permile consegur dafos de acuerdo & ks ¥
| cOptvos planieados -
T.CONSISTENCIA | Prelende con segur dans basados en e
te0rias 0 modeks 1ocos A
| ECORERENCIA | Enve variables, indicadores y los fems b
| SMETODOLOGIA | La estalegia responde af propoeiio de 18
{ Investipacion
| 10.APLICACION | Los davoe parmien un batamiento X '
{ estadistico pertnemte. ‘i, » A N \i,
CONTEQ TOTALDE MARCAS
Realion of conteo &n cada una o 136 catagorias de @ escals)

14A+2+B+3eC+42D+5+F

Coeficiente de validez = N

II.CALIFICACIONGLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

| CATEGORIA INTERVALO |

| Desaprobado [0.00-060] |

| Observado <060-070] |

LA_pfOba_dO <'0|70 -1 |0Q1,,J
|V. OPINION DE APLICABILIDAD

| f"(’ .} ‘

Lugar......... SR Lﬁﬂ"*{'l
Arequipa de del 20....... . |‘lll7‘-! del juez
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100
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TOTAL(JEC)|

Gestiona

econdémicos

Cc3

Gestiona
responsableme | responsableme

nte el espacioy | nte los recursos

del ambiente

C2

Construye
interpretacione
s histéricas

C1

Toma

decisiones
econémicas y
financieras

12C3

Comprende

el
funcionamie

nto del
sistema
econémico y

financiero.

11C3

Genera

acciones
para
conservarel

local y

ambiente
global.

13C2

Maneja
fuentes de

informacion
para
comprender

el espacio
geograficoy

el ambiente.

12C2

Comprende

las
relaciones

entre los
elementos
naturales y

sociales

11C2

Elabora
explicaciones

sobre
procesos
histéricos.

13C1

Comprende

el tiempo
histérico

12C1

Interpreta
criticamente

fuentes
diversas

11C1

157
158
159
160
161
162
163

164

165
166
167
168
169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192

TIPO
DE

GIO

TC

N° DE
ESTUDIANT | COLE

ES

193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203
204
205
206
207

208

209
210
211
212
213
214
215
216
217
218
219

220

221

222

223

224

225

226
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227
228
229
230
231
232
233
234
235
236
237
238
239
240

241

242
243

244

245

246
247

248
249
250
251
252
253

254

255

256
257

258
259
260
261
262
263

264

265

266
267

268

269

270
271
272
273

274
275

276
277

278
279

280
281
282
283

284

285

286
287

102
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