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Resumen

El objetivo de la presente investigacion fue determinar la influencia de la lectura
veloz en el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del primer afio
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo,
2024. Se empled una metodologia de tipo experimental, especificamente bajo el
disefio preexperimental de un solo grupo; la muestra estuvo conformada por 22
estudiantes matriculados en el primer afio, la cual fue seleccionada de manera no
probabilistica. La técnica que se empled para la recoleccion de los datos es la
prueba, cuyo instrumento fue el control de lectura, que se aplicé en el pretest y
postest. Los resultados fueron sometidos a andlisis estadistico mediante la prueba t
de Student, con un nivel de confianza del 95 %. Los datos mostraron una
distribucion normal, por lo que se procedid a la comparacion de medias,
obteniéndose un valor de t = 7,373, superior al valor critico tc = 1,721, ademas de
un p-valor = 0,000, inferior al nivel de significancia establecido (0,05). Estos
hallazgos evidencian un incremento significativo en los puntajes de comprension
lectora tras la aplicacion de la técnica. Se concluy6 que la lectura veloz influye de
manera significativa en la comprension lectora de los estudiantes, constituyéndose
en una estrategia pedagogica eficaz para fortalecer las competencias lectoras en el

nivel secundaria.

Palabras clave: Lectura, lectura veloz, comprension lectora, nivel literal, nivel

inferencial y nivel critico.
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Abstract

The research carried out made it possible to consistently demonstrate how speed
reading influences the development of reading comprehension in first-year students
at the William Prescott Private Educational Institution, located in the port city of
Ilo. The main objective of the study was to determine the influence of speed reading
on reading comprehension, considering its three levels: literal, inferential, and
critical. For this purpose, an experimental methodology was applied, specifically a
pre-experimental design with a single group, given that the sample consisted of 22
first-year students selected through non-probabilistic sampling. Reading
assessment sheets were used as instruments and applied in both a pretest and
posttest to measure the progress achieved after the intervention based on speed-
reading techniques. The results were analyzed using the Student’s t-test with a 95%
confidence level. Since the data presented a normal distribution, a comparison of
means was carried out, yielding a value of t = 7.373, which exceeded the critical
value tc = 1.721, along with a p-value = 0.000, lower than the established
significance level (0.05). These findings show a significant increase in reading
comprehension scores after the application of the technique. In conclusion, the
results confirm that speed reading has a significant and positive influence on the
reading comprehension of students, making it an effective pedagogical strategy to

strengthen reading skills at the secondary education level.

Keywords: Speed reading and reading comprehension



Introduccion

La comprension lectora es una competencia fundamental que permite al
estudiante procesar, interpretar y reflexionar sobre la informacion contenida en un
texto. Asimismo, es esencial en la formacién académica, pues fortalece el
pensamiento 16gico, el aprendizaje autonomo y la resolucion de problemas en los
distintos campos del conocimiento. En este contexto, es necesario implementar
estrategias pedagdgicas que potencien el desarrollo de la comprension lectora desde
los primeros afios de secundaria. Sin embargo, esta competencia no estd siendo
adecuadamente desarrollada en muchos centros educativos; por ello, el objetivo de
la presente investigacion fue determinar la influencia de la lectura veloz en el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion

secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo, 2024.

En este sentido, se estructurd en cuatro capitulos, los que se detallan a

continuacion.

En el capitulo I, se realiza el planteamiento del problema, donde describe
el problema, se formula el problema general y los especificos, asimismo, se plantea
el objetivo general y los especificos; también se realiza la justificacion de la

investigacion desde la perspectiva tedrica, metodologica, practica y pedagogica.

En el capitulo II, se desarrolla el marco tedrico, donde se exponen
los antecedentes internacionales, nacionales y locales que contextualizan el
estudio. Luego, se exponen las bases tedricas referidas a la lectura, la lectura veloz
y la comprension lectora en sus niveles literal, inferencial y critico. Este capitulo

también incorpora la hipotesis general y las especificas, y concluye con la



operacionalizacion de variables, detallando dimensiones, indicadores e

instrumentos.

En el capitulo III, se establece el marco metodologico, donde se indica que
el estudio corresponde un enfoque cuantitativo, un disefio preexperimental de un
solo grupo. También se precisa, la poblacion y la muestra, conformada por veintidds
estudiantes; asimismo se indica que la técnica de recoleccion de datos es la prueba,
cuyo instrumento fue el control de lectura aplicado en el pretest y postest. Ademas,
se explica sobre los procedimientos de aplicacion y el tratamiento estadistico

basado en la prueba t de Student.

En el capitulo IV, se presentan y se interpretan los resultados, que
evidencian las mejoras significativas en los niveles literal, inferencial y critico tras
la aplicacion de la lectura veloz. Asimismo, verificas las hipotesis y se realiza la

discusion de los resultados con los estudios previos a esta investigacion.

Finalmente, se presentan las conclusiones que confirman la influencia
significativa de la lectura veloz en el desempefio lector y las recomendaciones
orientadas a promover su uso en el aula y fomentar nuevas investigaciones sobre

estrategias de mejora lectora.



Capitulo I

Planteamiento del problema

1.1.  Descripcion del problema

Una de las capacidades fundamentales del drea de Comunicacion que el
Ministerio de Educacion (MINEDU) plantea desarrollar en los estudiantes de la
Educacion Basica Regular es la comprension lectora, considerada una competencia
esencial para desenvolverse adecuadamente en la vida académica, social y
ciudadana. Segin Solé (2012), comprender un texto implica construir significados
mediante procesos cognitivos que articulan conocimientos previos, inferencias y
reflexion critica; por ello, su desarrollo es clave para el aprendizaje autonomo y la

formacion integral del estudiante.

Desde una delimitacion internacional, los resultados de las evaluaciones
PISA evidencian una preocupacion persistente. Desde el afio 2000, el Pert se ubicéd
en el puesto 43 de 43 paises participantes en comprension lectora (OCDE, 2001).
En 2009, ocupo6 el puesto 64 de 65; en 2012, nuevamente el ultimo lugar de 65
naciones; en 2015, el puesto 63 de 69, y, en 2018, el puesto 65 de 78 (OCDE, 2019).
Estos resultados reflejan que la comprension lectora en los estudiantes peruanos se

mantiene en niveles insuficientes y con grandes desafios por superar.

A nivel nacional y regional, la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE)
confirma esta tendencia. En la UGEL Ilo, los resultados del 2015 al 2019 muestran
que, aunque existe un ligero incremento en los niveles satisfactorios, ain persiste
un porcentaje importante de estudiantes ubicados en los niveles previo al inicio e

inicio. Por ejemplo, en 2019, el 35,4 % se ubico en el nivel de inicio y el 36,7 % en



proceso, mientras que solo el 23,8 % alcanzo el nivel satisfactorio (Oficina de
Mediciéon de Calidad de los Aprendizajes, 2019). Estos datos evidencian la
necesidad de fortalecer estrategias de enseflanza que permitan mejorar la

competencia lectora desde los primeros grados del nivel secundario.

En el ambito local, la Institucion Educativa Privada William Prescott de Ilo
no es ajena a esta problematica. La experiencia docente evidencia que los
estudiantes presentan dificultades para identificar el espacio donde ocurren los
hechos, diferenciar personajes principales y secundarios, establecer la secuencia de
ideas o deducir las actitudes de los personajes. Estas dificultades coinciden con lo
sefalado por Cassany (2006), quien afirma que la comprension lectora requiere
procesos cognitivos complejos que deben ser estimulados mediante estrategias

adecuadas.

En sintesis, la problematica de la comprension lectora es multidimensional
y responde a diversos factores asociados: metodologias tradicionales, limitadas
estrategias de ensefanza, escaso uso de actividades dinamicas y poca motivacion
hacia la lectura. Frente a este contexto, surge la necesidad de introducir la técnica
de lectura veloz como una alternativa pedagdgica que podria fortalecer la fluidez
lectora y, con ello, mejorar los niveles literal, inferencial y critico de comprension

en los estudiantes.



1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

(Como influye la lectura veloz en el desarrollo de la comprension lectora de
los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa

Privada William Prescott, Ilo, 2024?

1.2.2. Problemas especificos

a. (Como influye la lectura veloz en el nivel literal en la comprension
lectora en los estudiantes del primer afno de educacion secundaria de la
Instituciéon Educativa Privada William Prescott, Ilo, 2024?

b. (Como influye la lectura veloz en el nivel inferencial en la comprension
lectora en los estudiantes del primer afno de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo, 2024?

c. ¢Como influye la lectura veloz en el nivel critico en la comprension
lectora en los estudiantes del primer afo de educacion secundaria de la

Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo, 20247

1.3.  Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Determinar la influencia de la lectura veloz en el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de

la Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo, 2024.



1.3.2. Objetivos especificos

a.

Identificar el nivel de influencia de la lectura veloz en el nivel literal en
la comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo,
2024.

Identificar el nivel de influencia de la lectura veloz en el nivel
inferencial en la comprension lectora en los estudiantes del primer afio
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Privada William
Prescott, Ilo, 2024.

Identificar el nivel de influencia de la lectura veloz en el nivel critico
en la comprension lectora en los estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Privada William

Prescott, Ilo, 2024.

1.4.  Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se justifica por varias razones fundamentales que

sustentan su relevancia académica y educativa:

o

Desde la perspectiva teorica, el estudio permitid revisar, analizar y
ampliar las principales teorias relacionadas con la lectura veloz y la
comprension lectora. Este proceso contribuy6 a fortalecer el sustento
conceptual de la investigacion, integrando aportes contemporaneos
sobre los procesos cognitivos de la lectura, los niveles de comprension

y las estrategias de fluidez lectora. Asimismo, permitio establecer una



base tedrica solida que servira como referencia para futuras

investigaciones en el campo de la didactica de la lectura.

Desde la perspectiva metodologica, en la investigacion se aplicod
rigurosamente una serie de instrumentos destinados a medir las
variables e indicadores planteados, lo que garantizo la validez del
proceso y la comprobacion de las hipotesis. Se empled el método
cientifico y un disefio preexperimental, lo que permitié observar los
cambios obtenidos tras la intervencion y ofrecer resultados

cuantificables y verificables.

Desde la perspectiva practica, la investigacion ofrece una propuesta de
estrategias basadas en la lectura veloz que contribuyen a mejorar la
comprension lectora de los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott. Los
resultados evidencian mejoras en sus competencias lectoras, habitos de
estudio y habilidades cognitivas, aspectos que repercuten directamente
en su rendimiento académico. Ademads, la comprension lectora es una
competencia esencial que promueve el pensamiento critico, la

interpretacion de informacion y la formacion de lectores autonomos.

Desde la perspectiva pedagogica, la investigacion aporta una propuesta
didéctica que puede ser considerada en la implementacion curricular del
area de Comunicacion, al ofrecer una estrategia innovadora y eficaz
para el fortalecimiento de la comprension lectora en los distintos niveles

educativos.



Capitulo II

Marco teorico

2.1 Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes internacionales

Salirrosas (2005), en Venezuela, investigé La habilidad de la lectura en el
desarrollo de la comprension lectora. El objetivo de este estudio fue determinar
como el fortalecimiento de las habilidades de lectura influia en el nivel de
comprension lectora de los estudiantes de educacion basica. La autora empled una
metodologia de enfoque cuantitativo, utilizando un disefio cuasiexperimental, en el
cual aplico un pretest y un postest para medir los cambios obtenidos después de la
intervencion. Tras finalizar la investigacion, concluyé que los estudiantes que
participaron en las actividades orientadas al desarrollo de habilidades de lectura
mejoraron significativamente su comprension lectora en comparacion con el grupo

que no recibi6 la intervencion.

Montenegro (2007), en Brasil, realizo la investigacion titulada Programa de
habilidades lectoras como estrategia para mejorar la comprension lectora en
estudiantes del nivel primario de una institucion educativa en las favelas de Brasil.
El objetivo del estudio fue determinar la efectividad de un programa de habilidades
lectoras en el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes del segundo
grado de primaria. La metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo, con un
disefio cuasiexperimental, aplicando un pretest y un postest para comparar el
desempefio entre un grupo control y un grupo experimental que participd en las

actividades del programa. Después de implementadas las estrategias en el grupo



experimental, la autora concluy6 que los nifios mejoraron significativamente sus
niveles de comprension lectora, demostrando avances en la identificacion de ideas
principales, interpretacion de informacion y valoracion critica del texto. Asimismo,
la estrategia desperto el interés por la lectura, fortaleci6 la motivacion, y desarrollo

la capacidad y el gusto por leer diversos tipos de textos.

Neciosup (2006), en Cuba, desarrolld la investigacion titulada Habilidades
lectoras como influenciador en la comprension lectora. El objetivo del estudio fue
analizar en qué medida el uso sistematico de habilidades lectoras influia en la
mejora de la comprension lectora en estudiantes de educacion bésica. La
metodologia empleada tuvo un enfoque cuantitativo y un disefio cuasiexperimental,
mediante la aplicacion de un pretest y un postest a un grupo experimental que
recibido un programa de actividades centradas en el desarrollo de habilidades
lectoras, tales como la lectura dirigida, lectura repetida y ejercicios de andlisis
textual. Los resultados permitieron concluir que los estudiantes que participaron en
el programa mejoraron significativamente su comprension lectora en comparacion
con el grupo que no recibid la intervencion. Asimismo, se evidencid un incremento
en la fluidez lectora, el reconocimiento de ideas principales y la inferencia de

informacion relevante.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Gonzales (2006), en su tesis titulada Influencia del proceso de la
decodificacion lectora en el aprendizaje de la comprension lectora de los alumnos
del distrito de Chugay, provincia de Sanchez Carrion, La Libertad, tuvo como

objetivo determinar de qué manera el proceso de decodificacion influye en el nivel
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de comprension lectora de los estudiantes. La metodologia aplicada fue de enfoque
cuantitativo, con un disefio correlacional explicativo, empleando pruebas de
decodificacion y una evaluacion estructurada de comprension lectora. Los
resultados permitieron concluir que los estudiantes que fortalecieron el proceso de
decodificacion lectora mejoraron significativamente su comprension en sus
diferentes niveles, demostrando que la correcta decodificacion es un factor

determinante en la comprension del texto.

Guzman (2007), en la Universidad Nacional de Trujillo, realizé la
investigacion titulada Programa para mejorar la habilidad lectora y su influencia
en el nivel de comprension lectora en estudiantes universitarios. El objetivo fue
demostrar la influencia de un programa de habilidades lectoras en el rendimiento
de comprension lectora. La metodologia utilizada fue preexperimental, aplicando
un pretest y postest al grupo de intervencion, quienes participaron en sesiones
sistematicas de lectura guiada, lectura veloz y estrategias de analisis textual. Los
resultados mostraron que la aplicacion del programa mejor6 significativamente el
nivel de comprension lectora, evidenciando que el fortalecimiento de habilidades

lectoras influye significativamente en el desempefio académico.

Cornelio y Gamboa (2009), en su tesis titulada Nivel de comprension lectora
en estudiantes de la ULADECH sede Trujillo, tuvieron como objetivo evaluar los
niveles de comprension lectora en los estudiantes universitarios. La metodologia
utilizada correspondio a un estudio descriptivo, aplicando una prueba estandarizada
de comprension lectora que evalud habilidades como traduccidon, analisis,

graficacion y sintesis textual. Los resultados mostraron que los estudiantes
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presentaban dificultades significativas para interpretar, resumir, graficar
informaciéon y comprender el significado global del texto. Se evidenci6 que la
mayoria tenia un nivel deficiente y un 25% un nivel muy deficiente de comprension
lectora, lo que reflejo la necesidad urgente de implementar estrategias para

fortalecer esta competencia.

2.1.3 Antecedentes locales

Pacce (2008), en su tesis titulada La estrategia de enserianza directa y su
influencia en los niveles de comprension lectora de los estudiantes de segundo
grado de educacion secundaria, Tacna, tuvo como objetivo determinar el efecto de
la estrategia de ensefianza directa en el desarrollo de la comprension lectora. La
metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo, con un disefo
cuasiexperimental, aplicando un pretest y un postest a un grupo experimental que
recibid sesiones estructuradas basadas en la ensefianza directa, enfocadas en la
activacion de conocimientos previos, modelado, practica guiada y practica
independiente. Los resultados permitieron concluir que la estrategia de ensefianza
directa elevo significativamente el nivel de comprension lectora de los estudiantes,
especialmente en la identificacion de ideas principales y comprension global del

texto.

Limache (2009), en su tesis titulada Aplicacion de la Estrategia Cognitiva
de Aprendizaje Individualizado para el mejoramiento de la comprension lectora de
los estudiantes del primer ano de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Basadre Grohmann, tuvo como objetivo determinar en qué medida la

aplicacion de una estrategia cognitiva de aprendizaje individualizado mejoraba los
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niveles de comprension lectora en los estudiantes universitarios. La metodologia
utilizada fue de enfoque cuantitativo, con un disefio cuasiexperimental, aplicando
un pretest y un postest a un grupo experimental que participé en un programa de
actividades individualizadas. Dichas actividades incluyeron ejercicios de lectura
guiada, analisis reflexivo del texto, autoevaluacion y seguimiento personalizado
segin el ritmo y necesidades de cada estudiante. Los resultados permitieron
concluir que la estrategia cognitiva individualizada elevd significativamente el
nivel de comprension lectora en el grupo experimental, evidenciando mejoras en
los niveles literal, inferencial y critico en comparacion con los estudiantes que no

participaron en la intervencion.

2.2 Bases teoricas

2.2.1 Lectura

A continuacion, se dan a conocer algunas definiciones sobre la lectura.

Segun Uriarte (1996), la lectura es un método que consiste en conocer el
significado de un texto escrito, es decir, es una interaccion entre el autor y el lector,
de modo que, si el lector no consigue comprender plenamente lo que el autor quiere

expresar, entonces no se puede decir que haya leido.

Para Anton (1999), la lectura consiste en crear a partir de lo que esta impreso
en la pagina, las ideas, las emociones, los animos y las sensaciones de lo que se ha
escrito. Sin embargo, la lectura también es un proceso mediante el cual se

interpretan los mensajes y los significados.



13

Por su parte, De Zubiria (1994) considera que la lectura implica activar la
inteligencia, sus procesos, como la identificacion, el examen, la integracion, la

contrastacion y la deduccion.

En suma, la lectura es un proceso dindmico que consiste en la comunicacion
entre el autor y el lector, donde se descifra el significado de lo que quiere dar a
entender el escritor. El lector es el ente principal, puesto que activa todas sus

habilidades para entender el mensaje del autor.

2.2.1.1 Importancia. La lectura es importante, porque existe una conexion
entre el autor y el lector, quienes toman un rol importante para la transmision de
conocimientos y la capacidad de entender lo que el autor quiere que se entienda.
Esta interaccion ha logrado desarrollar la cultura en el ser humano. Al respecto,

Valladares (2007) manifiesta lo siguiente:

a. La lectura interviene en el desarrollo del pensamiento. La lectura
juega un rol importante en el desarrollo del pensamiento, debido a que fortalece la
capacidad intelectual y logra desarrollar el pensamiento critico, reflexivo y
memoristico.

b. La lectura adiestra en la manera de pensar en la propia lengua. La
lectura permite comunicar en diferentes idiomas; para ello, hay que desarrollar
ciertas habilidades y destrezas para poder comunicarse de acuerdo con el sitio y
lugar donde se desenvuelve.

c¢. Lalectura enriquece la adquisicion de la lengua. La lectura logra un

gran desarrollo en el lenguaje cotidiano, como las habilidades de comunicacion.
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d. La lectura se transmite a través de la lengua la expresion y la
comprension del mensaje. La lectura permite expresar libre y adecuadamente en
diferentes situaciones; asimismo, enriquece el vocabulario para comunicarse y vivir
en una sociedad.

e. Lalectura enriquece el vocabulario. Gracias a la lectura, se enriquece
el vocabulario, lo cual permite hablar con fluidez.

f. La lectura desarrolla la memoria visual y auditiva. Gracias a la
lectura, el ser humano logra desarrollar la capacidad visual y auditiva. Con ello, el
ser humano, desde muy pequefio, desde que aprenden a leer, alcanza un desarrollo
eficiente de la vista y el oido para poder comunicarse en la sociedad.

2.2.1.2 Objetivos. Los objetivos de la lectura consisten en determinar qué
es lo que el lector quiere lograr, como se debe realizar una lectura, con qué finalidad

y que utilidad le va a dar a la lectura.

Solé (1999) menciona los siguientes objetivos:

* Leer para aprender. Es cuando el lector requiere informacién para
ampliar sus conocimientos y de igual manera para poder comportarse
ante los demas.

* Leer para comunicar un texto en un auditorio. El lector lee, porque
quiere comunicar a toda una cantidad de personas para lograr una
comunicacion adecuada y para que sea en beneficio de la comunidad.

*  Leer para practicar la lectura en voz alta. Lo que se desea es desarrollar

la fluidez y claridad en la expresion de los estudiantes o del lector.
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* Leer para obtener informacion precisa. La lectura es la informacion
adecuada y precisa cuando esta lectura brinda cierta credibilidad y
mucho depende de la reputacion de la pagina o del autor.

» Leer para seguir instrucciones. La lectura es importante, porque, para
realizar ciertas actividades, es importante respetar las reglas con el fin
de no violar las normas de la sociedad o alguna actividad que queramos
realizar.

» Leer para evitar un escrito. Tiene como objetivo desarrollar la parte
critica de los estudiantes, por lo que es util para el desarrollo mental del
lector.

* Leer por placer. La lectura permite relajarse y sacar los malos
pensamientos de la persona o el lector. La lectura se realiza en un
tiempo libre con la finalidad de dar un buen uso del tiempo que se

dispone.

Entonces, el objetivo de la lectura es desarrollar a la persona o lector en

forma completa: en lo cultural y en todos los aspectos del desarrollo humano.

2.2.1.3 Tipos de lectura. Los tipos de lectura afectan grandemente la
velocidad de lectura. Cada persona estd conectada de manera diferente con las
influencias ambientales. Muchos han aprendido a leer palabra por palabra en la
escuela primaria y nunca se les ha ensefiado o informado la necesidad de mejorar
ese método. Cuando una persona lee palabra por palabra, los ojos a menudo saltan
a una palabra o linea anterior; también fija en una sola palabra, incluso después de

haberla leido.
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Segun Dubois (2005), existen diferentes tipos de lectura, los cuales son los

siguientes:

= Lectura oral. Es cuando el lector quiere comunicar lo que dice el texto
a varias o una persona.

= Lectura silenciosa. Es cuando el lector lo realiza en forma silenciosa
con la finalidad de no perturbar la tranquilidad de otras personas o
también para poder concentrarse de acuerdo con sus necesidades.

=  Lectura superficial. Este tipo de lectura es cuando el lector desea captar
las ideas principales del texto con la finalidad de entender el tema.

= Lectura selectiva. El lector selecciona la lectura de acuerdo con sus
necesidades e intereses de lo que quiere saber con la finalidad de dar un
uso adecuado.

= Lectura comprensiva. El lector trata de entender lo que el autor quiere
comunicar y permite de descifrar el verdadero significado.

=  Lectura reflexiva. Consiste en que el lector realiza una lectura
concienzuda con mucha calma y concentracion para logra entender al
autor.

= Lectura critica. Consiste en que el lector busca despertar el interés de la
lectura y poder realizar en forma positiva y critica de lo que el autor
quiere manifestar.

= Lectura recreativa. El lector selecciona la lectura que desea realizar: lo
hace por placer y se siente relajado y bien.

= Lectura de estudio. El lector busca lograr concentrarse para poder

entender al autor. En este tipo de lectura, el lector tiene que poner todo
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de su parte y aplicar todas las técnicas con la finalidad de lograr

entender el mensaje que el autor quiere dar.

2.2.2 Lectura veloz

La lectura veloz es una técnica recomendable para que el estudiante aprenda
a leer en forma rapida. Su propdsito es que el estudiante logre minimizar la
subvocalizacion y trate de fragmentar. En muchos programas dedicados a la lectura

veloz, se tiende a utilizar como materiales los libros, videos, software y seminarios.

2.2.2.1 Historia. Los psicologos y especialistas en educacion que trabajan
en la agudeza visual utilizaron un taquistocopio para concluir, que, con el
entrenamiento, una persona promedio podia identificar imagenes diminutas que
aparecian en la pantalla durante solo 2 milisegundos. Aunque las imagenes
utilizadas fueron de aviones, los resultados tuvieron implicaciones para la lectura

(Godnig, 2003).

No fue hasta finales de la década de 1950 cuando se desarrolld un
dispositivo portatil, confiable y conveniente como herramienta para aumentar la
velocidad de lectura. Evelyn Wood, investigadora y maestra de escuela, se
comprometid6 a comprender por qué algunas personas eran naturalmente mas
rapidas en la lectura y trataron de forzarse a lograr alcanzar rdpidamente a leer

(Stanley, 1994).
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2.2.2.2 Meétodos.

a. Skimming y escaneo. La lectura veloz consiste en identificar la idea
principal del texto, asimismo, el propdsito es pasar a leer en forma répida el primer
parrafo, la cual permite buscar otros detalles (Charles Darwin University, 2018).

b. Guia de meta. A través de practica, el estudiante logra perfeccionar la
comprension lectora del material que ha leido. Para lograr una lectura veloz, se
requiere realizar mucha practica en la lectura a través de procesos multiples, tales
como una vista previa, a través del canto, la pesia y mediante cualquier ejercicio

que le permita repetir con facilidad y aprendizaje (Brown, 2017).

También es necesario saber que existen otros métodos para mejorar la
comprension lectora, uno de ellos es SQ3R. Este proceso es de gran ayuda al
estudiante, ya que les permite retener la mayor cantidad de las ideas leidas del
material de lectura que se esta realizando. A través de este método, se ha logrado
grandes avances en la comprension lectora del tema que se encuentra leyendo

(Robinson, 1978).

2.2.2.3 Efecto sobre la comprension. Es posible que no sea ideal utilizar
solo el skimming cuando el objetivo principal es la comprension completa del texto.
El skimming es utilizado principalmente cuando se quiere investigar y lograr
obtener una idea general de la lectura o texto, no obstante, cuando se tiene un
determinado espacio y tiempo limitado, el desplazamiento o el salto sobre el texto
puede ayudar a la comprension cuando se emplea la lectura en capas (Lemov,

Driggs y Woolway, 2016).
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Duggan y Payne (2009) hicieron comparaciones con el skimming en una
lectura que se realiza en forma normal. Dando un determinado tiempo para leer un
parrafo y descubrieron que el texto leido se podia entender mucho mejor después
de aplicado el skimming, ya que se podia entender mejor el texto completo que una

lectura normal.

En contraste, otros hallazgos sugieren que los cursos de lectura veloz que
ensefian técnicas que constituyen en gran medida la lectura del texto escrito dan
como resultado un indice de comprension mdas bajo (menos del 50 % de

comprension en las pruebas de comprension estandarizadas) (Carver, 1992).

Arvin Vohra, en "Introduccion a la Lectura Rapida y Lectura Analitica
Rapida" afirma que la lectura basada en la gramadtica y la estructura del material
(formas abiertas y abiertas) puede llevar a un aumento simultaneo de la velocidad
y la comprension. Al igual que pasar de una lectura de una letra a otra en la primera
infancia a una lectura de una palabra a otra en la infancia posterior aumenta la
velocidad y la comprension, argumenta que la lectura de clausula por clausula o
frase por frase puede causar un aumento similar en la velocidad y la comprension

(Vohra, 2013).

2.2.2.4 Instructivo para aplicar la lectura veloz. La lectura veloz es una
técnica que busca incrementar la fluidez lectora sin afectar la comprension. Segin
Sol¢ (2012), leer no es solo decodificar, sino construir significado mediante
procesos cognitivos complejos. Cuando aumenta la fluidez, la mente dispone de

mas recursos para comprender a niveles profundo e inferencial.
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Asimismo, Rayner, Pollatsek, Ashby y Clifton (2012) senalan que los
movimientos oculares eficientes y la reduccion de la subvocalizacidon permiten

mejorar la velocidad sin sacrificar la comprension global del texto.

a) Preparacion antes de iniciar. Antes de comenzar, el docente debe
explicar que, de acuerdo con Cassany (2006), la velocidad y la comprension estan
relacionadas, porque una lectura mas automatizada libera memoria de trabajo y

facilita el analisis de ideas.

Se recomienda:

e Seleccionar un texto breve de 150250 palabras.

e  Verificar que los estudiantes tengan una postura adecuada: espalda
recta y distancia de lectura de 30 a 35 cm.

e Recordar a los estudiantes que no deben regresar la vista sobre las
palabras ya leidas.

e Informar que el objetivo es leer mas rapido, pero comprendiendo

mejor.

b) Ejercicios de calentamiento (de 2 a 3 minutos). Se recomienda iniciar
con ejercicios para activar la vista y la mente.
e Movimientos oculares: Izquierda—derecha, arriba—abajo, diagonales.
e Lectura de palabras sueltas en voz baja pero rapida (listas de 10-20
palabras).

e Lectura de frases cortas para mejorar la fluidez.
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Estos ejercicios preparan los ojos para realizar movimientos mas amplios y

rapidos.

¢)  Primera lectura cronometrada.
e FEl docente indica que se lea el texto sin detenerse.
e Usa un crondmetro para medir el tiempo exacto.
e Los estudiantes apuntan su tiempo.

e Calculan sus palabras por minuto (ppm).

Formula recomendada por Gonzalez (2010):

Ppm = nimero de palabras

tiempo en minutos
Este registro es la base para medir la mejora.

d) Lectura por bloques (técnica central). Segin Goodman (1996), el
lector experto no lee letra por letra, sino en unidades de significado. Por ello, la

lectura veloz se basa en bloques de palabras.

El docente explica que los buenos lectores no leen palabra por palabra, sino

grupos de palabras.

(Como se hace?

e Agrupar mentalmente 3 a 5 palabras.
e Hacer “saltos” cortos con la vista en vez de leer lento y lineal.
e No vocalizar ni mover los labios.

e Mantener un ritmo constante.

Se puede practicar repitiendo el texto varias veces.
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e) Ejercicio de barrido visual. El1 docente guia a los estudiantes a mover

la vista:
e De izquierda a derecha en bloques amplios.
e Bajando rapidamente de un renglon a otro.

e Evitando regresar sobre palabras ya leidas.

Este ejercicio reduce el tiempo de fijacion visual.

) Segunda lectura cronometrada. Se repite el mismo texto con la técnica

aprendida:
e Los estudiantes leen mas rapido.
e Se vuelve a cronometrar.
e Se registran los nuevos ppm.

e Se compara el resultado con la lectura inicial.

Generalmente, se observa un incremento entre 20 % y 40 % en velocidad.

g) Evaluacion de la comprension lectora. El docente formula 3-5
preguntas distribuidas asi:

Nivel literal

e ;Qué personaje aparece?

e ;Donde ocurre el hecho principal?

Nivel inferencial

e ;Qué quiso decir el autor?

e ;Qué pudo haber pasado antes o después?

Nivel critico
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e ;Que¢ opinas sobre el comportamiento del personaje?

e El texto es confiable o no? ;Por qué?

Esto asegura que la velocidad no afecte la comprension.

h) Reflexion final. Cada estudiante responde lo siguiente:
e ;Mejoré mi velocidad?
e Comprendi mejor?

e ;Qué técnica me ayudo mas hoy?

Esto refuerza la metacognicion.

i) Recomendaciones de practicas. Para mejorar la velocidad lectora, se
recomienda:
e Practicar lectura veloz 10 minutos diarios.
e Usar textos variados (cuentos, articulos, cronicas).
e Llevar una ficha de registro de ppm semanal.
e Aumentar gradualmente la dificultad de los textos.

e Evitar leer en voz alta o subvocalizar.

2.2.3 Comprension lectora

La comprension lectora es el proceso en el que una persona entiende lo que
esta leyendo, es decir es la capacidad de entender lo que se esta leyendo y poder
analizar el sentido de la lectura para luego realizar el analisis de lo que se ha leido

(Grabe, 2009).
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Es importante tener habilidades y saber el sentido de las palabras para
determinar lo que se ha leido; por eso, es importante manejar los conceptos y tener
a lado un diccionario para poder entender lo que el autor quiere dar el mensaje a
través de lo publicado. Esa capacidad de poder entender la lectura es una habilidad
del lector y el interés que se pone en un texto escrito o grafico y poder entender el

mensaje que quiere dar (Davis, 1994).

La comprension lectora es comprender el texto que se ha leido y es descifrar

el mensaje que este trae consigo (Tompkins, 2011).

Para una mejor comprension lectora, el lector debe tener habilidades innatas
para poder entender lo leido, como, por ejemplo, la fluidez, la cohesion, la
construcciéon de oraciones, el razonamiento entre otras a habilidades mas

(Tompkins, 2011)

2.2.3.1 Historia. A principios para lograr la comprension lectora en los
estudiantes se seleccionaba técnicas para cada género, a partir de 1930 se
implementaron varias técnicas para lograr desarrollar las capacidades de los
estudiantes en la comprension lectora de lo que les interesaba, una de estas

estrategias que tuvo un efecto positivo en la comprension lectora, (Robinson, 1978)

Entre 1969 y 2000, se implement6 los métodos autoguiados con la finalidad
de mejorar y desarrollar la capacidad critica de los estudiantes y para que estos
tengan una mejor comprension de lo que lean. En 1969, Anthony V. Manzo diseii6
y encontr6 apoyo empirico para Re Quest, o Reciprocal Questioning Procedure en
un enfoque convencional enfocado en el docente debido a su transmisién de

conocimientos cognitivos.
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En el siglo XX, los docentes dieron mayor importancia a que los alumnos
respondan preguntas o escriban la respuesta de acuerdo con el texto leido, de esta
manera se entendia en qué nivel se encontraban los estudiantes en comprension
lectora. Esta version aislada ayuda a los alumnos en forma personal a contestar unas
partes del texto (Lectura del area de contenido) y a perfeccionar la forma como

escribe con habilidad y bien hecho (Pearson, 2016).

En los ultimos meses del siglo XX, se comprobd que las evaluaciones no
tuvieron éxito en el desarrollo de la comprension lectora; lo que si tuvo éxito en
comprension lectora fueron las técnicas de lectura académica, o sea, mientras mas
lectura mayor desarrollo de la capacidad de comprension lectora tendran los
estudiantes. En vez de usar el registro de respuestas como método, los trabajos
realizados como investigacion al respecto manifiestan que una de las formas de
ensefiar es comprender la lectura, es ensefiar a aplicar técnicas para que los
estudiantes logren captar el mensaje que estan transmitiendo los autores en sus

textos escritos (Pressley, 2006).

2.2.3.2 Niveles de comprension lectora. Los niveles de comprension
lectora son procesos que se dan en el estudiante para tener una mejor comprension
lectora. Estos procesos o estrategias metacognitivas se van acentuando poco a poco
en forma progresiva; de ese modo, se desarrolla la comprension lectora (Ministerio
de Educacion 2007).

a. Nivel de comprension literal. En este nivel, el lector realiza la
decodificacion mas basica de la informacion presentada en el texto. Lo que se debe

tener presente son los detalles, como el lugar, personales, tiempo, significados de
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las palabras, sinonimos, cualquier dato, cifras, entre otros, con la finalidad de
obtener la idea principal del texto de igual manera las ideas secundarias
considerando el argumento, a lo que se debe arribar con un sustento de acuerdo con

el texto leido.

Para evaluar este nivel, es importante considerar algunas preguntas, como
(donde ocurrié? Para determinar el espacio y lugar, ;cdmo ocurri6? Para determinar
los pormenores incluyendo todos los datos de lo sucedido, ;cuando ocurri6? Es
importante considerar la fecha para ubicarnos en la linea del tiempo ;para qué lo
dijo? Es importante saber cudl es el fundamento del texto que quiere decir el

mensaje, y /cual fue la solucion? A que se llegd en la conclusion del texto.

b. Nivel de comprension inferencial. En este nivel, el lector formula
hipétesis con la finalidad de predecir los resultados a través de la lectura, proponer
titulos, deducir el tema que el texto quiere decir, se puede incluso proveer el final
del texto y de igual manera poder sacar conclusiones. Para este nivel, también se
consideran algunas preguntas, tal como se plantea las hipotesis, las cuales van a ser
sometidas a la demostracion después de la lectura; entre ellas estan las siguientes:
(De qué se trata el texto?, ;qué causas o consecuencias genera el texto?, ;qué
semejanzas o diferencias se encuentra en el texto?, ;como se podria resumirlo?,
,qué otro titulo se pondria?, ;qué relacion hay?, ;se puede elaborar un mapa
conceptual, mental o infografia?, entre otras.

c. Nivel de critico. Este nivel es de valoracion y exige tomar una posicion
de dar hechos, de poder juzgar el contenido de la lectura o el desenvolvimiento de

los que participan en la lectura, de igual manera, hacer una critica a la intension del
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autor de lo que quiere comunicar. En este nivel, se emite juicios propios de cada

lector.

Para ello, es necesario considerar algunas preguntas importantes: ;qué te
parece lo que te propone el autor?, ;qué actitud muestra el autor?, ;cual es el
argumento que presenta en el escrito el autor?, ;qué opinion te parece lo escrito por
el autor? ;estds de acuerdo o en desacuerdo con el mensaje del autor?, ;como
podrias calificar?, ;qué hubieras hecho?, ;como calificarias? ;qué quiere decir el
autor?, ;cudl es el proposito del autor?, ;jlo expresado son hechos u opiniones?,

entre otras.

2.2.3.3 Estrategias de lectura. Existe variedades de estrategias que
pueden ser utilizadas para ensenar a leer. Estas estrategias de lectura son adecuadas
de acuerdo con la edad del estudiante. Es importante considerar la edad para buscar
las estrategias adecuadas para el desarrollo de la capacidad de comprension lectora.
Algunas estrategias que usan los maestros para una mejor comprension lectora son
la lectura en voz alta, ejercicios de lectura y el trabajo grupal es importante (Gorrell,
2011).

a. Enseiianza reciproca. En la década de 1980, Annemarie Sullivan
Palincsar y Ann L. Brown sostuvieron que el uso de estrategias como resumir,
aclarar, predecir después de cada parrafo leido se desarrolla usando la técnica de
ensefianza reciproca. Las estrategias de resumir el parrafo después de haber leido
tienen varias ventajas frente a las otras de tal manera que el estudiante pueda

resumir (Pressley, 2006).
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b. Conversaciones instructivas. El didlogo o debate en clase de los
estudiantes respecto a diferentes temas relacionados con los objetivos o con las
competencias trazadas por el docente es necesario planificar el tema con
anticipacion para que los estudiantes puedan discutir en clase. A esto se le llama
conversaciones instructivas que deben tener ciertas reglas, como el respeto a las
ideas de los compaifieros y el objetivo es desarrollar el pensamiento critico de los
estudiantes, es importante preparar una serie de preguntas para despertar el interés
para el estudiante, siempre apuntando a lograr desarrollar las competencias de los
estudiantes (Thayer, 1958).

c. Factores de texto. Existen algunos elementos que ayudan al lector a
entender mejor lo que lee, si los sabe reconocer. Uno de ellos es el tipo de texto,
que puede ser de diferentes clases, como relatos tradicionales, novelas historicas,
biografias o poesia. Cada clase tiene sus propias formas de organizar el texto, que
facilitan la lectura si se conocen. Una narracion tiene una historia, personajes, lugar,
perspectiva y mensaje. Los textos informativos dan informacion, los libros
informativos les ensefian a los estudiantes sobre el mundo real y cuentan con
elementos especiales, como titulos, mapas, palabras clave y un indice. Los poemas
son textos que tienen diferentes formas y estilos, como los versos que riman, haikus,
versos libres y cuentos en verso. La poesia usa recursos como aliteracion,
repeticion, rima, metaforas y similes. Cuando los nifios conocen las clases de texto,
las formas de organizarlos y los elementos que los componen en los libros que leen,
pueden usar esos elementos de texto en sus propios escritos. Otro elemento es
ordenar el texto segun el tiempo de lectura y el tamafio de letra adecuado a la edad

del lector (Tompkins, 2011).
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d. Imdgenes no verbales. Son medios que utilizan el esquema para hacer
conexiones planificadas o no, mas comunmente utilizadas en contextos enojitos que
son pequefios simbolos graficos que representan emociones, objetos, animales,
personas, lugares, etc. Se usan para comunicar de forma rapida y divertida,
especialmente en mensajes de texto, redes sociales y aplicaciones de chat (Vargas,
2016).

e. Visualizacion. La visualizacion es una técnica que implica crear una
“imagen mental” en la mente de una persona al leer un texto. Esta técnica ayuda a
mejorar la comprension de la lectura al hacer que las palabras cobren vida. Para
mejorar su habilidad de visualizar, los estudiantes pueden hacerse preguntas
sensoriales. El alumno debe de practicar todo tipo de visualizacion haciendo uso de
sus sentidos como es el oido, el tacto, el gusto y por su puesto la imaginacion de tal
manera que cuando leen en voz alta una pagina de un libro con imagenes, pero sin
mostrar la imagen todavia (Bell, 2009).

f. Compaiiero de Lectura. La lectura en pareja es una estrategia disefiada
para que los estudiantes trabajen juntos. El maestro selecciona dos libros adecuados
para que los estudiantes lean. Primero, cada estudiante, después de leer su libro
elegido, formula algunas preguntas de comprension para su compaiiero. Luego,
intercambian los libros y los leen en voz alta. Después de la lectura, se hacen las
preguntas que han preparado sobre el libro del otro (Reading Rockets, 2016).

g. Estrategias multiples. Existen una variedad de estrategias de lectura
que sugieren los entendidos en la materia de comprension lectora. Pero, existen
también estrategias diferentes para las personas que tienen un segundo idioma de

acuerdo del lugar donde proviene (Iwai, 2008).
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Es importante que los estudiantes lean diferentes tipos de textos y
desarrollen la capacidad de utilizar una estrategia adecuada de acuerdo con los
textos y el mensaje que el autor quiere transmitir. Para comprender la informacion
que presenta un texto, un buen lector se relaciona con él de diferentes maneras.
Algunas estrategias que usa un buen lector son anticipar, relacionar, deducir,
sintetizar, examinar y evaluar. Los educadores e instructores de lectura pueden
apoyar el desarrollo de estas estrategias con diversos recursos y actividades

adaptados a las areas de contenido y disciplinas especificas (Berkeley, 2007).

h. Estrategias de comprension. Existen estudios en lo referente a la
comprension de la lectura y se ha comprobado que dichos actores utilizan una
variedad de estrategias que les permite comprender mejor lo que estan leyendo.

Estas técnicas también son recomendados para los lectores principiantes.

e Hacer inferencias: En el quehacer cotidiano, consiste en realizar
acciones en que uno puede predecir, imaginar, plantearse hipotesis para
luego tomar decisiones de acuerdo con las investigaciones realizadas
descubriendo la causa del efecto que se ha obtenido. El inferir es llegar
mucho mas de lo predecir, es sacar una conclusiéon a partir de un
problema dado, donde el lector logra relacionar textos en lo futuro.

e Planificacion y monitoreo: Cuando el estudiante planifica la lectura,
esta estrategia permite lograr la concentracion mental del individuo y,
de igual manera, ve la capacidad de poder controlar sus capacidades a
traves de la mente o conciencia. Cuando se tiene presente el tema por

tratar previa a la lectura a través de graficos o esquemas, estos permiten
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establecer un objetivo para lograr entender la lectura; lo lectores pueden
recurrir a claves para poder evaluar y clarificar las ideas del texto.

e Hacer preguntas: Es importante para el lector la comprension de los
pasajes leidos de un texto, ya que van a desarrollar capacidades de
opinion sobre el autor y los personajes que se encuentran en la lectura.
Esto les permite hacerse interrogantes para poder relacionar y sacar sus
propias opiniones, asimismo, les permite ser objetivo para entender
mejor el texto leido.

e Determinar la importancia: En esta técnica los lectores aprenden a
identificar las ideas principales y diferenciar las ideas secundarias del
texto leido. De esta manera, el lector aprende a identificar las ideas que
estan relacionadas en forma directa o en forma indirecta con el texto.

e Visualizacion: Con esta estrategia, el lector logra desarrollar sus
capacidades sensoriales, donde el lector logra formar imagenes de la
lectura que esté trabajando. Esta conexion de lo leido en forma visual
le permite ver mucho mejor el contenido del texto y lograr obtener
respuestas a la lectura.

e Sintetizar: Esta estrategia permite al lector lograr unir las ideas
principales como un rompecabezas realizar las conclusiones

pertinentes.

i. Evaluacion. Hay dos tipos de evaluaciones que se usan para medir el
nivel de comprension y las estrategias de comprension de una persona: las
evaluaciones informales y las formales. Las evaluaciones informales se basan en la

observacion y el uso de recursos como tablas de cuentos, clases de palabras y
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escritura interactiva. Los maestros suelen aplicar evaluaciones formales para saber
si un estudiante ha aprendido el contenido de la leccion. Las evaluaciones formales
pueden tomar la forma de boletas de salida o resumenes digitales. Las evaluaciones
formales, por otro lado, son evaluaciones que evaliian a todos los estudiantes en

conceptos y habilidades importantes y son administradas por el distrito o el estado.

Una evaluacion popular llevada a cabo en numerosas escuelas primarias de
todo el mundo es por medio del uso de registros. Estos registros forman parte de
una herramienta de suma importancia en el proceso de medir cuanto ha logrado el

estudiante en lo referente a la comprension de la lectura.

Para analizar patrones especificos en las conductas de los estudiantes y
planificar la instruccion apropiada, los maestros pueden utilizar una herramienta de

registro de ejecucion.

Los maestros deben acompanar a un estudiante al hacer un registro de
ejecucion de forma adecuada y crear un ambiente tranquilo para que el estudiante
no se sienta agobiado o asustado. Lo ideal es que la evaluacion del registro de

ejecucion se lleve a cabo mientras el estudiante lee, asi no hay interrupciones.

Otra alternativa es pedirle a un asistente de educacion que realice el registro
de carrera en una sala separada mientras ensefia y supervisa la clase; asimismo, que

observe en silencio a los estudiantes leer y grabar durante este tiempo.

Hay un codigo especifico para la grabacion que la mayoria de los maestros

entienden. Una vez que el alumno haya terminado de leer, pidales que vuelvan a
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contar la historia lo mejor que puedan. Después de completar esto, hagales las

preguntas integrales que se enumeran para evaluar su comprension del libro.

Al final de la evaluacion, se suma el puntaje de registro de carrera y se
guarda la hoja de evaluacion. Después de completar la evaluacion del registro de
ejecucion, se planifica estrategias que mejoren la capacidad de los estudiantes para

leer y comprender el texto (Tompkins, 2011).

2.3  Hipétesis

2.3.1 Hipdétesis general

La lectura veloz influye significativamente en el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de

la Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo, 2024.

2.3.2 Hipotesis especificas

a. La lectura veloz influye significativamente en el nivel literal en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott.

b. La lectura veloz influye significativamente en el nivel inferencial en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott.

c. La lectura veloz influye significativamente en el nivel critico en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion

secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott.
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e Variable independiente (X): Lectura veloz

e Variable dependiente (Y): Comprension lectora

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

Dependiente (y)

Compresion lectora:
Proceso intelectual
que involucra una
serie de habilidades y
capacidades por parte
del lector para la
decodificacion de un
texto. Comprendiendo
literal,

el nivel

inferencial y critico.

Nivel literal

Identifica el lugar o espacio
de los hechos
Identifica a los personajes.

Determina la secuencia de los

hechos.
Deduce informacion
Nivel implicita.
inferencial Deduce actitudes de los
personajes.

Deduce relaciones de causa y

efecto.

Nivel critico

Valora el contenido del texto.
Opina sobre la actuacion de
los personajes.

Da su juicio sobre hechos y

opiniones de los personajes.

Independiente (x)

Lectura veloz:

Palabras leidas

Numero de palabras leidas
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Es el acto funcional de
leer determinada
cantidad de
informacion versus el
tiempo invertido en
ello, que asegure un
nivel de comprension

de ideas.

Tiempo

Minutos demandados




Capitulo IIT

Marco metodologico

3.1. Tipo y diseiio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es aplicada, en su variante preexperimental, pues el
trabajo consistio en aplicar la lectura veloz para que los estudiantes del primer afo

tengan una mejor comprension lectora cuando lean.

3.1.2. Diserio de investigacion

El presente trabajo de investigacion posee un disefio experimental, en la
modalidad preexperimental, con un solo grupo, el cual fue inducido en las técnicas
de lectura veloz a fin de evaluar la comprension finalizado el proceso. El disefio se

representa de la siguiente manera:

Grupos Pretest VI Postest
GE 0, X 0,
Donde:
GE = Grupo experimental
0, = Pretest o prueba de entrada
0, = Postest o prueba de salida

X = Aplicacion de la variable independiente
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Variable independiente: Técnica lectura veloz.

Variable dependiente: Comprension lectora.

3.2. Campo de verificacion

3.2.1. Universo fisico y social

El universo de estudio estuvo conformado tanto por el entorno fisico como
por los actores sociales directamente vinculados al desarrollo de la investigacion.
En cuanto al universo fisico, la investigacion se llevo a cabo en la Institucion
Educativa Privada William Prescott, ubicada en la ciudad de Ilo, provincia de Ilo,
region Moquegua. Este centro educativo cuenta con una infraestructura adecuada
para el desarrollo de actividades pedagdgicas, con aulas equipadas, ambientes
ventilados e iluminados, biblioteca escolar y recursos didacticos esenciales. El
estudio se desarrolld especificamente en las aulas del primer afio de educacioén
secundaria, espacios que ofrecieron las condiciones necesarias para la aplicacion de
las sesiones de lectura veloz, asi como para la administracion de los instrumentos

de evaluacion del pretest y postest.

Por otro lado, el universo social estuvo conformado por los 22 estudiantes
del primer afio de educacion secundaria, quienes constituyeron la poblacion
objetivo de la investigacion. Estos estudiantes presentan caracteristicas
heterogéneas en cuanto a intereses, habitos lectores y ritmos de aprendizaje,

representando asi la diversidad sociocultural de la comunidad educativa de Ilo.
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3.2.2. Ubicacion temporal

La presente investigacion se desarrolld durante el afio 2024, periodo en el
cual se llevaron a cabo todas las etapas del estudio: planificacion, diagndstico
inicial, aplicacion de la técnica de lectura veloz, recoleccion de datos mediante el
pretest y postest, procesamiento estadistico y analisis de resultados. La intervencion
pedagogica se ejecutd durante el tercer y cuarto bimestre del 2024, coincidiendo
con el desarrollo regular de las actividades escolares en la Institucion Educativa
Privada William Prescott, Ilo. Este marco temporal permitio trabajar con los
estudiantes de manera continua y sistematica, asegurando condiciones estables para

la evaluacion de la comprension lectora y la aplicacion de la técnica seleccionada.

3.3. Unidades de estudio

3.3.1. Poblacion

La poblacion estuvo conformada por un total de 67 estudiantes matriculados

en el nivel secundario de la Institucion Educativa Privada William Prescott.

3.3.2. Muestra

La muestra de la presente investigacion estuvo conformada por 22
estudiantes matriculados en el primer afio del nivel secundario de la Institucion

Educativa Privada William Prescott, a quienes se aplico la técnica de lectura veloz.



39

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.4.1. Técnicas

La técnica empleada en la presente investigacion fue la prueba, la cual
consistio en aplicar un control de lectura a partir los textos facilitados, tanto en

pretest como en postest.

3.4.2. Instrumentos

El instrumento que se empleod para la recoleccion de los datos, tanto en el
pretest como en el postet fue el control de lectura, a partir del cual se pudo
identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes de la Institucion
Educativa Privada William Prescott, Ilo, 2024. El instrumento consistié en un
conjunto de preguntas que fueron formulados a partir de los textos brindados en el

pretest y postest.

3.4.3. Técnica de procesamiento e interpretacion

Para el procesamiento de los datos, se empelo el programa estadistico SPSS,

version 22 en espafiol.

Para interpretar los resultados de la presente investigacion, se empled la

estadistica descriptiva e inferencial. Los datos se representaron en tablas y figuras.

Asimismo, para la prueba de hipdtesis, se aplico la prueba de t de Student.
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3.4.4. Técnica de confiabilidad y validez de instrumentos

Para la técnica de confiabilidad, se aplico el SSPS con el Alfa de Cronbach

y la validez del instrumento se realizo a través de juicio de expertos.

3.4.5. Ficha técnica de la investigacion

Ficha técnica de la variable dependiente: Comprension lectora

Nombre de la variable:

Comprension lectora

Autor:

Tipo de instrumento:

Forma de administracion:

Objetivo:

Finalidad:

Poblacion a aplicar:

Tiempo de aplicacion:

Informacién a brindar:

N.° de items de la variable:

Elaboracién propia (2024)
Control de lectura (pretest y postest).
Individual y aplicacion escrita en aula.

Determinar la influencia de la lectura veloz en el
desarrollo de la comprension lectora en los
estudiantes del primer afio de educacién secundaria
de la Institucion Educativa Privada William Prescott,
Ilo, 2024.

Determinar el nivel de comprension lectora antes y
después de la aplicacion de la técnica de lectura veloz,
para medir el progreso obtenido.

Estudiantes del primer afio de educacion secundaria
de la L.LE.P. William Prescott, Ilo, 2024.

60 minutos (1 hora aproximadamente)

Nivel de desempefio alcanzado por los estudiantes en
los niveles de comprension lectora.

e Nivel literal (identificacion de informacion
explicita)

e Nivel inferencial (deducciéon de informacion
implicita).

e Nivel critico (juicio y valoracion del texto).

10 items (criterios distribuidos por dimensiones)
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N° de items por dimensiones: D1: Literal: 3 items

Escala de medicion:

Escala valorativa:

Baremo de la variable:

Confiabilidad:

D2: Inferencial: 4 items

D3: Critico: 3 items

Escala ordinal (segun niveles de logro).
Inicio (C) de 0 — 10

Proceso (B)de 11 —13

Logro previsto (A) de 14 — 16
Destacado (AD) de 17 — 20

0-10: Presenta dificultades significativas en
comprension lectora.

11-13: Comprension en  proceso, requiere
acompafiamiento.

14-16: Comprension adecuada; identifica, infiere y
evalua con solvencia.

17-20: Dominio destacado de la comprension lectora
en los tres niveles.

Validacion mediante juicio de expertos y Coeficiente
Alfa de Cronbach (calculado mediante SPSS).



Capitulo IV
Marco operacional

4.1  Descripcion del trabajo de campo

La investigacion se realizo en el primer afio de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Privada William Prescott de Ilo, en 2024. El trabajo se llevo
a cabo en tres fases interrelacionadas que permitieron evaluar y fortalecer las

habilidades lectoras de los estudiantes.

La primera fase correspondio a la aplicacion de un pre test, el cual consistio
en un control de lectura destinado a obtener un diagnostico preciso del nivel inicial
de comprension lectora. Este instrumento permiti6 identificar el ritmo de lectura de
los estudiantes, su capacidad para captar ideas principales, la interpretacion de
informacion explicita e implicita y las dificultades que presentaban antes de iniciar
la intervencion. Estos resultados iniciales fueron fundamentales para orientar la

planificacion del proceso formativo.

Posteriormente, se desarrolld la segunda fase, centrada en la aplicacion de
la técnica de lectura veloz mediante un programa estructurado con veintiocho
sesiones de aprendizaje. Durante este periodo, se trabajaron ejercicios progresivos
para mejorar la agudeza visual, ampliar el campo visual, reducir las fijaciones,
aumentar la fluidez en el reconocimiento de palabras y fortalecer la comprension
en menos tiempo. Ademads, se incorporaron estrategias como el barrido visual, la
lectura por bloques y actividades de andlisis rdpido de textos, todo ello con el

proposito de acelerar el proceso lector sin sacrificar la comprension. Las sesiones
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se organizaron de manera secuencial, permitiendo que cada estudiante avance

gradualmente desde habilidades basicas hasta técnicas mas complejas.

Finalmente, la tercera fase culmindé con la aplicacion del postest,

equivalente en estructura y nivel de complejidad al instrumento inicial. Este

segundo control de lectura permitié comparar los resultados obtenidos antes y

después de la intervencion, verificando los avances logrados en velocidad, precision

y comprension lectora. La informacion recopilada en esta etapa fue esencial para

determinar la eficacia de la técnica de lectura veloz y evaluar el impacto real del

programa de sesiones en el desempefio de los estudiantes.

4.2 Desarrollo de la técnica lectura veloz

SESION DE DESARROLLO
APRENDIZAJE

INICIO
La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.
Motivacion:
La docente plantea la pregunta:
(Crees que lees rapido o lento?, ;por qué?
Se comenta brevemente la importancia de conocerse como lector.
Propésito:

SESION N° 1 Diagnosticar la velocidad y comprension lectora inicial de los
estudiantes.

Aplicacion del

pretest “El DESARROLLO

corazon delator”

Los estudiantes reciben el texto, sacan su crondmetro y escuchan
atentamente las indicaciones.

Realizan una lectura silenciosa individual del texto (2143 palabras).
Los estudiantes anotan el tiempo empleado.

Responden preguntas de comprension literal, inferencial y critico.
Calculan sus palabras por minuto (PPM) con apoyo del docente.

CIERRE
Reflexion metacognitiva oral y escrita respondiendo:
(,Qu¢ aprendimos hoy?
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(Como lo hicimos?
(Qu¢ dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.°2

“Aprendemos
sobre la lectura
veloz”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Se presenta un breve reto lector comparando dos tiempos de lectura.
Propésito:

Comprender qué es la lectura veloz y su importancia para el
aprendizaje.

DESARROLLO

Analisis de los resultados del pretest.

Explicacion dialogada del concepto de lectura veloz, importancia y
técnicas de lectura veloz.

Identificacion de habitos negativos: subvocalizacion y regresiones.
Lectura guiada corta titulada “Leer mejor para aprender mas”
aplicando observacion de movimientos oculares.

CIERRE

Reflexion metacognitiva:
(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(,Como se solucionaron?

SESION N.° 3

“Conciencia del
ritmo lector”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Dialogo sobre cuanto tiempo dedican a leer diariamente.

Propdsito:

Reconocer el ritmo lector personal.

DESARROLLO

Lectura silenciosa cronometrada de 150 palabras de la lectura “Un
dia en la escuela”

Registro del tiempo y calculo de PPM.

Segunda lectura intentando mejorar el ritmo.

Comparacién de resultados.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?




45

SESION N.° 4

“Eliminacion de
la
subvocalizacion”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

La docente pregunta:

(Mueves los labios o repites las palabras en tu mente cuando lees?
Propdsito:

Reducir la subvocalizacion para aumentar la velocidad lectora.

DESARROLLO

Explicacion breve de la subvocalizacion como habito negativo.
Primera lectura silenciosa del texto titulado “La tecnologia en
nuestra vida diaria” (180 palabras).

Aplicacion de la técnica de conteo mental (contar del 1 al 5 mientras
se lee).

Segunda lectura aplicando la técnica.

Comparacién del tiempo entre ambas lecturas.

Respuesta de preguntas de comprension.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(,Como se solucionaron?

SESION N.° 5

“Control de
regresiones”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Observan un ejemplo de lectura con retrocesos.

Proposito:

Evitar regresiones innecesarias durante la lectura.

DESARROLLO

Explicacion del concepto de regresion lectora.

Lectura inicial sin técnica. “Cuidemos el medio ambiente”
Aplicacion de la técnica de guia visual usando lapiz o dedo.
Lectura continua sin retrocesos.

Registro del tiempo y PPM.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(,Como se solucionaron?
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SESION N.° 6

“Ampliacion del
campo visual I”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Observacion de una imagen panoramica.

Propdsito:

Ampliar el campo visual para captar mas palabras por fijacion.

DESARROLLO

Explicacion de fijaciones visuales.

Leen la lectura “Descripcion de un paisaje andino” sefialando grupos
de 2-3 palabras.

Aplicacion de la técnica de lectura por bloques.

Segunda lectura aumentando el numero de palabras por fijacion.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(,Como se solucionaron?

SESION N.° 7

“Ampliacion del
campo visual II”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Conversan sobre la importancia del trabajo conjunto.

Proposito:

Consolidar la lectura por bloques amplios.

DESARROLLO

Lectura guiada “El trabajo en equipo” usando fijaciones centrales.
Eliminacion de la lectura palabra por palabra.

Control del ritmo lector.

Registro de PPM.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(,Como se solucionaron?

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Pregunta reflexiva sobre organizacion del estudio.

Proposito:

Incrementar gradualmente la velocidad lectora.
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SESION N.° 8

“Velocidad
regresiva [”

DESARROLLO

Lectura inicial cronometrada “Los hébitos de estudio”
Aplicacion de la técnica de velocidad progresiva.
Segunda lectura reduciendo el tiempo.

Control de comprension.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.°9

“Velocidad
regresiva I1”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Comentario sobre uso del tiempo diario.

Proposito:

Aumentar la velocidad manteniendo la comprension.

DESARROLLO

Lectura a ritmo normal “La importancia del tiempo”
Aplicacion de la técnica de doble velocidad controlada.
Registro de tiempo y comprension.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 10

“Skimming”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Pregunta generadora sobre redes sociales.

Propdsito:

Identificar ideas principales rapidamente.

DESARROLLO

Explicacion del skimming.

Lectura rapida enfocandose en titulos y primeras lineas. “Las redes
sociales hoy”

Identificacion de ideas principales.

CIERRE
Metacognicion:
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(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESIONN.° 11

“Scanning”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

El docente plantea preguntas rapidas (fechas, lugares, cifras) para
evidenciar la necesidad de buscar informacion puntual.

Propésito:

Localizar informacion especifica de manera rapida y precisa.

DESARROLLO

Explicacion de la técnica de scanning.

Lectura exploratoria del texto “Datos curiosos del Pert” (230
palabras).

Busqueda dirigida de datos concretos (fechas, nombres, cifras).
Segunda lectura aplicando mayor rapidez.

Verificacion de respuestas.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 12

“Lectura
diagonal”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Observacion de titulares cientificos actuales.

Propésito:

Comprender la idea general de un texto mediante lectura diagonal.

DESARROLLO

Explicacion de la técnica de lectura diagonal.
Recorrido visual por titulos, subtitulos y palabras clave.
Lectura diagonal cronometrada “Avances de la ciencia”
Identificacion de ideas principales.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?
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SESION N.° 13

“Lectura con
metrénomo”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Comparacion entre leer sin ritmo y con ritmo.

Propdsito:

Mantener un ritmo lector constante.

DESARROLLO

Uso de metrénomo (o palmadas ritmicas).

Lectura ajustando fijaciones al ritmo “El valor de la disciplina”
Incremento progresivo de velocidad.

Control de comprension.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
[ Como se solucionaron?

SESION N.° 14

“Lectura con
tiempo limite”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Reflexion sobre el manejo del tiempo.

Propdsito:

Leer eficientemente bajo presion de tiempo.

DESARROLLO

Lectura inicial libre. “La responsabilidad del estudiante”
Segunda lectura con tiempo reducido.

Aplicacion de la técnica de lectura contrarreloj.
Comparacién de resultados.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
[ Como se solucionaron?

SESION N.° 15

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Pregunta generadora sobre estudiar rapido y bien.

Propdsito:

Mantener la comprension al aumentar la velocidad.
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“Comprension en
lectura veloz”

DESARROLLO

Lectura veloz del texto “Comprender para aprender” (200 palabras).
Aplicacion de la técnica de preguntas clave.

Resolucion de preguntas inferenciales

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 16

“Textos
narrativos”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Relato breve motivador.

Proposito:

Aplicar lectura veloz en textos narrativos.

DESARROLLO

Lectura por bloques “Una historia por superacion”
Identificacion rapida de personajes y hechos.
Control de tiempo y comprension.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(,Como se solucionaron?

SESION N.° 17

“Textos
expositivos”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Pregunta sobre problemas ambientales.

Propdsito:

Comprender informacion expositiva con rapidez.

DESARROLLO

Skimming inicial.

Lectura veloz enfocada en ideas principales. “;Qué es el cambio
climatico?”

Elaboracion de esquema rapido.

CIERRE
Metacognicion:
(Qué aprendimos?
(,Como lo hicimos?
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(Qué dificultades tuve?
(,Como se solucionaron?

SESION N.° 18

“Textos

argumentativos”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Debate corto.

Proposito:

Identificar argumentos de manera rapida.

DESARROLLO

Lectura veloz del texto “La importancia de leer todos los dias”
Identificacion de tesis y argumentos.

Uso de scanning para evidencias.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 19

“Articulos
cortos”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Conversatorio inicial.

Propésito:

Leer articulos breves con eficiencia.

DESARROLLO

Lectura cronometrada “La juventud y el uso del tiempo libre”
Aplicacion combinada de skimming y scanning.

Registro de PPM.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(,Como se solucionaron?

SESION N.° 20

“Entrenamiento
intensivo 17

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Mensaje motivador.

Proposito:

Consolidar técnicas aprendidas.
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DESARROLLO

Tres lecturas consecutivas cronometradas. “El esfuerzo personal, el
valor del respeto y aprender de los errores”

Aplicacion libre de técnicas.

Registro comparativo.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 21

“Entrenamiento
intensivo 1I”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Autoevaluacion breve.

Proposito:

Mejorar resistencia lectora.

DESARROLLO

Lecturas continuas con tiempo limite. “Organizarse para estudiar y
la motivacidn personal”

Control de comprension.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 22

“Comprension
global”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Pregunta reflexiva.

Propésito:

Integrar velocidad y comprension global.

DESARROLLO
Lectura veloz integral. “Aprendemos a lo largo de la vida”
Sintesis escrita breve.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
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(Como se solucionaron?

SESION N.° 23

“Autocontrol de
velocidad”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Revision de registros.

Propésito:

Autorregular la velocidad lectora.

DESARROLLO
Lectura autébnoma. “Evaluar mis avances”
Comparacion de PPM.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 24

“Lectura
silenciosa y
eficiente”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Preparacion del ambiente.

Proposito:

Mejorar la concentracion lectora.

DESARROLLO
Lectura silenciosa cronometrada. “el silencio y la concentracion”
Control de distracciones.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 25

“Simulacion de
prueba”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Explicacion de la dindmica.

Proposito:

Simular una evaluacion real.

DESARROLLO
Lectura cronometrada. “Texto integrador de lectura veloz”
Preguntas de comprension.
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CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 26

“Anélisis de
progresos”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Observacion de avances.

Propésito:

Valorar el progreso lector.

DESARROLLO
Comparacion pretest—practicas. “Reconociendo mis logros”
Andlisis de resultados.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

SESION N.° 27

“Refuerzo de
técnicas”

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Recordatorio general.

Propésito:

Reforzar técnicas aprendidas.

DESARROLLO
Practica libre guiada. “Leer mejor cada dia”
Aplicacion combinada de técnicas.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
(Como se solucionaron?

INICIO

La docente saluda a los estudiantes y juntos plantean las normas de
convivencia.

Motivacion:

Reflexion final.




55

SESION N.° 28

Aplicacion del
postest “El gato
negro”

Propdsito:
Evaluar el progreso final en lectura veloz.

DESARROLLO

Lectura cronometrada final. (3613 palabras)
Resolucion de preguntas.

Célculo de PPM.

CIERRE
Metacognicion:

(Qué aprendimos?
(Como lo hicimos?
(Qué dificultades tuve?
[ Como se solucionaron?

4.3  Resultados de la prueba de entrada del nivel literal de la comprension

lectora

Tabla 1

Resultados del pretest sobre nivel literal de la comprension lectora

Nivel de comprension lectora Rango  fi hi% Hi%
Inicio (C) 0-10 5 22,73 22,73
Proceso (B) 11-13 ' 8 36,36 59,09
Logro previsto (A) 14-16 7 31,82 90,91
Destacado (AD) 17-20 |2 9,09 100
Total 22 100,00

Nota. Resultados obtenidos del pretest
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Figura 1

Resultados del pretest sobre el nivel literal de la comprension lectora

= Inicio(C) = Proceso (B) Logro Previsto (A) Destacado ( AD)

Nota. Tabla 1

Interpretacion

En la tabla y figura 1, se presentan los resultados del pretest sobre el nivel
comprension lectora respecto a su dimension nivel literal de los estudiantes de
primer afio del nivel secundario de la Institucion Educativa Privada William
Prescott. En primer lugar, el 36,36 % de los estudiantes se encontraba en un nivel
nada alentador de “proceso”, pues obtuvo calificaciones entre 11 a 13.
Seguidamente, un 31,82 % estaba en un nivel de “logro previsto” logrando
calificaciones de 14 a 16, asi como el 22,73 % que estaba en un nivel de “inicio”,
obteniendo calificaciones nada alentadoras entre 0 a 10. Por otro lado, solo un 9,09
% de los estudiantes se ubicaba en el nivel “destacado”, donde las calificaciones

estan entre 17 a 20.
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En suma, la mayoria de los estudiantes (59,09 %) se encontraba en un nivel
de “proceso” e “inicio”, es decir, antes de la aplicacion de la técnica lectura veloz,
los estudiantes tenian dificultades en la identificacion del lugar o espacio de los
hechos, en la identificacion de personajes o secuencia de hechos. Resultados de la

prueba de salida del nivel literal de la comprension lectora

4.4 Resultados de 1a prueba de salida del nivel literal de 1a comprension
lectora

Tabla 2

Resultados del postest sobre nivel literal de la comprension lectora

Nivel de Comprension lectora | Rango  fi hi% Hi%
Inicio (C) 0-10 2 9,09 9,09
Proceso (B) 11-13 4 18,18 27,27
Logro previsto (A) 14-16 7 31,82 59,09
Destacado (AD) 17-20 9 40,91 100
Total 22 100,00

Nota. Resultados obtenidos del postest
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Figura 2

Resultados del postest sobre nivel literal de la comprension lectora

40,91 %

= Inicio(C) = Proceso (B) Logro Previsto (A) Destacado ( AD)

Nota. Tabla 2

Interpretacion

Enlatablay figura 2, se presentan los resultados del postest sobre nivel literal
de la comprension lectora de los estudiantes de primer afio del nivel secundario de
la Institucion Educativa Privada William Prescott. En primer lugar, el 40,91 % de
los estudiantes se encuentran en un nivel muy alentador de “destacado”, es decir, un
poco menos de la mitad ha obtenido calificaciones muy satisfactorias entre 17 a 20.
Seguidamente, el 31,82 % estd en un nivel de “logro previsto”, cuyas calificaciones
son de 14 a 16. Por otro lado, el 18,18 % esta en el nivel de “proceso”, con
calificaciones de 11 a 13. Por altimo, solo un 9,09 % de los estudiantes se ubica en

un nivel nada alentador de “inicio”, cuyas calificaciones estan entre estan entre 0 a

10.
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En otros términos, después de la aplicacion de la #écnica lectura veloz, el

nivel literal de la comprension lectora de los estudiantes mejord favorablemente,

donde la mayoria (72,73 %) se encuentra en un nivel de “destacado” y “logro

previsto”, lo cual indica que los estudiantes tuvieron mayor facilidad en la

decodificacion de textos, como en la identificacion del lugar o espacio de los hechos,

identificacion de personajes o secuencia de hechos.

4.5 Resultados de 1a prueba de entrada nivel inferencial de la compresion

lectora

Tabla 3

Resultados del pretest sobre nivel inferencial de la comprension lectora

Nivel de Comprension lectora = Rango  fi

hi% Hi%

Inicio (C) 0-10 5
Proceso (B) 11-13 7
Logro previsto (A) 14-16 7
Destacado (AD) 17-20 '3
Total 22

Nota. Resultados obtenidos de la prueba de entrada

22,73 22,73
31,82 54,55
31,82 86,37
13,63 100
100,00
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Figura 3

Resultados del pretest sobre nivel inferencial de la comprension lectora

13,63 %

31,82 %

= Inicio(C) = Proceso (B) Logro Previsto (A) Destacado ( AD )

Nota. Tabla 3

Interpretacion

En la tabla y figura 3, se presentan los resultados del pretest sobre nivel
inferencial de la comprension lectora de los estudiantes de primer afio del nivel
secundario de la Institucion Educativa Privada William Prescott. Se observa que el
31,82 % de los estudiantes se encontraba en un nivel nada alentador de “proceso”,
es decir, han obtenido calificaciones entre 11 a 13. El otro 31,82 % se encontraba en
un nivel de “logro previsto”, cuyas calificaciones fueron de 14 a 16. Seguidamente,
el 22,73 % estaba en el nivel de “inicio”, con calificaciones nada alentadoras, entre
0 a 10. Finalmente, el 13,63 % de los estudiantes se ubicaba en el nivel “destacado”,
donde sus calificaciones fueron satisfactorias, entre 17 a 20.

En suma, la mayoria de estudiantes (54,55 %) se encontraba en un nivel de

“proceso” y “inicio”, lo cual da a entender que, antes de la aplicacion de la técnica
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lectura veloz, 1os estudiantes tenian dificultades en la decodificacion de textos, como
en la deduccién de la informacion implicita, identificacion de las actitudes de los

personajes, en la deduccion de las relaciones de causa y efecto.

4.6  Resultados de la prueba de salida nivel inferencial de la compresion
lectora

Tabla 4

Resultados del postest sobre nivel inferencial de la comprension lectora

Nivel de Comprension lectora | Rango  fi hi% Hi%
Inicio (C) 0-10 2 9,09 9,09
Proceso (B) 11-13 7 31,82 40,91
Logro previsto (A) 14-16 5 22,73 63,64
Destacado (AD) 17-20 8 36,36 100
Total 22 100,00

Nota. Resultados obtenidos de la prueba de salida
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Figura 4

Resultados del postest sobre nivel inferencial de la comprension lectora

= Inicio (C) Proceso (B) = Logro Previsto (A) Destacado ( AD)

Nota. Tabla 4

Interpretacion

En la tabla y figura 4, se presentan los resultados del postest sobre nivel
inferencial de la comprension lectora de los estudiantes de primer afio del nivel
secundario de la Institucién Educativa Privada William Prescott. En primer lugar, el
36,36 % de los estudiantes se encuentra en un nivel muy alentador de “destacado”,
es decir, han obtenido calificaciones muy satisfactorias entre 17 a 20; seguidamente,
un 31,82 9% esta en un nivel de “proceso” logrando calificaciones de 11 a 13, asi
como un el 22,73 % estan en un nivel de “logro previsto”, obteniendo calificaciones
entre 11 a 13; por otro lado, solo un 9,09 % de los estudiantes se ubica en un nivel

nada alentador de “inicio”, donde sus calificaciones estan entre 0 a 10.
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En general, después de la aplicacion de la técnica lectura veloz, el nivel
mejord favorablemente, donde una mayoria (59,09 %) de estudiantes se encuentran
en un nivel de “destacado”, asi como de “logro previsto”, lo cual da a entender que
los estudiantes tienen muchas en la decodificacion de textos, como en la deduccion
la informacion implicita, como las actitudes de los personajes, buscar relaciones de

causa efecto entre otros.

4.7  Resultados de la prueba de entrada nivel critico de la compresion lectora
Tabla §

Resultados del pretest sobre nivel critico de la comprension lectora

Nivel de comprension lectora | Rango  fi hi% Hi%
Inicio (C) 0-10 |6 27,27 27,27
Proceso (B) 11-13 7 31,82 59,09
Logro previsto (A) 14-16 9 40,91 100,00
Total 22 100,00

Nota. Resultados obtenidos de la prueba de entrada
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Figura 5

Resultados del pretest sobre nivel critico de la comprension lectora

= |nicio (C) Proceso (B) = Logro Previsto (A)

Nota. Tabla 5

Interpretacion

En la tabla y figura 5, se presentan los resultados del pretest sobre nivel
critico de la comprension lectora de los estudiantes de primer afio del nivel
secundario de la Institucién Educativa Privada William Prescott. En primer lugar, el
40,91 % de los estudiantes se encontraba en un nivel de “logro previsto”, es decir,
ha obtenido calificaciones entre 14 a 16; seguidamente, un 31,82 % estaba en un
nivel de “proceso”, con calificaciones de 11 a 13; el 27,27 % estaba en un nivel de
“inicio”, con calificaciones nada alentadoras entre 0 a 10; por otro lado, no se

encontrd estudiantes que se ubiquen en un nivel “destacado”.

En general, la mayoria de estudiantes (59,09 %) se encontraba en un nivel de

“proceso” e “inicio”, lo cual da a entender que, antes de la aplicacion de la técnica
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lectura veloz, los estudiantes tenian atun dificultades en la decodificacion de textos,
especificamente en valorar el contenido del texto, opinar sobre la actuacion de los

personajes y dar su juicio sobre hechos y opiniones de los personajes.

4.8 Resultados de la prueba de salida nivel critico de la compresion
lectora

Tabla 6

Resultados del postest sobre nivel critico de la comprension lectora

Nivel de Comprension lectora | Rango  fi hi% Hi%
Inicio (C) 0-10 2 9,09 9,09
Proceso (B) 11-13 7 31,82 40,91
Logro previsto (A) 14-16 6 27,27 68,18
Destacado (AD) 17-20 7 31,82 100
Total 22 100,00

Nota. Resultados obtenidos de la prueba de salida
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Figura 6

Resultados del postest sobre nivel critico de la comprension lectora

= Inicio (C) Proceso (B) = Logro Previsto (A) Destacado ( AD)

Nota. Tabla 6

Interpretacion

En la tabla y figura 6, se presentan los resultados del postest sobre nivel
critico de la comprension lectora de los estudiantes de primer afio del nivel
secundario de la Institucién Educativa Privada William Prescott. En primer lugar, el
31,82 % de los estudiantes se encuentra en un nivel muy alentador de “destacado”,
es decir, ha obtenido calificaciones muy satisfactorias entre 17 a 20; asimismo, el
31,82 % esta en un nivel de “proceso”, cuyas calificaciones son de 11 a 13; el 22,73
% esta en un nivel de “logro previsto”, con calificaciones entre 14 a 16; por otro
lado, solo €1 9,09 % de los estudiantes se ubica en un nivel nada alentador de “inicio”,

cuyas calificaciones estan entre 0 a 10.
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En suma, con la aplicacion de la #écnica lectura veloz, el nivel mejoro
favorablemente, donde una mayoria (59,09 %) de estudiantes se encuentra en un
nivel de “destacado” y “logro previsto”, lo cual da a entender que los estudiantes
tienen mayor facilidad en la decodificacion de textos, especificamente emitir en
valorar el contenido del texto, en emitir un juicio sobre la actuacion de los personajes

y dar su juicio sobre hechos y opiniones de los personajes.

4.9  Resultados de la prueba de entrada
Tabla 7

Resultados del pretest sobre comprension lectora

Nivel de Comprension lectora | Rango  fi hi% Hi%
Inicio (C) 0-10 5 22,73 22,73
Proceso (B) 11-13 ' 8 36,36 59,09
Logro previsto (A) 14-16 9 40,91 100
Total 22 100,00

Nota. Resultados obtenidos de la prueba de entrada
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Figura 7

Resultados del pretest sobre comprension lectora

= |nicio (C) Proceso (B) = Logro Previsto (A)

Nota. Tabla 7

Interpretacion

En la tabla y figura 7, se presentan | resultados del pretest sobre comprension
lectora de los estudiantes de primer afio del nivel secundario de la Institucion
Educativa Privada William Prescott. En primer lugar, el 40,91 % de los estudiantes
se encontraba en un nivel casi alentador de “logro previsto” es decir, ha obtenido
calificaciones entre 14 a 16; seguidamente, un 36,36 % estaba en un nivel de
“proceso”, cuyas calificaciones fueron de 11 a 13, asi como un 22,73 % en un nivel
de inicio, con calificaciones nada alentadoras entre 0 a 10; por otro lado, no se

encontrd estudiantes en el nivel “destacado” (0,0 %).
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En general, la mayoria (59, 9 %) de estudiantes se encontraba en un nivel de

“logro previsto” y “proceso”, lo cual da a entender que, antes de la aplicacion de la

técnica lectura veloz, 1os estudiantes tenian atn dificultades en la decodificacion de

textos comprendiendo el nivel literal, inferencial y critico.

4.10 Resultados de la prueba de salida

Los resultados obtenidos, al concluir el periodo de aplicacion del método de

lectura veloz a los alumnos del primer ano de la Institucion Educativa Privada

William Prescott, Ilo, 2024 se obtuvo el resultado lo siguiente:

Tabla 8

Resultados del postest sobre comprension lectora

Nivel de comprension lectora Rango | fi hi% Hi%
Inicio (C) 0-10 2 9,09 9,09
Proceso (B) 11-13 7 31,82 40,91
Logro previsto (A) 14-16 8 36,36 77,27
Destacado ( AD) 17-20 ' 5 22,73 100,00
Total 22 100,00

Nota. Resultados obtenidos de la prueba de salida
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Figura 8

Resultados del postest sobre comprension lectora

= |nicio(C) = Proceso (B) Logro Previsto (A) Destacado ( AD)

Nota: Tabla &

Interpretacion

En latablay figura 8, se observa los resultados del postest sobre comprension
lectora de los estudiantes de primer afio del nivel secundario de la Institucion
Educativa Privada William Prescott. En primer lugar, el 36,36 % de los estudiantes
se encuentra en un nivel alentador de “logro previsto”, es decir, ha obtenido
calificaciones satisfactorias entre 14 a 16; seguidamente, un 22,73 % esta en un nivel
de “destacado”, cuyas calificaciones fueron de 17 a 20; por otro lado, un 31,82 %
esta en un nivel de “proceso”, con calificaciones entre 11 a 13; finalmente, solo un
9,09 % de los estudiantes se ubica en un nivel nada alentador de “inicio” donde sus

calificaciones estan entre 0 a 10.
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En general, después de la aplicacion de la técnica lectura veloz, el nivel de
comprension lectora mejoré favorablemente, donde una mayoria (59,09 %) de
estudiantes se encuentra en un nivel de “destacado”, asi como de “logro previsto”,
lo cual da a entender que los estudiantes tienen casi nada de dificultades en la

decodificacion de textos comprendiendo el nivel literal, inferencial y critico.

4.11 Estadisticos de la prueba de entrada y la prueba de salida.

A continuacion, se presenta el cuadro estadistico comparativo de los
resultados obtenidos en la prueba de entrada como en la prueba de salida para ver
los cambios de conocimientos de los estudiantes del primer afio de la Institucion
Educativa Privada William Prescott, Ilo, 2024, de igual forma, se presentan las

figuras donde estan distribuidas las notas obtenidas en la campana de Gauss.
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Estadisticos comparativos de la preprueba y posprueba referente a la comprension

lectora
Prueba de entrada sobre Prueba de salida sobre
comprension lectora comprension lectora
Validos 22 22
N
Perdidos 0 0
Media 12,6818 15,0909
Mediana 13,0000 16,0000
Moda 16,00 13,00
Desv. tip. 3,18309 2,87699
Varianza 10,132 8,277
Asimetria -,353 -0,047
Error tip. de 0,491 0,491
asimetria
Curtosis -1,057 -0,745
Error tip. de curtosis 0,953 ,953
Minimo 7,00 10,00
Maximo 17,00 20,00
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Figura 9

Prueba referente a la comprension lectora

47 Media = 12,68
Desviacion tipica = 3,183
M= 22

Frecuencia

T T
7.50 10,00 12,50 15,00 17,50

Figura 10

Estadisticos de la posprueba referente a la comprension lectora

Media = 15,09
Desviacidn tipica = 2 877
M =22

Frecuencia

/

N d

L [1T]

] T L] T
@,00 12,00 15,00 18,00 21,00

Interpretacion

En la tabla y figura 9, respecto a los resultados estadisticos comparativos de
la preprueba y posprueba referente a la comprension lectora de los estudiantes del
primer afio de la Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo, 2024, se

obtuvo la informacién siguiente:
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La media de la prueba de entra es de 12,6818 y la media de la prueba de
salida es de 15,0909; la mediana en la preprueba indica que el 50 % de los
estudiantes se encuentran bajo una nota de 13,00 y el otro 50 % se encuentran en
sobre 13,00. En cambio, en la posprueba, el 50 % de los estudiantes se encuentra
por debajo de 16,00 y el otro 50 % se encuentra sobre 16,00; en lo referente a la
moda, que la mayor cantidad de estudiantes, en la preprueba, se encuentra en una
nota de 16,00 y la mayor cantidad de estudiantes, en la posprueba, se encuentra con

una nota de 13,00.

En lo referente a la asimetria, se observa que en la pera prueba es de -0,353
y en la posprueba también es de -0,047, ambas cantidades demuestran una
inclinacion hacia la izquierda y en lo referente a la curtosis se observa en la pre

prueba que es de -1,057 y en la posprueba es de -0,745.

Como se puede observar que el promedio de nota en la posprueba existe una
diferencia de 2,4091 mayor que la preprueba, en cuanto a la media de igual manera
existe una diferencia de 3,00 puntos entre la preprueba y posprueba, en cambio en
la asimetria ambas evaluaciones se encuentran ligeramente forman una curva
ligeramente a la izquierda; en cambio, en la curtosis, indica que en la preprueba que
hay valores de picos bajos en cambio en la posprueba se encuentran valores de picos

altos.
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4.12 Contrastacion y validacion de la hipotesis

4.12.1 Prueba de normalidad de los datos obtenidos de la prueba de entrada y
salida de los estudiantes del primer afio de la Institucion Educativa

Privada William Prescott, Ilo, 2024

La prueba de la normalidad de los datos se realiz6 para determinar que

estadistico se debe utilizar para la prueba de hipdtesis.

Ho = La muestra sigue una distribucién normal.
Ha = La muestra no sigue una muestra normal.

n=22

Como n es menor que 30, se considera los resultados de Shapiro-Wilk.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistic gl Sig. Estadistic gl Sig.
0 0
Prueba de salida  sobre 0,175 22 0,07 0,942 22 0,22
comprension lectora 7 0
Prueba de entrada sobre 0,130 22 0,20 0,924 22 0,09
comprension lectora 0 3

*. Este es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de la significacion de Lilliefors
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El p-valor es > 0,05, entonces, no se rechaza la hipotesis nula y se dice que
la muestra sigue una distribucion normal, para la hipdtesis general, por lo que, para

la prueba de hipotesis, se usé la t de Student.

4.12.2 Prueba de normalidad de los datos obtenidos de la prueba de entrada y
salida de los estudiantes del primer afio de la Institucion Educativa
Privada William Prescott, Ilo, 2024 en el nivel literal de la comprension

lectora.

Ho = La muestra sigue una distribucién normal.
Ha = La muestra no sigue una muestra normal.

n=22

Como n es menor que 30, se considera se considera los resultados de

Shapiro-Wilk.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.

Prueba de entrada sobre nivel 0,193 22 0,033 0,913 22 0,05
literal de la comprension 5
Prueba de salida sobre nivel ,139 22,200 ,954 22 377

literal de la comprension

lectora

*. Este es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de la significacion de Lilliefors
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Como el p-valor es > 0,05, entonces no se rechaza la hipotesis nula y se dice
que la muestra sigue una distribuciéon normal, para la hipdtesis de comprension
lectora en el nivel literal; por lo que, para la prueba de hipodtesis, se uso la t de

Student.

4.12.3 Prueba de normalidad de los datos obtenidos de la prueba de entrada y
salida de los estudiantes del primer afio de la Institucion Educativa
Privada William Prescott, Ilo, 2024 en el nivel inferencial de la

comprension lectora

Ho = La muestra sigue una distribuciéon normal.
Ha = La muestra no sigue una muestra normal.

n=22

Como n es menor que 30 se considera se considera los resultados de

Shapiro-Wilk.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov®  Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl  Sig.
Prueba de entrada sobre 0,126 22 0,200° 0,926 22 0,104

nivel inferencial de la

comprension lectora

Prueba de salida sobre 0,178 22 0,067 0,940 22 0,199
nivel inferencial de la

comprension lectora

*. Este es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de la significacion de Lilliefors
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Como el p-valor es > 0,05, entonces no se rechaza la hipotesis nula y se dice
que la muestra sigue una distribuciéon normal, para la hipdtesis de comprension
lectora en el nivel inferencial; por lo que, para la prueba de hipotesis, se uso la t de

Student.

4.12.4 Prueba de normalidad de los datos obtenidos de la prueba de entrada y
salida de los estudiantes del primer afio de la Institucion Educativa
Privada William Prescott, llo, 2024 en el nivel critico de la comprension

lectora

Ho = La muestra sigue una distribuciéon normal.
Ha = La muestra no sigue una muestra normal.

n=22

Como n es menor que 30, se considera se considera los resultados de

Shapiro-Wilk.

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.

Prueba de entrada sobre 0,169 22 0,103 0,902 22 0,033
nivel critico de la

comprension lectora

Prueba de salida sobre 0,184 22 0,052 0,933 22 0,142
nivel critico de la

comprension lectora

a. Correccion de la significacion de Lilliefors

Como uno de los valores es menor al 0,05, entonces se rechaza la hipotesis

nula y se dice que la muestra no sigue una distribucion normal, para la hipotesis de
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comprension lectora en el nivel critico; por lo que, para la prueba de hipotesis, se

uso Willcoxon.

4.13 Contrastacion de hipodtesis

4.13.1 Contrastacion de la hipdtesis general

a. Prueba de hipotesis estadistica

Ho: La lectura veloz no influye significativamente en el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo,

2024.

Ha: La lectura veloz influye significativamente en el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo,

2024.

b. La prueba es unilateral cola derecha
c. Elnivel de significancia a = 0,05

d. Se utiliza la t de Student

e. Grados de libertad gl =21

f. Tc.=1,721
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Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media Desvia Error 95 % Intervalo (bilat
cion  tip. de de  confianza eral)
tip. la para la
media diferencia
Inferio Superi
r or
Prueba de salida sobre 3,5909 1,1815 ,25191 3,0670 4,1147 14,25 21 0,000

comprension  lectora - 1 7 3 9 5
Prueba de entrada sobre

comprension lectora

g. Decision

Como p-valor es 0,000< 0,05, entonces se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipdtesis alterna; en consecuencia, la lectura veloz influye
significativamente en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del
primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa Privada William

Prescott, Ilo, 2024.

4.13.2 Contrastacion de las hipotesis especificas

4.13.2.1 Hipotesis de prueba 1

La lectura veloz influye significativamente en el nivel literal en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de

la Institucion Educativa Privada William Prescott
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Ho: La lectura veloz no influye significativamente en el nivel literal en

la comprension lectora en los estudiantes del primer afio de

educacidn secundaria de la Institucion Educativa Privada William

Prescott

Ha: La lectura veloz influye significativamente en el nivel literal en la

comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion

secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott

b. La prueba es unilateral cola derecha
c. Elnivel de significancia a = 0,05

d. Se utiliza la t-student

e. Grados de libertad gl =21

f. Tec.=1,721

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas t gl Sig.
(bilater
al)
Media  Desviaci Errortip. 95 %  Intervalo de
ontip. de la confianza para la
media  diferencia
Inferior Superior
Prueba de salida 2,63636 1,55978 0,33255 1,94480 3,32793 7,928 21 0,000

sobre nivel literal en
la comprension
lectora - Prueba de
entrada sobre nivel
literal en la

comprension lectora

g. Decision
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Como p-valor es 0,000< 0,05, entonces, se rechaza la hipodtesis nula y se
acepta la hipoétesis alterna; en consecuencia, la lectura veloz influye
significativamente en el nivel literal de la comprension lectora en los estudiantes
del primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa Privada William

Prescott.

4.13.2.2 Hipdtesis de prueba 2

La lectura veloz influye significativamente en el nivel inferencial en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de

la Institucion Educativa Privada William Prescott.

a. Prueba de hipotesis estadistica

Ho: La lectura veloz no influye significativamente en el nivel inferencial en
la comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott.

Ha: La lectura veloz influye significativamente en el nivel inferencial en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott.

b. La prueba es unilateral cola derecha

c. Elnivel de significancia a = 0,05

d. Se utiliza la t-student
e. Grados de libertad gl = 21

f. Tc.=1,721
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Prueba de muestras relacionadas

inferencial de la]5s
comprension lectora - Prueba
de entrada sobre nivel
inferencial de la

comprension lectora

Diferencias relacionadas t gl | Sig.
Media | Desviacion | Error tip. | 95 % Intervalo de confianza (bilat
tip. de la | para la diferencia eral)
media Inferior Superior
Prueba de salida sobre nivel | 2,4545 | 1,53459 0,32718 | 1,77414 3,13495 7,502 |21 [0,000

g. Decision

Como p-valor es 0,000< 0,05, entonces, se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipdtesis alterna; en consecuencia, la lectura veloz influye
significativamente en el nivel inferencial en la comprension lectora en los
estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa

Privada William Prescott.

4.13.2.3 Hipotesis de prueba 2

Como los datos no son normales, entonces se aplica la prueba de los rangos

con signos de Wilconxon.

La lectura veloz influye significativamente en el nivel critico en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de

la Institucion Educativa Privada William Prescott.

A. Prueba de hipdtesis estadistica
Ho: La lectura veloz no influye significativamente en el nivel critico en

la comprension lectora en los estudiantes del primer afio de




84

educacion secundaria de la Instituciéon Educativa Privada William
Prescott.

Ha: La lectura veloz influye significativamente en el nivel critico en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott.

B. La prueba es unilateral cola derecha
C. Elnivel de significancia o = 0,05

D. Se utiliza Wilconxon

Estadisticos de contraste®

Prueba de entrada sobre nivel critico de la comprension lectora -

Prueba de salida sobre nivel critico de la comprension lectora

Z -3,948"
Sig. asintét. [ 0,000

(bilateral)

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
b. Basado en los rangos positivos.

E. Decision

Como p-valor es 0,000< 0,05, entonces se rechaza la hipdtesis nula y se
acepta la hipotesis alterna, en consecuencia, la lectura veloz influye
significativamente en el nivel critico en la comprension lectora en los estudiantes
del primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa Privada William

Prescott.
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4.14 Discusion

Los resultados de las investigaciones realizadas con anterioridad coinciden

con los hallazgos del presente estudio, asi como se expone a continuacion.

En Venezuela, Salirrosas (2005), en su investigacion La habilidad de la
lectura en el desarrollo de la comprension lectora, concluyé que los alumnos que

participaron en las habilidades de lectura y mejoraron su comprension lectora.

Asimismo, Montenegro (2007), en Brasil, en un Programa de habilidades
lectoras como una estrategia para mejorar la comprension lectora en estudiantes del
nivel primario de una institucion educativa en las Fabelas del Brasil, después de
realizado las estrategias al grupo experimental, concluy6 que los nifios del segundo

grado del nivel primario mejoraron significativamente su comprension lectora

Neciosup (2006), en Cuba, en la investigacion sobre habilidades lectoras
como influenciador en la comprension lectora, concluyd que los estudiantes que
utilizaron las habilidades lectoras mejoraron significativamente en la comprension

lectora

Gonzales (2006), en su tesis titulada Influencia del proceso de la
decodificacion lectora en el aprendizaje de la comprension lectora de los alumnos
del distrito de Chugay provincia de Sanchez Carrion, departamento de La libertad,
concluyo que los alumnos que aprendieron el proceso de decodificacion lectora
mejoraron significativamente elevando su nivel de comprension lectora en sus

diferentes perspectivas.
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Guzmén (2007), en la Universidad Nacional de Trujillo, desarrolldo un
programa para mejorar la habilidad lectura y su influencia en el nivel de
comprension lectora de los estudiantes de la Universidad Nacional de Trujillo.
Luego de realizado la investigacion, concluyd que la técnica de las habilidades
lectoras elevo el nivel de comprension lectora en los estudiantes de la universidad

de Trujillo.

Cornelio y Gamboa (2009), en su tesis de investigacion titulada Nivel de
comprension lectora en estudiantes de la ULADECH sede Trujillo, determino que
los alumnos tienen un nivel deficiente y un 25 %, muy deficiente, en la comprension

lectora.

Pacce (2008), en su investigacion titulada La estrategia de enserianza
directa y su influencia en los niveles de comprension lectora de los estudiantes de
segundo grado de educacion secundaria, en el anio 2007, Tacna, arrib6é a la
conclusion siguiente: La estrategia de ensefianza directa elevo significativamente el

nivel de comprension lectora en los estudiantes del segundo grado.

Limache (2009), en su estudio titulado Aplicacion de la estrategia cognitiva
de aprendizaje individualizado para el mejoramiento de la comprension lectora de
los estudiantes del primer ano de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad Basadre Grohmann, luego de realizar la investigacion, concluyé que
la estrategia individualizada cognitiva de aprendizaje elevo el nivel de comprension

lectora en el grupo experimental.
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Finalmente, similar a las investigaciones realizadas anteriormente, en el
presente estudio, también se comprobd que la lectura veloz influye en el aprendizaje

de la comprension lectora.



Primera.

Segunda.

Tercera.

Cuarta.

Conclusiones

La lectura veloz influye significativamente en el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott, Ilo,

2024.

La lectura veloz influye significativamente en el nivel literal en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion

secundaria de la Institucion Educativa Privada William Prescott.

La lectura veloz influye significativamente en el nivel inferencial en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion

secundaria de la Institucién Educativa Privada William Prescott.

La lectura veloz influye significativamente en el nivel critico en la
comprension lectora en los estudiantes del primer afo de educacion

secundaria de la Institucién Educativa Privada William Prescott.
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Recomendaciones

A los docentes del area de Comunicacion incorporar de manera
sistematica la técnica de lectura veloz en sus sesiones, utilizando
ejercicios progresivos que fortalezcan la fluidez lectora y motiven el
interés por los textos. Esto permitirda continuar potenciando las

capacidades lectoras en los estudiantes.

A las autoridades institucionales, implementar programas de
fortalecimiento lector que incluyan materiales y recursos didacticos
enfocados en el reconocimiento de informacion explicita, tales como
ejercicios de identificacion de ideas principales, secuencia de hechos y
vocabulario contextual. Esto ayudard a consolidar el nivel literal en

todos los estudiantes.

Promover espacios de capacitacion docente orientados al desarrollo de
estrategias de analisis y deduccion, tales como predicciones, relaciones
causa—efecto y elaboracidon de inferencias. Estas capacitaciones deben
ser articuladas entre la institucion educativa y los entes

gubernamentales locales y regionales para asegurar su continuidad.

A los padres de familia, fortalecer en casa habitos de lectura reflexiva,
conversando con sus hijos sobre el contenido de los textos,
promoviendo la argumentacion y la expresion de opiniones
fundamentadas. Este acompafiamiento complementara el trabajo

escolar y consolidara el pensamiento critico.
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TITULO: Influencia de la lectura veloz en el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la I.E.P.

William Prescott, Ilo — 2024,

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS UNIDAD DE METODOLOGIA
INVESTIGACION
Problema general Objetivo general Hipotesis general Variable independiente | Enfoque
Lectura veloz Cuantitativo

(Coémo influye la lectura
veloz en el desarrollo de la
comprension lectora de los
estudiantes del primer afio
de educacion secundaria de
la Institucion Educativa
Privada William Prescott,
Ilo, 20247

Problemas especificos

PEl: ;Cémo influye Ia
lectura veloz en el nivel
literal en la comprension
lectora en los estudiantes
del primer afo de
educacion secundaria de la
Institucion Educativa

Determinar la influencia de
la lectura veloz en el
desarrollo de la comprension
lectora en los estudiantes del
primer afo de educacion
secundaria de la Institucion
Educativa Privada William
Prescott, Ilo, 2024.

Objetivos especificos

OE1: Identificar el nivel de
influencia de la lectura veloz
en el nivel literal en la
comprension lectora en los
estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la
Institucion Educativa

La lectura veloz influye
significativamente en el
desarrollo de la comprension
lectora de los estudiantes del
primer afio de educacion
secundaria de la Institucion
Educativa Privada William
Prescott, Ilo, 2024.

Hipdtesis especificas
HEIl: La lectura veloz
influye  significativamente

en el nivel literal en la
comprension lectora en los
estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la

Dimensiones
e Fluidez
e Velocidad
e Palabras por minuto

Variable dependiente
Comprension lectora

Dimensiones
e Literal
e Inferencial
e (ritico

Tipo de investigacion
Aplicada

Disefio de investigacion
Pre experimental

Poblacion
Son todos los estudiantes
matriculados en el nivel

secundario de la Institucion
Educativa Privada William
Prescott, que son un total de
67 estudiantes.
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Privada William Prescott,
Ilo, 2024?

PE2: ;Cémo influye la
lectura veloz en el nivel
inferencial en la
comprension lectora en los
estudiantes del primer afio
de educacion secundaria de
la Institucion Educativa
Privada William Prescott,
Ilo, 2024?

PE3: ;Cémo influye Ia
lectura veloz en el nivel
critico en la comprension
lectora en los estudiantes
del primer afo de
educacion secundaria de la
Institucion Educativa
Privada William Prescott,
Ilo, 2024?

Privada William Prescott, Ilo
2024.

OE2: Identificar el nivel de
influencia de la lectura veloz
en el nivel inferencial en la
comprension lectora en los
estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la
Institucion Educativa
Privada William Prescott, Ilo
2024.

OE3: Identificar el nivel de
influencia de la lectura veloz
en el nivel critico en la
comprension lectora en los
estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la
Institucion Educativa
Privada William Prescott, Ilo
2024.

Institucion Educativa
Privada William Prescott.

HE2: La lectura veloz
influye significativamente
en el nivel inferencial en la
comprension lectora en los
estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la
Institucion Educativa
Privada William Prescott.

HE3: La lectura veloz
influye significativamente
en el nivel critico en la
comprension lectora en los
estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la
Institucion Educativa
Privada William Prescott.

Muestra
El grupo de estudio estuvo
conformado por 22

estudiantes matriculados en el
primer afio del nivel
secundario, los cuales se
aplicé como grupo
experimental, debido a la
cantidad de aulas que cuenta
la institucion educativa.

Técnica
Lectura veloz

Instrumentos

Para la prueba de entrada y
salida se aplicaron fichas de
lectura lo cual permitid
identificar en qué nivel se
encontraban los estudiantes de
la  Institucion  Educativa
Privada William Prescott, Ilo,
2024.
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Anexo 2: Instrumento de evaluacion

PRE TEST
EL CORAZON DELATOR - EDGAR ALLAN POE

iEs cierto! Siempre he sido nervioso, muy nenvioso, terriblemente nenvioso. iPero por gué afirman ustedes que estoy
loco? La enfermedad habia agudizado mis sentidos, en ver de destruirlos o embotarios. ¥ mi oido era el mas agudo de
todes. Ofa todo lo que pusde oirse en la tierra v en el cielo. Muchas cosas oi en 2l infiermo. ;Como puedo estar loco,
entoncas? Escuchen... y observen con cudnta cordura, con cudnta tranguilidad les cuento mi historia.

Me es impaosible decir como aquella idea me entrd en la cabeza por primera vez; pero, una ver concebida, me acosd
nioche y dia. Yo no perseguia ningln propdsito. Ni tampoco estaba colérico. Queria muchio al visjo. Jamds me habia
hecho nada malo. Jamas me insultd. Su dinero no me interesaba. Me pareca que fue su ojo. i5, aso fus! Tenia un ojo
semejante al de um buitre... Un ojo celeste, y velado por una tela. Cada vez que lo clavaba en mi se mea helaba la sangra.
¥ asi, poco @ poco, muy gradualmente, me fui decidiendo a matar al wigjo y librarme da aquel ojo para siempra.

Presten atsncion ahora. Ustedes me toman por loco. Pero los locos no saben nada. En cambio... iSi hubieran podido
verme! |Si hubieran podido ver con qué habilidad procedi? jCon gqué cuidado.... con qué previsidn... con qué disimulo me
puse a la obra! Jamds fui mas amabla con el vigjo gue la semana antes de matarlo. Todas las noches, hacia las docs,
hacia yo girar el picaporte de su puerta y Iz abria... joh, tan suavemente! ¥ entonces, cuando |z abertura era lo bastante
gramnds para pasar la cabera, levantaba una linterna sorda, cerrada, completameante cerrada, de mamers que no seviera
minguna luz, v tras ella pasaba la cabeza. jOh, ustedes se hubieran reido al ver cuan astutamente pasaba la cabeza! La
miovia lentamente... muy, muy lentaments, a fim de no perturbar el suefio del viejo. Me llevaba wuna hora entera
introducir completaments |a cabeza por |3 abertura de [a puerta, hasta verlo tendido 2n su cama. (ERY iEs que um loco
hubiera sido tan prudente como yo? Y entonces, cuando tenia la cabeza completamente dentro del cuarto, abria Iz
linterma cautelosamente... joh, tan cautelosamente! 5i, cautelosamente iba abriendo la linterna {(pues crujian las
bisagras), la iba abriendo lo suficients para que un solo rayo de luz cayera sobre 2l ojo de buitre. ¥ esto lo hice durants
siete largas noches... cada noche, a las doce... pero siempre encontré el ojo cerrado, y por eso me era imposible cumgplir
mi abra, parque no era el visjo quien me irritaba, sino el mal de ojo. ¥ por la mafiana, apenas iniciado el dia, entraba sin
miedo en su habitacidn y le hablaba resueltaments, llamandolo por su nombre con voz cordial y preguntdndole como
habia pasado la noche. Ya wen ustades que tendria que haber sido un viejo muy astuto para sospechar que todas las
noches, justamente a las docs, iba yo a mirarlo mientras dormia.

Al llegar la octava noche, procedi con mayor cautela que de costumbre al abrir |3 puerta. El minutero de un reloj se
miueve con mas rapidez de lo que s2 movia mi mano. Jamds, antes de aguella noche, habia sentido el alcance de mis
facultades, de mi sagacidad. Apenas lograba contener mi impresidn de triunfo. jPensar gue estaba ahi, abriendo poco a
poco la puerta, ¥ Que &l ni siquiera sofiaba con mis secretas intenciones o pensamientos! Me rei entra dientes ante esta
idea, y quiza ma oyd, porgue lo senti moverse repentinaments en la cama, como si se sobresaltara. Ustedes pensaran
gue me eché hacia tras... pero no. Su cuarto estaba tan negro como la pez, ya que el viejo cerraba completaments |as
persianas por miedo a los ladrones; yo sabia que I era imposible distinguir [z abertura de |a puarta, y segui empujando
suavemente, susvements.

Habia ya pasado |a cabeza y me disponia a abrir |a lintema, cuando mi pulgar resbald en el derre metilico v el viejo se
enderezd en al lecho, gritandao:

-#0wién esta ahi?

Permaneci inmévil, sin decir palabra. Durante wna hora entera no movi un solo misoulo, ¥ en todo ese tismpo no oi gue
volviera 3 tenderse en la cama. Seguia sentade, escuchando... tal come yvo lo habia hacho, moche tras noche, miantras
escuchabs en la pared los taladros cuyo sonido amuncia la musrte.

04 de pronto un leve quejido, v supe que era el quejido que nace del terror. Mo expresaba dolor o pena... joh, mo! Era el
ahogado sonido que brota del fondo del alma cuando el espanto la sobrecoge. Bien conociz yo ese sonido. Muchas
noches, justaments a las doce, cuando el mundo enterc dormia, surgid de mi pecho, shondando con su espantoso eco
los terrores que me enloquecian. Repito gue lo conocia bien. Comprendi lo que estaba sintizndo 2l vigjo v le tuve
léstima, aungue me reia en el fondo de mi corazdn. Comprendi que habia estado despierto desde el primer lave nuido,
cuando se mowid en la cama. Habia tratado de decirse que aquel ruido no era nada, pero sin conseguirlo. Pensaba: "Mo
es mas que el viento an la chimenea... o un grillo gue chirrid una sola vez". Si, habia tratado de darse dnimo con esas
suposiciones, pero todo era en vano. Todo era en vano, porgue la Muerte s2 habia aproximado = &, deslizéndose
furtiva, v envaolviz a su victima. ¥ la funebre influsncia de aguella sombra imperceptible era Iz gque lo movia 3 sentir -
aunque no podia verla ni oirla-, a sentir la presancia de mi cabeza dentro de |a habitacidn.
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Después de haber esperado largo tiempo, con toda paciencia, sin oir que wolviera a acostarse, resolvi abrir una
pequefia, una pequefiisima ranura en |a linterna.

Aszi o hice -no puaden imaginarse ustedes con qué cuidado, con qué inmanso cuidado-, hasta que un fino rayo de luz,
semejante al hilo de |a arafia, brotd de la ranura y cayd de lleno sobre el ojo de buitre.

Estaba abierto, abierto de par em par... ¥ yo empecé a enfurecerme mientras lo miraba. Lo vi con toda claridad, de un
azul apagado y con agualla horrible tela que me helaba hasta el tuétano. Pero no podia ver nada de la cara o del cuerpo
del wigjo, pues, como movido por un instinto, habia orientado el haz de luz exactamente hacia el punto maldito.

iMo les he dicho ya que lo que toman erradamente por locura es sdlo una excesiva agudeza de los sentidos? En aquel
miomento llegd a mis cidos un resonar apagado y presurcso, como el que podria hacer wn reloj emvusito 2n algoddn.
Aquel sonido también me era familiar. Era el latir del corazén del viejo. Aumentd adn més mi furia, tal como el redoblar
de um tambor estimula el coraje de un soldado.

Pero, incluso entonces, me contuve y segui callado. Apenas si respiraba. Sostenia la linterna de modo que no se
mioviera, tratando de mantener con toda la firmeza posible el haz de luz sobre el ojo. Entretanto, el infernal latir del
corazdn iba en aumento. Se hacia cada vez mas répido, cada vezr mds fuerte, momento a momento. El espanto del viejo
tenia que ser terrible. jCada wez més fuerte, mas fuerte! iMe siguen ustedes com atencidn? Les he dicho gue soy
nervioso. 5i, lo soy. ¥ ahora, 2 medianocche, en el terrible silencio de aguella antigua casa, un resonar tan extrafio como
aquél ma lland de un horror incontrolable. Sin embargo, me contuve todavia algunos minutos y permaneci inméwil.
iPero el latido crecia cada wer mas fuerte, més fuerte! Me parecid gue aguel corazdn iba a estallar. ¥ wna nueva
ansiedad se apoderd de mi... jAlgdn vecino podia escuchar aquel sonido! jLa hora del viejo habia sonada! Lanzando un
alarido, abri del todo Iz linterna y me precipité en la habitacidn. El vigjo clamd una vez... nada més que una vez. Ma
bastd un segundo para arrojarlo al suslo v echarle encima el pesado colchdn. Sonrel alegremente al ver lo facil que me
habia resultado todo. Pero, durante varios minutos, el corazdn siguid latiendo con un sonido ahogado. Claro gue no me
preccupaba, puss nadie podria escucharlo a través de las paredes. Cesd, por fin, de |atir. El viejo habia muerto. Levanté
el colchdn y examiné el caddver. 5i, estaba muerto, completamente muerto. &poyé la mano sobre el corazon y la
miantuve asi largo tiempo. Mo se sentia el menor latido. El viejo estaba bien muerto. Su ajo no volveria a molestarme.

Si ustedes contindan tomandome por loco dejaran de hacerlo cuando |les describa las astutas precauciones gue adopts
para esconder &l cadaver. La noche avanzaba, mientras yo cumplia mi trabajo con rapidez, pero en silencio. Ante todo,
descuarticé 2l cadéver. Le corté |a cabera, brazos v piemas.

Levanté luago tres planchas del piso de la habitacion y escondi los restos en el hueoo. Volvi a colocar los tablones con
tanta habilidad que ninglin ojo humano -ni siguiera &l suyo- hubiera podido advertir la menor diferencia. Mo habia nada
que lavar... ninguna mancha... ningln rastro de sangre. Yo era demasiado precavido para eso. Una cuba habia recogido
todo.. jja. ja!

Cuando hube terminado mi tares eran las cuatro de la madrugada, pero seguia tan oscuro como a medianoche. En
momentos en gue e oian las campanadas de la hora, golpearon a la puerta de la calle. Acudi 2 abrir con toda
tranquilidad, pues iqué podia tamer ahora?

Hallé a tres caballeros, que se presentaron muy civilments como oficiales de policia. Durante la noche, un vacino habia
escuchado un alarido, por o cual se sospechaba |a posibilidad de algin atentado. Al recibir est2 informe en 2l puesto de
policia, habian comisionado a los tres agentes para que registraran el lugar.

Sonrel, pues... igué tenia que temer? Di la bienvenida a los oficiales y les expliqué gue yo habia lanzado aguel grito
duranta una pesadilla. Les hice saber gue el vigjo se habia ausentado a la campaiia. Llevé a los visitantes a recorrer |3
casa y |os invité a que revisaran, a gue revisaran bien. Finalmente, acabé conduciéndolos a la habitacicn del muserto. Les
miostre sus caudales intactos y como cada cosa se hallaba en su lugar. En el entusiasmo de mis confidencias traje sillas a
Iz habitacicn ¥ pedi a los tres caballeros que descansaran alli de su fatiga, mientras yo mismo, con |z awdacia de mi
perfecto triunfo, colotaba mi silla en &l exacto punto bajo el cual reposaba el cadiver de mi victima.

Los oficiales se sentian satisfechos. Mis modales los habian convencido. Por mi parte, me hallaba perfectaments
comodo. Sentdronse y hablaron de cosas comunes, mientras yo les contastaba con animacidn. Mas, al cabo de un rato,
empecé a notar gua me ponia palido y deseé que s2 marcharan. Me doliz la cabera y crefa percibir un zumbido en los
oides; pero los policias continuaban sentados y charlande. El zumbido se hizo méds intenso; seguia resonando vy era cada
vez mas intenso. Hablé en voz muy alta para librarme de esa sensacidn, pero continuaba lo mismo v se iba hadendo
cada vez mas clara... hasta que, al fin, me di cuenta de que aquel sonido no se producia dentro de mis oidos.

Sin duda, debi de ponerme muy palido, pero segui hablando con creciente soltura y levantando mucho la woz. Empera,
&l sonido aumentaba... &y que podia hacer wo? Era un resonar apagado y presuroso..., un sonido como el que podria
hacer un reloj envuelto en algoddn. Yo jadeasba, tratando de recobrar el aliento, y, sin embargo, los policias no habian
oido nada. Hablé con mayor rapidez, con vehemencia, pero el sonido crecia continuamente. Me puse en pie y discuti
sobra insignificancias en voz muy alta y con violentas gesticulaciones; pero el sonido crecia continuamente. ;Por qué no
52 iban? Anduve de un lado a otro, @ grandes pasos, como si las observaciones de aquellos hombres me enfurecieran;
pero &l sonido credia continuamente. §0h, Dios! ;0wé podia hacer yo? Lancé espumarajos de rabia... maldije... juré...
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Balanceanda la silla sobre la cual me habia sentado, raspé con ella las tablas del piso, pero 2l sonido sobrepujaba todos
los otros y Crecia sin casar. iMas alto... mas alto... mas alto! Y entretanto los hombras seguian charlando placidamenta
y sonrendo. iEra posible qua no oyeran? Santo Dios! jMo, no! jClaro gue oian y que sospechaban! jSabian... y se
estaban burlando de mi horror! (50, asi lo pensé y asi lo pienso hoy! jParo cuslquier cosa era preferibla a aquella agonia!
iCualquier cosa seria méds tolerable que aquel escarnio! jMo podia soportar mas tiempo sws sonrisas hipdcritas! jSenti
que tenia que gritar o morir, y entonoss... otra vez... escuchen... mas fuerte... mds fuerte... més fuerte... mas fuerte!
-iBasta ya de fingir, malvados! -aullé-. jConfieso que lo maté! jLevanten esos tablones! jAhi... ahi'jDonde esta latiendo
su horrible corazdn!

https:/fwww.google. comy/search?g=corazon+delatortentword&oq=rorazontdelstortentword&ags=chrome.. 535 7j0i2
2i30.9674j0j15Esourceid=chrome&ie=LTF-8

CONTROL DE LECTURA DEL CUENTO “CORAZON DELATOR”
NOMBRE ¥ APELLIDO:

FECHA:

I. NIVEL LITERAL

1. :Enqueé lugar suceden los hechos? (1 punto)
a. En |a habitacidn dal viejo.
b. En el patio de la casa.
<. En la habitacidn del asesino.
d. En el sitano de la casa.

2. Por qué el asesino siente tanto odio hacia su victima? (1 punto)
a. El viejo tenia un ojo de color azul palido, parecido al de un buitra.
b. El viejo tenia ojos de color azul pélido.
. Siente odio hacia el asesino por sus ojos de buitra.
d. El viejo era un hombre malvado y avaro que odia al protagonista.

3. :0ué hace el asesino para deshacerse del cuerpo? :Como lo cculta? (1 punto)
a. Descuartizd el cadaver, sacd las tablas del piso del viejo y lo metid en &l.
b. Descuartizo el cuerpo, saco las tablas dal piso del vigjo y lo enterrd 2n al sétano.
c. Descuartizo el cuerpo, saco las tablas dal piso y lo metid en una caja.
d. Descuartizo el cadaver, saco las tablas del piso y oculto el cadaver en la habitacidn del asesina.

4.  i0ué sucedio cuando llegaron los policias? (1 punto)
a. El asesino los lleva al cuarto del anciano, luego les dijo que s& mancharan.
b. El asesino se ocultd en la habitacion, junto con el cadaver.
c. El asesino los lleva al cuarto del anciano, confiesa su crimen.
d. El zsesing los lleva al sdtano, donde les confiesa su criman.

Il. NIVEL INFEREMCIAL

5. iCon gué enfermedad psiquica parece relacionarse el protagonista? (2 puntos)
3. Unser que Intenta defender su cordura & pesar del acto que ha cometido.
b. Unser malvado odia y mata por placer a las personas gue no piensan igual gue &l.
. Unser desequilibrado y amable que cuenta sus actos.
d. Un ser que se debate entre |a locura v la cordura; en su intento por probar que esta cuerdo.

6. :0ué actitud se puede deducir sobre &l asesino? (2 puntos)
a. Un ser perverso gue no goza con el panico causado a su victima al darle muerta.
b. Un serperverso gque goza con 2l panico causado 3 suvictima, previo a darle musarte.
. Unser crusl que no tiene sentimientos hacia la persona cercana.
d. Un serinteligente que goza con el pénico causado a su victima pravio a darle muerta.

7. iPor qué el asesino matd al anciano? Cuando €l queria mucho al viejo. {2 puntos)
3. El asesing piensa gue 2l anciano s un maligno vy decide acabar con &, aungue tenga que matar al vigjo.
b. Surge el sentimiento de odio hacia el vigjo. Por emociones internas del psicitico
c. Por el odio irracional que crece en el corazdn del asesing.
d. Por la perturbacion de un demente obsesionado con el ojo del andano, con el que convive.
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2. Enel texto, la frase "sentia que debia gritar o morir ... " jconfieso que lo mate!, quiere decir gue: (2 puntos)

a. Tiens uno que vivir sin medir la consecuencia o el peligro.
b. Tien= uno que observar |z realidad, para lusgo entender los peligros.
C

d.

El crimen perfacto es confesado, por gue surge sentimiento de culpa a uno.
Tiens uno que observar y comprender |3 realidad, para reconocer su culpabilidad.

9, :0Oué otro titulo le pondrias al texto? (2 puntos)
a. El hombre ocrgulloso.
b. ConfesiGn de un crimen.
c. Lalocura yla cordura.

. Emociones intermas del psicotico,

. NIVEL CRITICO

10, :Qué relacion tiene el titule del relato con el desenlace del mismo? Fundamenta. (2 puntos)

11. ;5e puede afirmar que el protagonista de la historia esta loco? (3 puntos)




10

POST TEST
EL GATO NEGRO - EDGAR ALLAN POE

Mo espero ni pido que alguien crea en el extrafio, aungue simple relato gue me dispongo a escribir. Loco estaria silo
esperara, cuando mis sentidos rechazan su propia evidencia. Pero no estoy loco v 58 muy bien gqua esto no &5 un
suefio. Mafiana woy 8 morir v guisiera aliviar hoy mi alma. Mi propdsito inmediato consiste en poner de manifiesta,
simple, sucintamante y sin comentarios, una serie de episodios domésticos. Las consecuancias de esos episodios me
han aterrorizado, me han torturado y, por fin, me han destruido. Pero no intentaré explicarios. 5i para mi han sido
horribles, para otros resultaran menos espantosos gue barrocos. Mas adelante, tal vez, aparecard alguien cuya
inteligencia reduzca mis fantasmas a lugares comunes; una inteligencia mas serena, més ldgica y mucho menos
excitable gue la mia, capaz de ver en las circunstancias que temerosamente describiré, una vulgar sucesion de causas
y efectos naturales.

Desde |a infancia me destaqué por |z docilidad v bondsd de mi cardcter. La temura gue abrigaba mi corazdn era tan
grande que llegaba a convertirme en objeto de burla para mis compafiercs. Me gustaban especialments los amimales,
y mis padres me parmitian tener una gran variedad. Pasaba a su lado la mayor parte dal tiempo, y jamds me sentia
mas faliz que cuando les daba de comer y los acariciaba. Este rasgo de mi @racter crecid conmigo y, cuando llegué a
la wvirilidad, se conwirtid en una de mis principalas fuentes da placer. Aguellos gue alguna vez han experimentado
carino hacia un perro fiel y sagaz no necesitan que me moleste en explicaries |a naturaleza o la intensidad de la
retribucidn que recibia. Hay algo en el generoso v abnegado amor de un animal que llzga directamente 2l corazdn de
aguel gua con frecuencia ha probado la falsa amistad y |a fragil fidelidad del hombra.

Me casé jowen y tuve |a alegria de que mi esposa compartiera mis preferencias. &1 observar mi gusto por los animales
domésticos, no perdia oportunidad de procurarme los mas agradables de entra ellos. Teniamos pdjaros, peces de
colores, un hermoso perro, CoMejos, UM monito ¥ un gato.

Este ultimo era un animal de notabla tamafo y hermosura, completaments negro y de una sagacidad asombrosa. Al
referirse a su inteligencia, mi mujer, gue an el fondo era no poto supersticiosa, aludia con frecuencia a la antigua
creencia popular de gue todos los gatos negros son brujas metamorfoseadas. Mo guiero decir gue lo creyera
seriaments, y s0lo menciono |2 cosa porgue acabo de recordarla.

Plutdn -tal era el nombre del gato- se habia convertido en mi favorito v mi camarada. 5clo yo le daba de comer y &l
me seguia por todas partes en casa. Me costaba mucho impedir que anduviera tras de mi en la calle.

Muestra amistad durd asi varios afos, en el curso de los cuales (enrojezco al confesarlo) mi temperamento v mi
caracter se alteraron radicalmentz por culpa del demonio. Intemperancia. Dia a diz me fui volviendo mds
melancdlico, irritable e indiferenta hacia los sentimientos ajenos. Llegué, incdusa, a hablar descomedidamenta a mi
mujer y terming por infligile viclendias personales. Mis favoritos, daro estd, sintieron igualmenta 2l cambio de mi
caracter. Mo solo los descuidaba, sino que llegué a hacerles dafo. Hacia Flutdn, sin embargo, consarvé suficients
consideracidn como para abstenerms de maltratarlo, cosa que hacla con los conejos, el mono y hasta el perro
cuando, por casuslidad o movidos por 2l afecto, se cruzsban en mi caming. Mi enfermedad, empero, se agravaba -
pues, ¢qué enfermedad es comparable al aloohal?-, y finalments el mismo Plutdn, gue ya estaba vigjo ¥, por tanta,
algo enojadizo, empezd a sufrir las consecuendias de mi mal humor.

Una noche en que volvia a casa completaments embriagado, después de una de mis correrias por Iz ciudad, me
parecid gue el gato evitaba mi presencia. Lo alcé en brazos, pero, asustado por mi violencia, me mordid ligeraments
eni la mano. Al punto se apoderd de mi una furia demoniaca y ya no supe lo que hacia. Fue como si la raiz de mi alma
se separara de golpe de mi cuerpo; una maldad mas gue diabdlica, alimentada por |a ginebra, estremecid cada fibra
de mi ser. Sacando del bolsillo del chaleco un cortaplumas, lo abri mientras sujetaba al pobre animal por el pescuezo
¥, deliberadamente, le hice saltar un ojo. Enrajszco, me abraso, tiemblo mientras escribo tan condenable atrocidad.
Cuando la razdn retornd con la mafiana, cuando hube disipado en el suefio los vapores de la orgia nocturna, santi gue
el harror s2 mezclaba con el remordimiento ante el crimen cometido; pero mi sentimiento era débil y ambiguo, no
alcanzaba a interesar al alma. Una wez mas me hundi en los excesos y muy pronto ahogué en ving los recuerdaos de lo
sucedido.

El gato, entretanto, mejoraba poco a poco. Certo que |a érbita donde faltaba el ojo presentaba un horrible aspecto,
pera el animal no pareda sufrir ya. Se paseaba, como de costumbre, por la casa, aungue, como es de imaginar, huia
aterrorizado al verme. Ma quedaba adun bastante de mi antigua manera de ser para sentimme agraviado por la
evidente antipatia de un animal que alguna vez me habia querido tanto. Pero ese sentimiento no tardd en ceder paso
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a |z irritacion. ¥ entoncas, para mi caida final e irrevocable, se presentd el espiritu de la perversidad. La filosofia no
tiens en cuenta a este aspirity; vy, sin embargo, tan seguro estoy de que mi alma existe comao de que |a perversidad es
uno de los impulsos primordizles del corazdn humano, una de las facultades primarias indivisibles, uno de asos
sentimientos que dirigen el caracter del hombra. Quién no se ha sorprendido a si mismo cien veces en momentos en
gue cometia una accidn tonta o mahvada por la simpla razon de que mo debia cometerla? iNo hay en nosotros una
tendencia permansnte, que enfrenta descaradamente al buen sentido, una tendencia a transgredir lo que constituye
la Ley por el solo hechio de serlo? Este espiritu de perversidad se presantd, como he dicho, en mi caida final. ¥ el
insondable anhelo gque tenia mi alma de vejarse a sl misma, de violentar su propia naturaleza, de hacer mal por &l mal
misma, me incitd @ comtinuar y, finalmente, a consumar el suplicic que habia infligido 2 la inoccente bestia. Una
mafiana, obrando a sangre fria, le pasé un lazo por el pescuezo vy lo shorgué en la rama de un drbol; lo ahorgue
mientras las l#grimas manaban de mis ojos v el mé&s amargo remordimients me apretaba el corszon; lo ahorgus
porque recordabe que me habia querido v porgue estaba seguro de que no me habia dado motive para matarlo; o
ahorgué porque sabia que, al hacerlo, cometia un pecado, un pecado mortal que comprometeria mi alma hasta
llevarla -si ello fuera posible- mas allé del alcance de la infinita misericordia del Dios més misericordicso y més
terrible.

La noche de agusl mismo diz en gue comieti tan cruel accidn me despertaron gritos de: “jincandio!” Las cortinas da mi
cama eran una llama viva y toda |la casa estaba ardiendo. Con gran dificultad pudimos escapar de la conflagracidn mi
migjer, un sirviente y yo. Todo guedd destruido. Mis bienes terrenales se perdieron y desde ese momento tuve qus
resignarme a la desesperanza.

Mo incurriré en |z debilidad de establecer una relacidn de cawsa y efecto entre el desastre v mi criminal accidn. Pero
estoy detallando una cadena de hechos ¥ no quiero dejar ningun eslaban incompleto. Al dia siguiente del incendio
acudi a wisitar las ruinas. Sahvo una, las paredes se habian desplomado. La que quadaba en pie era un tabique divisorioc
de poco espesar, situado en el centro de |a casa, y contra el cual s= apoyaba antes la cabecera de mi lecho. El emlucido
habiz quedado a salvo de |z accidn del fuego, cosa gue atribui 3 su reciente aplicacidn. Una densa muchedumbre
habizse reunido frente a |z pared ¥ varias personas parecian examinar parte de la misma con gran atencion y detalle.
Las palabras "jestrafo!, jcuriosa!™ y otras similares excitaron mi curiosidad. Al aproximarme vi que =n la blanca
superficie, grabada como un bajorrelieve, aparecia la imagen de un gigantesco gato. El contorno tenia una nitidez
verdaderamente maravillosa. Habia una soga alrededor del pescusro del animal.

Al descubrir esta aparicion -ya gue no podia considerarla otra cosa- me santi dominado por & asombro y el terror.
Pero la reflexidn vino luego en mi aywda. Recordé gue habia shorcado al gato en un jardin contiguo 2 la casa. Al
producirse I3 alarma del incendio, |z multitud habia invadido inmediatamente el jardin: alguien debid de cortar Iz
soga y tirar 2l gato en mi habitacidn por la ventana abierta. Sin duda, habian tratado de daspertarme en esa forma.
Probablemente la caida de las paredes comprimic a |2 victima de mi crueldad contra el enlucido recién aplicado, cuya
cal, jurto con la accidn de las llamas y 2l amoniaco del caddver, produjo |z imagen que acababae de wer.

Si bien en esta forma guadd satisfecha mi razdn, ya que no mi conciencia, sobre el extrafio epizodio, lo ocurrido
impresiond profundamente mi imaginacon. Durante muchos meses no pude librarme del fantasma del gato, vy en
todo ese tiempo domind mi espiritu un sentimiento informe que se parecia, sin serlo, al remordimiento. Llegus al
punto de lamentar |a pérdida del animal y buscar, en los viles antros que habitualmente frecuentaba, algin otro de la
misma especie y apariencia que pudiera ocupar su lugar.

Una noche en gue, borracho @ medias, me hallaba en una taberna mas gue infame, reclamd mi atencidn algo negro
posado sobre uno de los enormes tonsles de ginebra que constituian el principal moblaje del lugar. Durante algunos
minutos habia estado mirando dicho tonsl y me sorprendic no haber advertido antes la presencia de la mancha niegra
en lo alto. Me aproximé ¥ la togqué con la mano. Era un gato megro muy grande, tan grande como Plutdn y
absolutamente igual a éste, salvo un detalle. Flutdn no tenia el menor pelo blanco en el cuerpo, mientras este gato
mostraba una vasta sungue indefinida mancha blanca que le cubria casi todo el pechao.

Al sentirse acariciado se enderszd prontaments, ronromeando con fuerzas, se frowd contra mi mano y parecid
encantado de mis atenciones. Acababa, pues, de encomtrar el animal gue precizamente andaba buscando. De
inmediato, propuse su compra al tabernero, pero me contestd gue el animal no er@ suyo ¥ que jamds |o habia visto
antes ni sabia nada de &l

Continué acariciando al gato y, cuando me disponia 3 wolver a casa, el animal parecid dispuesto 3 acompafiarme. Le
permiti gque lo hiciera, deteniéndome una y otra vez para inclinarme y acaricarlo. Cuando estuvo en casa, se
acostumbrd a ella de inmediato v se convirtid an el gran favorito de mi mujer.
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Por mii parte, pronto senti nacer en mi wna antipatia hacia aquel animal. Era exactamente lo contrario de lo gue habia
anticipado, pero -sin que pueda decir cOmo ni por gqué- su marcado carifio por mi me disgustaba y me fatigaba.
Gradualmente, al sentimiento de disgusto y fatiga crecid hasta alcanzar la amargura del odio. Evitaba encontrarme
con &l animal; un resto de verglienza y &l recuerdo de mi crueldad de antafio me vedaban maltrataro. Durante
algunzs semanas me abstuve de pegarle o de hacero wictima de cualguier viclencia; pero gradualmentz -muy
gradualments- llegué @ mirarlo con inexpresable odic y a huir en silencio de su detestable presencia, como si fusra
una emanacian de la peste.

Lo gue, sin duda, contribuys a aumentar mi odio fue descubrir, a la manana siguienta de haberlo traido a casa, que
aguel gato, igual que Plutdn, era tuerto. Esta circunstancia fue precisamente |a que lo hizo mas grato a mi mujer,
guien, como ya dije, possiz en alto grado esos sentimizntos humanitarios gue alguma ver habian sido mi rasgo
distintivo y la fuente de mis placeres mds simples y méds puros.

El carific del gato por mi parecia aumentar en el mismo grado que mi aversion. Seguia mis pasos con una pertinacia
gue me costaria hacer entender al lector. Dondequiera que me sentara vania a ovillarse bajo mi silla o saltaba a mis
rodillas, prodigandome sus odiosas caricias. 5i echaba a caminar, se metia entre mis pies, amenazando con hacerme
caer, o bien cavaba sus largas y afiladas ufias en mis ropas, para poder trepar hasta mi pecho. En eso5 momentos,
aungue ansiaba amiguilaro de un solo golpe, me sentia paralizado por el recwerdo de mi primer crimen, pero sobre
todo -guiera confesarla ahora misma- por un espantoso temar al animal.

Aguel temor no era pracisamente miedo de un mal fisico y, sin embargo, me seria imposible definido de otra manera.
Me siento casi avergonzado de reconocer, =i, s0n en esta celda de criminales me siento casi avergonzado de
reconocer gue el terror, el espanto gue aguel animal me inspiraba, era intensificado por una de las mas insensatas
guimeras que sera dado concebir. Mas de una wez mi mujer me habia llamadao la atencidn sobre la forma de la
mancha blanca de la cual ya he hablado, y que constituia |a Onica diferenda entre el extrafio animal y el gue yo habia
matado. El lector recordara que esta mancha, aungue grands, me habia parecido al principic de forma indefinida;
pero gradualmeants, de manera tan imperceptible que mi razdn lucho durante largo tiempo por rechazarla como
fantdstica, la mancha fue asumiendo un comtorno de rigurosa precisidn. Representaba ahora algo que me estremezoo
al nombrar, y por ello odiaba, temia y hubiera querido librarme del monstruo si hubiess sido capaz de atreverme;
representaba, digo, |a imagen de una cosa atroz, siniestra..., jla imagen del patibulo! {Oh Idgubre y terrible magquina
del horror y del crimen, de |z agonia y de la musarte!

Me s=nti entonces més miserable que todas las miserias humanas. jPensar que una bestia, cuyo semejante habia yo
destruido desdenosaments, una bestia era capaz de producir tam insoportable angustia en un hombre creado a
imagen y semejanza de Dios! &y, ni d= dia ni de noche pude ya gorar de la bendicion del reposa! De dia, aguella
criatura no me dejaba un instante solo; de noche, despertaba hora a hora de los mas horrorosos suefios, para sentir el
ardiente aliento de la cosa en mi rostro ¥y su terrible peso -pesadilla encarnada de |la que no me era posible
desprenderme- apoyado etermamente sobre mi corazan.

Bajo el agobio de tormentos semejantes, sucumbid en mi lo poco que me guedasba de bueno. Sdlo los malos
pensamientos disfrutaban ya de mi intimidad; los mas tenebrosos, las mas perversos pensamientos. La melancolia
habitual de mi humor crecié hasta convertirse en aborrecimiento de todo lo gue me rodeaba y de la entera
humanidad; ¥ mi pobre mujer, que de nads se quejaba, llegd a ser [z habitusl y pacients victima de los repentinos
frecuentes arrebatos de ciega cdlera a que me abandonaba.

Cierto dia, para cumplir una tarea doméstica, me acompand al sotano de la vieja casa donde nuestra pobreza nos
obligaba a vivir. El gato me siguid mientras bajaba la empinada escalera y estuvo a punto de tirarme cabeza abajo, lo
cual me exzsperd hasta la locura. Alzando un hacha y olvidando en mi rabia los pueriles temores que hasta entonces
habian detenido mi mano, descargué un golpe gue hubiera matado instantameamente al animal de haberlo
alcanzado. Pero la mano de mi mujer detuwo su trayectoria. Entonces, llevado por su intervencidn a una rabia mas
que demonizca, me zafé de su abrazo v e hundi el hacha en |z cabeza. Sin un solo quejido, cayd muerta = mis pies.
Cumnplido este espantoso asesinato, me entregué al punto y con toda sangre fria a |2 tarea de ocultar el cadéwver.
Sabia que era impaosible sacarlo de casa, tanto de dia como de noche, sin correr el riesgo de que algdn vecino me
observara. Diversos proyectos cruzaron mi mente. Por un momento pensé en descuartizar &l cuerpo v guemar los
pedazos. Luego se me ocurrid cavar una tumba en el piso del sétano. Pensé también si no convenia arrojar el cuerpo
al pozo del patio o meterlo en un cajén, como si se tratara de una mercaderia comdn, y llamar 3 un mozo de cordel
para que lo retirara de casa. Pero, 3l fin, di con lo que me parecic el mejor expedienta y decidi emparedar el cadaver
en el satanao, tal como s2 dice que los monjes de Iz Edad Media emparedaban a sus victimas.
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El sotano s& sdaptaba bien a este propdsito. Sus muros eran de material poco resistente y estaban recién revocados
con un mortero ordinario, que la humedad de la atmosfera no habiz dejado endurecer. Ademas, en una de las
paredes se veia |a saliencia de una falsa chimenea, |3 cual habia sido rellenada y tratada de manera semejante al resto
del sitano. Sin lugar a dudas, seriz muy facl sacar los ladrillos en esa parte, introducir el caddwer y tapar el agujero
coma antes, de mamera que minguna mirada pudiese descubrir algo sospechoso.

Mo me eguivocaba en mis célculos. Facilmante saqué los ladrillos com aywda de una palanca y, luego de colocar
cuidadosamente el cuerpo contra |z pared interma, lo mantuve en esa posicion misntras aplicaba de nuevo la
mamposteria en su forma original. Después de procurarme argamass, arena y cerda, preparé un enlucido gque no se
distinguiz del anterior y revogué cuidadosamente el nuevo enladrillado. Concluida la tarea, me senti segurc da que
todo estaba bien. Lz pared no mostraba la menor sefial de heber sido tocada. Habiz barrido hasta el menor
fragmento de material suslto. Miré en torno, trivnfante, y me dije: “Agui, por lo menos, no he trabajado en vanc™.

Mi paso siguients consistid en buscar = |3 bestia causante de tanta desgracia, pues al final me habia decidide a
matarla. 5i en aguel momeanto el gato hubiera surgido ants mi, su destino habria quedado sellado, pero, por lo visto,
el astuto animal, alarmado por la violencia de mi primer acceso de colera, se cuidsba de aparecer mientras no
cambiara mi humor. Impeosible describir o imaginar el profundo, el maravilloso alivio gue la ausencia de la detestada
criatura trajo a mi pecho. Mo se presentd aquella noche, y asi, por primera vez desde su llegada a la casa, pude dormir
profunda y tranquilamente; si, pude dormir, aun con el peso del crimen sobre mi alma.

Pasaron el segundo y el tercer dia y mi atormentador no volvia. Una wez més respiré como wn hombre libra.
iAterrado, el monstruo habia huido de casa para siempra! {Ya no volveria a contemplarlc! Gozaba de una suprema
felicidad, v la culpa de mi negra acridn me preoscupaba muy poco. 52 practicaron algunas averiguacionss, a las gue no
me costd mucho responder. Induso hubo una perguisicion en la casa; pero, neturalmente, no 52 descubrid nada. Mi
tranguilidad futura me parecia asegurada.

Al cuarto dia del asesinato, wn grupo de policias se presentd inesperadamente y procedid a una nueva y rigurosa
inspeccidn. Convencido de gue mi escondrijo era impenstrable, no senti la mas leve inguietud. Los oficiales me
pidiercn que los acompafiara en su examen. No dejaron hueco ni rimedn sin revisar. Al final, por tercera o cuarta vez,
bajarcn al sétano. Los segui sin gque me temblara un solo midsculo. Mi corazdn latia tranguilaments, como el de agual
gue dusrme en la inocenciz. Me paseé de un lzdo al otro del sdtano. Habia cruzado los brazos sobre 2l pecho v
andaba tranguilamente de agui para alla. Los policias estaban completaments satisfechos y se disponian a marcharse.
La alegria de mi corazdn era demasiado grande para reprimirla. Ardia en deseocs de decirles, por lo menos, una
palabra como prusba de triunfo v confirmar doblemeante mi inocencia.

-Caballeros -dije, por fin, cuando el grupo subia la escalera-, me alegro mucho de haber disipado sus sospechas. Les
deseo felicidad y un poco mas de cortesia. Dicho sea de paso, caballeros, esta casa esta muy bien construida... (En mi
frenético deseo de decir alguna cosa con naturalidad, casi no me daba cuenta de mis palabras). Repito gue es una
rasa de excelente construccicn. Estas paredes... iya se marchan ustades, caballeros?... tienen una gran solidez.

¥ entonces, arrastrado por mis propias bravatas, golpeé fuertemente con 2l baston que llevaba en la mamo sobra |3
pared del enladrillado tras de |a cual se hallaba el cadéver de |z esposa da mi corazdn.

iCue Dios me proteja y me libre da las garras del archidemonio! Apenas habia cesado el eco de mis golpes cuando
una woz respondid desde dentro de la tumba. Un quejido, sordo y entrecortado al comienzo, semejante al sollozar de
un nifo, gue luego crecid répidamente hasta comvertirse en un largo, agudo y continuo alarido, anocrmal, como
inhwmano, un aullido, un clamor de lamentacidn, mitad de horror, mitad de triunfo, como sdlo puede haber brotado
en el infierno de la garganta de los condenados en su agonia y de los demonics exultantes en la condenacidn.

Hablzar de lo gue pens2 en ese momento seria locura. Presa de vértigo, fui tambaledndome hasta |z pared opussta.
Paor un instante 2l grupo de hombres en |z escalera gquadd parzlizado por el tzrror. Luego, una docena de robustos
brazos atacaron la pared, que cayd de una pieza. El cadaver, ya muy cormompido ¥ manchado de sangre coagulada,
aparecid de pie ante los ojos de los espectadores. Sobra su cabeza, con |a roja boca abisrta y 2l dnico ojo como de
fuego, estaba agarapada la homrible bestia cuys astucia me habia inducido al asesinato v cuya voz delatadora me
entregaba al verdugo. iHabia emparedado al monstruo en la tumba!

le.comysearch?g=gl negro+wordEog=zl ctnegrotwiordBags=chrome.. 685 70i22i30.713
9j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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CONTROL DE LECTURA DEL CUENTO “EL GATO NEGRO™
NOMBRE Y APELLIDO:
FECHA:

I. NIVELLITERAL

1. :En qué lugar suceden los hechos? (1 punto)
a) Enlataberna
b} En los tugurics de la ciudad
¢) En el cuarto del protagonista
d) En la casa del protagonista

2. Como era el protagonista cuando era un nifio? (1 punto)
a) El protagonista desde su infancia odiaba a los animales.
b} El protagonista desde suinfancia sobresalid por su delicadeza y bondad por los animales domésticos.
¢} El protagonista desde suinfancia sobresalid por su inteligencia y conocimiento sobre los animales.
d) El protagonista en su infancia, tiene malos recuardos sobre los animalas domésticos en especial con los gatos
NEEros.

3. (Donde estaba el protagonista cuando encontro a su segundo gato? (1 punto)
a) Emunatabema agrandable, el gato dormia encima de un barril muy parecido a su primer gato.
b) En unatabema pestilents, el gato estaba encima de caja, le recuerda al gque asasing.
¢} Emunatienda, el gato dormia encima de una caja muy parecido a su primer gato.
d} En una tabema pestilents, el gato dormia encima de wn barril muy parecido a su primer gato.

4. Donde oculto el cuerpo de su esposa? (1 punto)
a) En laterraza de la humilde vivienda.
b} En una habitacidn de la humilde vivienda.
t] En la pared de |z azotea de la humilde vivienda.
d} En la pared del siétano de la humilde vivienda.

II. NIVEL INFEREMCIAL

5. :Por qué el hombre cambid tanto su caracter? (2 puntao)
a) Es un hombre dacil y bondadoso, tiene una gran aficidn por los animales, los seres indefensos le provocan una
repugnancia y odio al asesing.
b} El alcoholismo l2 provoca rabia y pierde su personalidad, cometiendo los mas horrendos actos de crimen que
jamas pensa hacer.
c} Lalocura y el odio = los animales le provocan cambio psicolégicos y fisicos.
d} El amor a hacia los animales |2 lleva a la locura v ser un asssino.

6. f0ué actitud se puede deducir sobre el protagonista? (2 punto)
a) Un hombre perverso, violento gue mata a todos los gatos negros.
b} Un hombre justo y honesto con su esposa.
c} Un hombre ddcil y bondadoso con los animales.
d} Un hombre perverso, violento, capaz de ejecutar atrocidades a seres indefensas.

7. :Por qué el protagonista matd a Pluto? Cuando &l amaba a los animales (2 punto)
a) El marrador se hartaba de la presencia de su mascota, cada vez se volvia malhumorada.
b} Suesposa comenzd a sentir més caring por el gato, el protagonista no lo soportaba.
o} Ls perversidad hizo gque el narrador se cansara y odiara a su querido gato, hasta matarlo.
d} Comenzd aodiar al gato, le recordaba a su primer gato, que &l habia matado con sus propias manaos.



8. Eneltexto, la frase: iMi infamia y desgracia quedaron a la vistal, quiere decir que: (2 punto)
a) El sentimiento de remordimienta lleva al protagonista a sentir miedo y es descubiarto su crimen.
b} Tiene uno gue vivir sin medir la consecuencia o el peligro.
c} Es unhombre docil y bondadoso, tiene una gran aficion por los animales.
d} Las personas gue mienten son descubiertos, por su propia boca.

9, :0ué otro titulo le pondrias al texto? (2 punto)
a) Lz perversidad hacia los animales.
b} Elwvalor de la humildad.
c} El odioa los animales,
d} La crueldad humana.

Il NIVEL CRITICO

10. :Crees qué, es commecto que el ser humano se desquite de sus desgracias, agrediendo a los animales? (3 puntos)
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11. :Con cudl de los personajes te identificas? :Por qué? (3 puntos)




Anexo 3: Certificado de validez de instrumento



















Anexo 4: Constancia de aplicacion
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de Lengzua Literatura v Gestion Educativa da la Facultad de Educacion, Comumicacion v
Humanidades da lza Universidad Waciomal Jorge Bazadre Grohomann da Taena, ha
realizade la aplicacion de la Tesiz denominada: *INFLUENCIA DE LA LECTURA
VELOZ EN EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA
LE.P. WILLIAM PRESCOTT, ILO, 2024.” En 2] area de comumnicacion, durante los
mezes de satiembre, octubra, noviembre ¥ dictembre del afio escelar 2023, Demostrando
puntuzlidad, responsabilidad v eficacia.

Se expide el prazents documento, 2 zolicitud da la parte interesada por los fines que estimea
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Ilo, 16 de enero de 2025.
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