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Resumen

La presente investigacion trata sobre la relacion del uso de las canciones y la
competencia oral del inglés en sus dos dimensiones que son: la comprension y expresion orales
en los estudiantes del cuarto grado del nivel secundario de la Institucion Jorge Chavez, Coronel
Gregorio Albarracin Lanchipa, UGEL Tacna, 2021. Se trabajo el enfoque cuantitativo, tipo no
experimental, disefio descriptivo correlacional, método descriptivo, con una muestra de
estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Jorge Chavez. Se utiliz6
como instrumento el cuestionario con escala de Likert para medir la variable uso de las
canciones y un examen de conocimiento para la variable competencia oral del inglés, que tuvo
el soporte de validacion de juicio de expertos, los resultados obtenidos indicaron que el 68,42%
de alumnos tienen un nivel destacado en la competencia oral, 18,42% tienen un nivel esperado,
el 23,68% tienen un nivel de proceso y el 7,89% tienen un nivel de inicio entre la variable las
canciones y la relacion de la competencia oral del inglés. Por lo tanto, se puede afirmar que las
canciones ayudan en el desarrollo de esta competencia. Terminada las verificaciones
correspondientes se concluy6 que, existe una relacion significativa entre el uso de canciones y
la competencia del inglés en los estudiantes para el buen desarrollo de las diversas dimensiones

orales, asi como ser un método motivador para quienes quieren aprender este idioma.

Palabras clave: canciones, comprension oral, expresion oral, entretenimiento,

método de ensefianza.



Abstract

The present research deals with the relationship between the use of songs and the
English oral competence in its two dimensions which are oral comprehension and oral
expression in students of the fourth grade of the secondary level of the Jorge Chavez
Institution, Coronel Gregorio Albarracin Lanchipa, UGEL Tacna, 2021. The quantitative
approach was followed, non-experimental type, descriptive correlational design, descriptive
method, with a sample of studentsof the fourth grade of secondary level of the Jorge Chavez
Educational Institution. A questionnaire was used as an instrument, with a Likert scale to
measure the variable use of songs and a knowledge test for the variable English oral
competence, which was supported by the validation of expert judgment, the results obtained
indicate that 68.42% of students have an outstanding level in oral competence, another

18.42% have an expected level, 23.68% have a process level and 7.89% have a beginning

x1

level, between the variable songs and the relationship of English oral competence. Therefore,

it can be affirmed that the songs help in the development of this competence. After the
corresponding verifications, it was concluded that there is a significant relationship between
the use of songs and English oral competence in the students for the good development of the
differentoral dimensions, as well as being a motivating method for those who want to learn
this language.

Keywords: Songs, oral comprehension, oral expression, entertainment, teaching

method.



Introduccion

El interés por la adquisicion de las habilidades comunicativas del idioma inglés en los
estudiantes para la reproduccion oral del idioma se ha hecho fundamental, ya que estas
habilidades requieren su desarrollo a través de la practica, pero con la finalidad que el
aprendizaje de este idioma no sea tedioso y mondtono se presenta esta investigacion, donde
se enfoca en las canciones para la ensefanza del idioma inglés y asi se puedan consolidar las
diversas dimensiones de la competencia oral del inglés, tomando como referencia al

Curriculo Nacional del ano 2016.

Sumado a esto, las canciones no solo ayudan a adquirir habilidades comunicativas del
idioma inglés sino ayuda a mejorar en las diversas destrezas de este idioma y enriquecer el

vocabulario, asimismo, con las canciones se crea un ambiente agradable y motivador.

El propoésito de esta investigacion es determinar la relacion del uso de las canciones
en la competencia oral del idioma inglés para la mejora de la expresion y comprension oral.
Presentandose en primer lugar, la variable: las canciones con sus dimensiones, razones para
ensefiar inglés a través de canciones y tipos de canciones que se presentan en las bases
tedricas, también a la segunda variable: competencia oral del inglés con sus dimensiones
comprension y expresion orales, en busca de la efectividad para la adquisicion de las

habilidades antes sefialadas, pero de una manera entretenida y amena.

Con respecto a la metodologia, este trabajo tiene un enfoque cuantitativo y un disefio
no experimental, siendo los instrumentos un cuestionario y un examen de conocimiento,
teniendo en cuenta que esta investigacion se enfoco en la relacion de las canciones y la
competencia oral del inglés, presentandose como muestra para este estudio el cuarto grado de

secundaria de la Institucién Educativa Jorge Chavez.



El presente trabajo estd estructurado en cuatro capitulos:

El primer capitulo es sobre el “Planteamiento del problema” de la investigacion que
trata de la caracterizacion del problema, seguidamente se muestra las formulaciones del

problema, objetivos, hipotesis, justificaciones e importancia.

En el segundo capitulo comprende el “Marco tedrico” que engloba los antecedentes y
los fundamentos tedricos de la investigacion que profundizan las variables de esta

investigacion.

En el tercer capitulo se considera el “Marco metodoldgico” que comprende el tipo y
disefio de investigacion, poblacion y muestra, operacionalizacion de variables y las técnicas

en el manejo de la informacion.

En el cuarto capitulo se presenta el “Marco operacional” que esta constituido por la
descripcion del trabajo de campo, resultados de la investigacion donde se desarrolla las tablas

y figuras, verificacion de la hipdtesis y discusion de resultados.

Finalmente, se presentan las conclusiones, recomendaciones o sugerencias,

bibliografia y anexos correspondientes.



Capitulo 1
Planteamiento del problema

1.1. Planteamiento del problema

Actualmente los estudiantes solicitan que se empleen nuevas estrategias de ensefianza
a los profesores, que le brinden igual importancia al aprendizaje significativo y al
entretenimiento. Por esto, es necesario que los profesores utilicen estrategias variadas y que
aflo a aflo van apareciendo mas, ya sea de tipo virtual o presencial, siempre teniendo en
cuenta los gustos e intereses de los estudiantes.

Se ha percibido un desmedido desinterés por parte de los estudiantes en aprender el
idioma inglés, ya sea por lo mondtono de las clases u otros motivos, es por ello que se tuvo
en cuenta el interés de los estudiantes por las canciones, que son un recurso facil de utilizar y
con diversos beneficios. Se ha podido observar que, a la mayoria de estudiantes no les gusta
resolver practicas, ellos expresan que no es entretenido y que se emplea en las diferentes
materias, ellos prefieren los juegos, canciones, actividades dindmicas que estén fuera de la
rutina diaria, ya que llevan otros cursos y algunos de estos les exigen obligatoriamente
memorizar.

Ellos esperan que, el curso de inglés sea mas que memorizar o prepararse por una
nota. Es por todo esto que, en el desarrollo de clases, el investigador tuvo en cuenta algunos
aportes de los estudiantes, algunos facilitaron sus opiniones argumentando: “me gusta cantar
y quiero aprender a pronunciar mis canciones favoritas en inglés, también quiero entender
qué dicen los videojuegos”, “las practicas son aburridas y no aprendo, y de verdad si quiero
aprender inglés, pero de otra forma”.

Ademas, se ha observado que hay un gusto en general por las canciones, aunque las

preferencias musicales pueden ser diferentes al final nos ponemos de acuerdo para



seleccionar una cancién del agrado de los estudiantes, aparte que esto les motiva en la clase.

Desde el punto de vista de Davanellos (1999) afirma que las canciones son divertidas
y ayudan en el aprendizaje de otro idioma; ademas, poseen un grado elevado para desarrollar
la memoria tanto a largo como a corto plazo. Esto nos indica que, las canciones ayudaran a
despertar la curiosidad de los alumnos por aprender nuevos idiomas y en este caso el inglés
de forma entretenida, donde no se tenga que obligar al alumno a atender y escuchar una clase
que no quiere.

Finalmente, en esta investigacion se muestra a las canciones como una gran estrategia
de ensenanza para el aprendizaje del idioma inglés, porque ayuda a desarrollar las cuatro
habilidades de este idioma y en este caso se enfocard en la competencia oral del inglés, que
comprende la comprension y expresion oral, considerada por muchos investigadores como
dificultosa de dominar, como lo sefiala Rodriguez (2010) debido a las diversas variantes de
pronunciacion.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

(Qué relacion existe entre el uso de las canciones y la competencia oral del idioma
inglés en los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa

“Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021?

1.2.2 Problemas especificos

PE1. ;Qué relacion existe entre el uso de las canciones y el nivel de aprendizaje de la
comprension oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la

Institucion Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021?



PE2. ;Qué relacion existe entre el uso de las canciones y el nivel de aprendizaje de la
expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la

Institucién Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 20217

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Determinar la relacion del uso de las canciones en la competencia oral del idioma
inglés en los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa

“Jorge Chavez” de Tacna del ano 2021.

1.3.2 Objetivos especificos

OE]. Identificar el grado de relacion entre el uso de las canciones y el nivel de
aprendizaje de la comprension oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa “Jorge Chévez” de Tacna del afio 2021.

OE2. Conocer el grado de relacion entre el uso de las canciones y el nivel de
aprendizaje de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de

educacion secundaria de la Institucion Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del ano 2021.

1.4. Justificacion de la investigacion

En la actualidad, frente a la necesidad que requiere aprender nuevos idiomas, surge el
interés como docentes de motivar a los estudiantes con nuevas estrategias para la ensefianza
del idioma inglés, por ello se busca que los estudiantes puedan alcanzar un nivel de inglés
que les permita ser competentes en el uso de esta lengua extranjera y asi aportar en nuestra

sociedad.



Como se conoce, el idioma inglés es el idioma universal y el desarrollo en los
estudiantes en el aprendizaje de este idioma traerd beneficios al pais, ya que los alumnos
estudiaran diferentes carreras en los diferentes canales que plantean las universidades y, asi se
desenvolveran en diferentes campos donde tendréan facilidad para realizar tratos, negocios,
entablar conversaciones, adquirir informacion de personas del extranjero, gracias a la

globalizacion.

Esta investigacion aporta como estrategia que contribuye al mejoramiento de la
educacion, siendo asi, la utilidad de canciones como herramienta para aprender el idioma
inglés; por ello, es importante tener en cuenta la opinion de los estudiantes, lo que piensan,
asi como sus gustos, con el fin de enriquecer nuevas alternativas que hagan del aprendizaje
algo mas divertido, agradable y eficiente, logrando un aprendizaje significativo con el uso de

este método.

Por lo tanto, la presente investigacion propone a las canciones como método de
aprendizaje del idioma inglés para el desarrollo de la competencia oral de este idioma para
hacer gratificante y satisfactorio tanto para los docentes como para los estudiantes.
Asimismo, se pretende lograr que la ensefianza y aprendizaje sea mas ameno, agradable y
eficiente, de este modo, la educacion en general incentivara a los estudiantes lograr un

aprendizaje significativo.



Capitulo IT
Marco teodrico

2.1. Antecedentes tedricos

El presente trabajo de investigacion contiene los siguientes aportes:

En la tesis titulada “Las canciones como estrategia pedagdgica para la ensefianza del
idioma Inglés”, Lombana y Reyes (2013) de la Universidad de La Salle, Espafia, concluyen
que, como método de ensefianza el uso de las canciones siempre esté relacionada con cosas
mas grandes porque constituyen un recurso y, la relevancia de utilizarlas en el aula es una
parte que debe incorporarse a un marco mas general para aprender con éxito otro idioma, es

decir, incluir las canciones en las clases que ya se tienen disefiadas (p. 44).

Por lo tanto, se puede afirmar que los estudiantes perciben las canciones de distinta
manera, por ello su valor radica que se pueda aportar la parte cultural del idioma inglés en la
enseflanza con las canciones de forma entretenida, asi las canciones como recurso didactico
puedan contribuir al aprendizaje, pero esta no debe resguardarse como una tactica total sino

combinada con otras estrategias.

En la tesis titulada “El uso de la musica para la ensefianza del inglés”, Castro (2014)
de la Universidad de Valladolid, concluye que, las canciones ayudan a mejorar el aprendizaje
del inglés, pedagogica y didacticamente, pudiendo cambiar la forma de enfocar la ensefianza,
encaminando hacia el éxito escolar (p. 48). En la tesis se expresa que las canciones ayudan en
la mejora del inglés tanto en conocimiento, asi como la motivacion, de esta manera el

aprendizaje del idioma es mas satisfactorio para los estudiantes.

En la tesis titulada “Las canciones en el aula E/LE: una propuesta didactica con

musica alternativa”, Alles (2014) de la Universidad de Oviedo, concluye que, el uso de las



canciones es un elemento que es del agrado de estudiantes y profesores, que a partir de estas
se pueden desarrollar diversos ejercicios dindmicos para que los alumnos puedan desarrollar
las 4 habilidades del inglés, por tanto, es necesario optimizar esta estrategia al maximo (p.
46). En la tesis se ratifica que, como recurso didactico tiene un gran potencial porque con
estas se pueden realizar muchas actividades en el aula y fuera de esta también, de modo que,

los alumnos no sientan las clases mondtonas.

En la tesis titulada “La musica como elemento motivador para el aprendizaje de
vocabulario en el idioma inglés en los estudiantes del primer afio de secundaria de la L.E.
“Manuel Seoane Corrales”, Deleuze (2017) de la Universidad Nacional de San Agustin de
Arequipa- Pert, concluye que, las canciones en inglés motivan a los estudiantes en el proceso
de aprendizaje, demostrandose diversas ventajas positivas, ya que adquieren habilidades y
desarrollan capacidades como la adquisicion de una mejor fluidez y fonética, ademas del
vocabulario, pero es muy importante que esta estrategia sea puesta en practica con estandares

de calidad (p. 76).

De la tesis se deduce que las canciones son un recurso que ayuda a captar el interés de
los estudiantes porque estimula su imaginacion y ayuda de una manera entretenida a adquirir
conocimientos, por todo esto, los profesores valoran la estrategia, pero es necesario tomar

este recurso con diferentes actividades que realmente refuercen y contribuyan al aprendizaje.

En la tesis “Uso de canciones y habilidades orales en el aprendizaje del inglés en
estudiantes de secundaria, Institucion Educativa Edelmira del Pando”, Hoyos y Mujica
(2019) de la Universidad Nacional de Educacion de Lima, Pert, concluyen que, el uso de las
canciones como estrategias de ensefianza ha mejorado en el desarrollo de las habilidades

orales, en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de una institucidon educativa en



Lima. Afiadiendo que, la correlacion de Spearman muestra un 0,635, significando esto una

correlacion positiva media (p. 87).

En la tesis resalta que, si los profesores hacen un buen uso de las canciones en inglés
en sus respectivas sesiones de clase, entonces los alumnos podran mejorar sus habilidades

orales, asi como la comprension y expresion orales.

2.2. Marco tedrico

2.2.1. Las canciones

Segtin Adame et al. (2010) afirma que, la cancion es un lugar de aprendizaje porque
los estudiantes tienen la posibilidad de explorar diferentes aspectos como son: los puntos
acusticos, graficos, morfosintacticos, semanticos del inglés. Ademas, palabras y frases que se
encuentran en las canciones que transmiten emociones o sentimientos, y puntos culturales

que se encuentran en estas (p.2).

Por su parte, Fleming y Mills (1992) sostiene que, las canciones contribuyen
suficientemente en el aprendizaje significativo de diversos idiomas, en los que se destaca el

aprendizaje autdbnomo, visual, auditivo y cinético (p.143).

Asimismo, Mamani (2017) afirma que, las canciones por si solas son un tipo de texto
predeterminado de poesias, narraciones, descripciones, didlogos y mucho mas, por eso, su
misma diversidad que existe en estas, ayuda a comprender a los estudiantes esta misma

pluralidad de textos (p.21).

Finalmente, Fonseca (1999) agrega que las canciones ayudan a la relajacion y

concentracion en el proceso de ensenanza-aprendizaje (p.161).
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2.2.1.1. Razones para la ensefianza del inglés a través de canciones.

Las canciones fueron parte de la humanidad desde hace mucho tiempo atras. Adultos,
jovenes y nifios cantan en diferentes lugares y situaciones, las canciones se han convertido en
una seccion importante de la vivencia lingiiistica, y si se aplican en coordinacién con el
aprendizaje de idiomas tienen la posibilidad de ser significativas. Por todo esto, gracias al
internet que facilita considerablemente la obtencioén de informacion y dentro de ello musica,
letras, melodias. Por tanto, esta parte de la tesis se centra en las razones para utilizar las

canciones como herramienta de ensefianza de este idioma (Gugliemino, 1986).

Para poder desarrollar el presente apartado es importante mencionar los tipos de
procesos de escucha y después detectar las causas de su utilidad por los estudiosos y
profesores, y para precisar esto correctamente es necesario incluir las razones cognitivas y

afectivas para el beneficio de las canciones en las clases de inglés.
Razones cognitivas

Gatbonton y Segalowitz (1988), precisan a la automaticidad como “un elemento
importante para la fluidez del lenguaje que involucra saber qué decir y a su vez generar el
lenguaje rapido” (p.473). De este modo se puede decir que la utilizacion de las canciones

puede contribuir a crear una produccion automatica y veloz del idioma.

Gatbonton y Segalowitz (1988), sefiala que “ubicar a los estudiantes en un entorno
donde sea apropiado, usar las expresiones del destino de una manera genuinamente
comunicativa” (p. 476). Las personas tenemos la posibilidad de repetir las canciones
constantemente hasta que esta salga bien y correcto. Como las melodias se repiten en las
canciones, se presta a una actividad donde los alumnos crean sus propias oraciones
progresivas, fundamentadas en sus gustos, es decir, que luego de oir la melodia, los

estudiantes crean sus propias letras siguiendo las melodias de las canciones.
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De igual forma, las canciones que contienen un lenguaje coloquial nos ayudan a
desarrollar el lenguaje informal que utilizamos en nuestra sociedad y entorno, por ello los
estudiantes que utilizan a menudo este tipo de lenguaje les serd mas facil captarlo y
entenderlo, a su vez lo podran utilizar, que es la meta cuando aprendes algo nuevo, aprender

para ponerlo en practica.

Razones afectivas

La hipotesis del filtro afectivo de Krashen (1982) da una apreciacion en como influyen
los factores afectivos en el aprendizaje de un idioma. De acuerdo a la hipoétesis del filtro
afectivo, las cambiantes afectivas como el temor, el nerviosismo, el aburrimiento atrae una

probabilidad de dafiar y afectar el aprendizaje de idiomas.

Por consiguiente, el filtro afectivo explica la alteracion personal en el aprendizaje de
un idioma. En lo referente a esto, Saricoban y Metin (2000), nos sefalan que, si existe un débil
filtro afectivo, las canciones pueden ayudar a mejorar en el idioma inglés en diversos campos

como son la expresion oral, comprension auditiva, lectura y escritura.

2.2.1.2. Tipos de canciones para ensefar inglés.

Como lo sefiala Castro (2014), las canciones que se utilizan en clase deben ser
diversas y acomodarse a los gustos de los estudiantes.
Segun Murphey (1990), hay cuatro tipos de canciones que se detallan a continuacion:
a) Canciones adaptadas: como lo hace notar Castro (2014), estas canciones favorecen
obtener fines lingiiisticos, ademads de ser desarrolladas para fines pedagogicos.
b) Canciones tradicionales: para el autor Calvino (1992), este tipo de canciones tiene inicios
antiguos y son considerados parte del patrimonio de un pueblo (p.126). De lo anterior, se

puede decir que, son canciones que, pese a ser antiguas aun se escuchan y son un clasico



12
para el disfrute de las personas hoy en dia, ya que tienen valor afectivo, asi como
emocional,de hecho, son faciles de comprender y transmiten un mensaje claro.

c) Canciones contemporaneas: dentro de este tipo de canciones podemos incluir a los de
género pop, rock y kpop en inglés, que son tan populares entre nifios, adolescentes y
jovenes, siendo de gran motivacion para ellos aprender el inglés a través de estas
canciones, ademas son escuchados por ellos a menudo fuera de clase y de esta manera
los estudiantes pueden familiarizarse con ellos facilmente y, adquirir habilidades y
conocimientos de manera inconsciente.

d) Canciones seleccionadas por los estudiantes: es fundamental que los alumnos escojan las

canciones que desean ya que por ser de su interés les ayuda a motivarlos.

2.2.1.3. Las canciones como recurso didactico.

Las canciones para el aprendizaje de nuevos idiomas son monumentales, gracias a la
utilizacion de canciones que tienen funcionalidades terapéuticas, de esta manera, no solo los
estudiantes sino también los profesores se sentiran motivados en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del inglés. Afiadiendo a esto, una prueba consistente en cuanto a la musica para la
adquisicion de una segunda lengua es la encuesta de Gallup de 1997, sobre las reacciones de
los estadounidenses hacia las canciones, en donde el 93% de los estudiantes concluyeron que
las canciones forman parte de una educacion integral (Proyecto musical de California, 2009).

De esta manera las canciones son una herramienta que ayuda a desarrollar muchas
habilidades, en las que se incluyen la pronunciacion y la escucha, ademas de crear un clima
armonioso y estimulante para los estudiantes como elemento motivador, conectandose asi dos
palabras simples pero poderosas como son el entretenimiento y el aprendizaje.

Por otra parte, las canciones pueden “ayudar a desafiar a los estudiantes” (Ho, 2009, p.

29)., es decir, tienen muchas ventajas, porque usarlas trae diversion y sumado a esto son
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faciles de utilizarlas. Muchos tipos de canciones con diversos géneros pueden ser utilizados
en el aula creando un ambiente emocional y facilitando el procesamiento lingiiistico por la
estructura de estas, que son simples y repetitivas (Schon et al., 2008, p. 982).

Los alumnos al tener la posibilidad de elegir las canciones que les gusta, hacen que
ellos se sientan identificados y responsables de su aprendizaje. En su mayoria, a los
adolescentes y nifios les gusta oir musica pop, debido a que este tipo de musica contiene
lenguaje sencillo y coloquial que usan ellos, esto trae la posibilidad de desempefiar un papel
fundamental para que los alumnos tengan la posibilidad de aprender a su propio ritmo, lo cual
hace que los mantenga motivados y conseguir sus propios logros de aprendizaje en el idioma
inglés.

Mientras tanto, Silva (2006) nos sefiala que, la mayoria de las canciones tienen un
lenguaje cotidiano y esto ayuda a los estudiantes, porque el vocabulario usado en las letras es
de uso frecuente en la sociedad (p. 108).

Siendo asi, los profesores deben tener en cuenta los intereses y gustos de los
estudiantes para que las canciones escogidas tengan un lenguaje claro y conciso, ademas es
importante la edad y nivel de los estudiantes, por todo esto, podemos decir que se debe pensar

mas en las preferencias de los estudiantes que de los profesores.

2.2.1.4. Tipos de actividades pedagogicas.

Los investigadores Ramos y Arroyo proponen algunas actividades que se pueden
desarrollar con las canciones (Ramos y Arroyo, 2019, pp. 36-39).

Karaoke

Esta actividad consiste que, los estudiantes escogen una cancion y la canten siguiendo
la letra que se proyecta en clase.

Filling the gaps



En esta actividad se puede reforzar el vocabulario y la gramatica, mientras los
estudiantes tengan mas nivel se van eliminando més palabras.

Paper strips

Para esta actividad se cortan tiras con la letra de la cancion y se realizan grupos, el
proposito de esto es colocar la letra de la cancidn con el orden correcto, asi el equipo que lo
realice en el menor tiempo y de forma correcta puede recibir un premio, si asi lo dispone el
docente.

Matching

Esta actividad radica en unir palabras, significados, expresiones, etc.

Where is the mistake?

En esta actividad los estudiantes tienen que encontrar las palabras que no coinciden
con la letra de la cancion.

Order the lyrics

Para esta actividad el docente entrega a los estudiantes oraciones o parrafos
desordenados, asi ellos tienen que organizarlos de acuerdo a lo que escuchen.

Read the lyrics

En esta actividad se desarrolla la expresion oral, donde el docente entrega a los
estudiantes la letra de la cancion y les designa que parte de la cancion les toca leer, luego
se escucha la cancién en grupo para verificar la pronunciacion y entonacion para que
ellos lo lean nuevamente, de esta manera se podra hacer un contraste del antes y
después.

Sing the lyrics

Para esta actividad los estudiantes cantan ya sea de forma individual, en pares o
equipos, hasta que logren familiarizarse con la cancion.

Posters

14
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Después de escuchar y comprender la cancion se les pide a los estudiantes que
puedan plasmarlo en un poster creativo.

Doing actions to the sing

Este tipo de actividad es perfecto para las canciones adaptadas, ya que pueden
cantar y realizar acciones de la letra de la cancion.

Turning the microphone

Los estudiantes forman un circulo y giran el micréfono, asi al estudiante que esté

sefialando el micréfono es el elegido para cantar.

2.2.1.5. La inteligencia musical.

Segtin Gardner (2001), cada inteligencia es una habilidad para solucionar problemas
que puedan ayudar a nuestra sociedad y comunidad. Con esta definicion nos posibilita

entender que existen 3 acciones:

1) Solucionar dificultades que se presentan en el dia a dia
2) Crear nuevos problemas

3) Dar servicios dentro del entorno cultural

Para Gardner la inteligencia musical consiste en las capacidades de las personas para
discernir sentido y trascendencia en conjuntos de tonos regulados de forma ritmica, siendo
una manera que las personas se comunican con otros (Gardner, 2001, p.87).

Asimismo, Gardner (2001) resalta también que, el don que mas temprano aparece es
el talento musical (p.87). Como lo senalado anteriormente, nos dice que las personas
poseemos la inteligencia musical desde nifios y debemos obtener ventaja para el aprendizaje
de esto, por otra parte, el autor manifiesta que los individuos son capaces de reconocer y
recordar muchas tonadas, y son excelentes cantantes, es decir, una vez que el aprendizaje

formal empieza, estos nifios adquieren las habilidades rapidamente (Gardner, 2001, p. 97).
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De hecho, también hace referencia a “Una inclinacion genética al oir, recordar y
dominar secuencias musicales” (Gardner, 2001, p. 98).

Ahora bien, sobre todo en la inteligencia musical existen habilidades importantes tanto
para la experiencia musical y la cultura que estan en todas las personas que tienen contacto
continuo con estas (Gardner, 2001, p. 91). De lo sefialado, podemos concluir que, la
inteligencia musical es estimulada en clase, los estudiantes pueden llegar a tener buenos
niveles de aprendizaje y como este trabajo esta centrado en la pedagogia para la enseflanza
del idioma inglés resulta beneficioso porque el propdsito es que la ensefianza sea facil,

sencilla y divertida.

2.2.1.6. Habilidades para desarrollar la inteligencia musical.

Segun Ortiz (2009) estas habilidades son tres:

e Percepcion: los nifios con tan solo dos meses son capaces de igualar el tono, el
volumen y los contornos melddicos de las canciones de sus progenitoras. A partir
de los 4 afios, tienen la posibilidad de imitar la estructura ritmica. Esto es viable
porque el sistema nervioso procesa la musica y los simbolos del lenguaje de
diferentes maneras.

e Ejecucion: las personas con alta inteligencia musical pueden tener un buen
desempetio en el campo de la musica; no obstante, la interpretacion musical exige
otras inteligencias; por eso se dice que la interpretacion musical depende del
aprendizaje y la cultura.

e Produccion: en esta area es conveniente sefialar que la percepcion y la imaginacion

son fundamentales, incluso un fragmento de una cancion puede dar lugar a una idea.

2.2.1.7. Educacion musical.

Segun Hemsy (2007) expresa que, la educacion musical en este ambito es una



17
interaccion entre el profesor y estudiante, en el cual ambos al compartir mejoran sus
habilidades y destrezas, construyendo vivencias musicales singulares (p. 34). En lo anterior,
se manifiesta que la cooperacion en las relaciones humanas implica democracia y
colaboracion para el aprendizaje mutuo, donde todos comparten creando asi un ambiente

adecuado y armonioso para el aprendizaje.

Por esto, el nifio aprende de todo lo que observa y ve en su entorno, es por ello que,
las canciones intervienen de forma especial y positiva en el interior del estudiando, creando
una actitud positiva, ademds que, la cooperacion y colaboraciones humanas implica una

postura optimista y democratica en el campo pedagogico.

2.2.1.8. La musica como estrategia pedagégica.

El autor Lerner (2000) refiere a las canciones como un recurso importante en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de un idioma extranjero. Es més, este autor menciona
que las canciones estan durante toda la vida de las personas y su cercania con ellas hace que
se desarrolle una identidad musical; ademas, las canciones permiten integrar lengua y
cultura, una interaccion elemental para el aprendizaje de un idioma.

De acuerdo a Lerner (2000), son cinco los elementos que dan importancia didactica
a las canciones en el aprendizaje de un idioma:

1. Las canciones son un recurso espectacular de memoria y repeticion, indispensable
en el aprendizaje de otra lengua.

2. Las canciones acostumbran a utilizar un lenguaje coloquial, con muchas
repeticiones, siendo esto lo que la mayoria de los profesores buscan en los textos, para
afadir las canciones motivan a los estudiantes més que un escrito.
3. Las canciones pueden ser facilmente trabajados en clase con diferentes actividades.

4. Aunque la musica y las canciones no estén incluidas en las categorias para el
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aprendizaje de otra lengua (como la lectura, gramatica y conversacion), estas estan en
otras categorias.

5. Las canciones son una fuente ideal en el &mbito cultural, historico y social, por
ello, se dice que “Aprender un nuevo idioma conlleva aprender su cultura”.
Consiguientemente, Ballesteros (2009) afiade los beneficios del uso de canciones en
la clase, expresando que “considerar las canciones como una forma de expresion, se
mejoran o agudizan las posibilidades comunicativas” (p.125). Esto significa que, una las
habilidades del idioma inglés, el habla (speaking) se mejora con el uso de las canciones.
Ademas, Lerner (2000, pp. 125,126) declara los objetivos del uso de las canciones
en el aprendizaje del idioma inglés:
e Insertar estructuras gramaticales recientes
e Fortalecer los conocimientos que se aprendieron (feedback)
e Ampliar el vocabulario
e Fomentar la interculturalidad
e Perfeccionar la pronunciacion y articulacion.
e Mejorar en estructuras gramaticales.
e Impulsar el aprendizaje del inglés haciendo de las clases un ambiente ameno y

motivador.

2.2.2. Competencia oral del inglés

2.2.2.1. Definicion.

Segtin Minedu (2016) la competencia oral se basa en la capacidad de comunicarse
con losdemas de manera oral usando el idioma inglés en donde la comprension y expresion
oral se desarrollan totalmente (p. 93).

La competencia oral es interactuar, por lo tanto, intercambiar informacion y
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mensajes oralmente en inglés, es decir, dominar este idioma para poder ponerlo en practica en

la rutina diaria.

De igual manera Benavides (2013), la competencia oral del inglés es la capacidad
que tiene el individuo de manifestar ideas y sentimientos por medio del codigo oral,
transformando sus ideas en palabras habladas y entendiendo lo que oye del emisor (p. 22).

El dominio de esta competencia es cuando el estudiante puede producir mensajes
con fluidez, tener buena pronunciacioén y gramatica.

Desde el punto de vista de Mercado (2014), la competencia oral incluye tanto la
habilidad de escuchar y la habilidad de hablar (p.19).

Como dice Rodriguez (2010) esta es la capacidad més dificil para los estudiantes,
pero es de suma importancia que ellos tomen conciencia de lo necesario que es
desarrollarlo, porque esto no solo es para el aprendizaje como tal sino permite al estudiante
una relacion global con distintas personas y, por lo tanto, encaminarlo a maravillosas
experiencias en su vida (p. 7).

Por lo tanto, esta competencia abarca distintos actos de intercambio como ideas,
emociones y sentimientos que constituyen una base para la vida social, por tanto, en el
ambito educativo debe llevarse a su maxima expresion, lo que significa comprender y

expresar en distintos contextos, realidades y situaciones.

2.2.2.2. Dimensiones de la competencia oral del inglés.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2016), en el CNEB sefiala que la
competencia oral del idioma inglés comprende la compresion y expresion oral donde el
estudiante desarrolla habilidades, conocimientos y actitudes (p. 93).

Esta competencia se denomina “Se comunica oralmente en inglés como lengua

extranjera”del Curriculo Nacional de la Educacion Bésica, lo que implica la comprension
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activa del sentido de diferentes tipos de textos que lea o escuche, por ello, el estudiante

pone a prueba sus destrezas orales y conversacionales que ha experimentado en su entorno.

Esta competencia abarca seis capacidades como son: la obtencion de informacion,
inferir e interpretar informacion, adecuar, organizar y desarrollar las ideas que tiene el
estudiante, el uso de recursos verbales y paraverbales, la interaccion entre interlocutores y
finalmente la reflexion y evaluacion del contenido.

De igual importancia, se ha considerado en la presente investigacion, en el caso de
los indicadores a los desempefios de cuarto grado que se muestran en el Programa
curricular de Educacion secundaria MINEDU (2016) de la competencia “Se comunica
oralmente en inglés”, con un total de seis desempefios (pp. 123-124).

En el caso de la comprension oral se consider6:

- Obtiene informacion explicita, relevante y contrapuesta en textos orales en inglés,
reconociendo el proposito comunicativo.

- Infiere informacion en inglés deduciendo caracteristicas y significado de palabras,
frases y expresiones en contexto.

- Organiza y jerarquiza ideas con coherencia y cohesion deduciendo el tema central,
ideas complementarias y conclusiones en textos orales.

No obstante, en el caso de la expresion oral se considero:

- Expresa oralmente sus ideas y opiniones en inglés para realizar diversas
actividades y describir sucesos, adecuando su texto oral a sus interlocutores y
contexto.

- Reflexiona sobre el texto oral opinando sobre diversos temas relacionando la
informacion con sus conocimientos del tema.

- Interacttia en diversas situaciones orales formulando y respondiendo preguntas en

inglés utilizando pronunciacién y entonacion inteligible.
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2.2.2.3. Comprension oral.

La comprension oral, segiin Rost (2002), la define como un proceso de interpretacion
que existe una conexion de lo que escucha y sus conocimientos previos del individuo (p.
13).

Por otro lado, Ur (1999), la sefiala a la comprension oral como la base para el
desarrollo de las habilidades orales, puesto que, una vez que el individuo se adapta a los
sonidos de la lengua extranjera, prontamente ellos los podran producir (p.4).

Ademas, Casafi (2009) menciona que la comprension oral esta incorporada en el
enfoque, porque la lengua es un medio para difundir el mensaje por ello el receptor es el

que escucha, construye e interpreta dicho mensaje (p. 21).

2.2.2.4. Expresion oral.

Segun Byrne (1989) define la expresion oral como un doble proceso entre el emisor y
receptor, donde esta presente la habilidad de la expresion oral y la habilidad receptiva de
comprension auditiva, credndose el proceso de interpretacion y produccion de significados
por la interaccion de ambos participantes (p. 31).

De acuerdo a Medina (2006) afirma que, la expresion oral es un proceso en cual el
estudiante — hablante por la interaccion con mas personas hace que intercambien ideas e
informacion que ejerce el doble papel de receptor del mensaje con las personas que conversa
y de codificador de su mensaje, con el fin de satisfacer sus necesidades comunicativas en el
idioma extranjero (p. 201).

En tanto, Diaz y Ruiz (2008) plantea a la expresion oral como una destreza
comunicativa que se realiza a lo largo de las relaciones sociales que tiene con los demas, por
medio de la emision oral de mensajes, con el fin de transmitir significados, adquiriéndose asi

caracteristicas propias decada persona (p. 54).
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2.2.2.5. Estrategias para la comprension oral.

En relacion con este tema Wipf (1984) manifiesta que, los individuos que escuchan
deben saber diferenciar sonidos, entender el vocabulario y las estructuras gramaticales, poder
descifrar la intencion y finalmente interpretar en su totalidad (p. 345).
Desde la posicion de otros autores, lo sefialan como actividades esenciales para
ensenar a los estudiantes en la adquisicion de habilidades para la comprension” (Collins y
Pressley, 2002, p.8).
Segun la Universidad Interamericana para el desarrollo (2010), da a conocer a las
estrategias de comprension oral como actividades que ayudan a los estudiantes a la mejora
de su comprension, a su vez, la informacidn que reciben quede en sus memorias y no se
olviden, finalizando como un aprendizaje significativo (p. 1).
Estas estrategias son clasificadas de acuerdo a como el receptor procesa la
informacion:
a) Las estrategias de Top-down: se basa en el receptor, donde este adquiere
conocimientos previos gracias a su cultura y entorno para la comprension del tema
y el idioma, ayudando esto a interpretar lo que escucha por el contexto e incluso
ser capaz de poder adelantarse a lo que vendra a continuacion. La Universidad
Interamericana para el desarrollo (2010) considera a las estrategias de Top-down
que son “Escuchar la idea principal, predecir, inferir, resumir, entender detalles,
reconocer la intencion del emisor y por ultimo identificar la actitud o animo del
emisor” (p. 2).

b) Las estrategias de Bottom-up: son estrategias que se basan en el texto, donde el
que escucha toma en cuenta la combinacion de palabras, sonidos y gramatica para
producir ideas. La Universidad Interamericana para el desarrollo (2010) considera

a las estrategias de Bottom-up como estrategias que ayudan a las personas a
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“Escuchar para obtener informacion especifica, reconocer cognados y reconocer

patrones de orden de las palabras” (p. 2).

2.2.2.6. Estrategias para la expresion oral.

El autor Leon (2014) menciona que “hablar es muy dificil para la mayoria de las
estudiantes donde a veces tienen miedo y dificultades, por ello la expresion oral expresa una
accion que considera importante” (p.30). De lo anteriormente expuesto, se concluye que una
persona efectivaque habla inglés podra ser capaz de mantener la atencion del publico y
mantenerla durante todo su discurso. Aprender inglés no solo trae beneficios en el ambito
profesional sino también en la vidapersonal, es decir, las personas que desarrollan su
expresion oral en inglés son mejores lectores y escritores, a su vez son mas seguros de
expresarse.

Asi pues, Leon (2014) da a conocer estas estrategias:

a) Escuchar musica

b) Elegir una cancion en inglés y explicar de qué trata

c¢) Elegir musica de fondo para reportes de libros u otras presentaciones orales
d) Cantar canciones en inglés

e) Presentar una corta clase musical

f) Escribir un final nuevo de una cancion

g) Narrar cuentos o poemas cantados

2.2.2.7. Actividades de habla en una sesion de clase

A través de las canciones, se pueden realizar muchas actividades en una clase de
inglés como lo expuesto por Brown (1994), que nos sefala 6 categorias de posibles

actividades:
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Imitativo. Se trata de que el estudiante repita una frase o composicion para que de esta

manera sea concreto, exacto y preciso.

Intensivo. Estos son ejercicios o actividades que se centran en las repeticiones
fonolodgicas o gramaticales determinados, como por ejemplo la repeticion de una serie de

oraciones imperativas.

Sensible. Se refiere a respuestas breves como el “yes o no” a preguntas o explicaciones

de los profesores o alumnos.

Transaccional. Son didlogos donde los alumnos van a compartir e intercambiar

informacion, como entrevistas de recopilacion de datos, juegos de roles y debates.

Interpersonal. Son didlogos para la interaccion de los alumnos donde se estrechan las
conversaciones sociales como, por ejemplo, las entrevistas personales y juegos de rol de

manera informal.

Extensivo. Son los monologos como, por ejemplo, los discursos, informes y resumenes

de manera oral.

Todas estas actividades no deben necesariamente seguir un patrén sucesivo, se pueden
integrar entre si y también cada actividad puede ser vista en clase de forma independiente,

siempre tomando en cuenta las necesidades de los estudiantes.

2.2.2.8. Uso de las canciones en la competencia oral del inglés.

Como lo expresa Alejo et al. (2014) la lengua inglesa tiene algunas caracteristicas
propias como su ritmo acentual, en otras palabras, las silabas acentuadas poseen una
pronunciacién més grande que las que no tienen. Adicionalmente, los acentos van en palabras
de contenido y no en las funcionales, todas estas caracteristicas mencionadas las tienen las

canciones en inglés, por esto, es importante que los profesores lo utilicen en sus clases para
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conseguir un buen desarrollo de la competencia oral que concierne la comprension y
expresion oral (p. 41).
Anadiendo a todo ello, las canciones permiten a los estudiantes explorar
pronunciaciones de diferentes dialectos ya que los cantantes tienen diferentes variedades
lingtiisticas. Aunque al principio sea un poco complicado, la repeticion de estas canciones

ayudard a asimilar al estudiante en esta area.

Asimismo, dicho en las palabras de Quispe (2018), por medio de las canciones los
estudiantes pueden alcanzar un nivel 6ptimo del idioma inglés de manera natural, debido a que,
estan en nuestra vida diaria, ademds de poseer caracteristicas didacticas y su enlace con las

capacidades orales, logrando mejoras en la produccion y entonacion (p. 49).

2.3. Marco conceptual

2.3.1. Expresion oral

De acuerdo con Ramirez (2002) define a la expresion oral a partir de un punto de vista
pragmatico y educativo, como una destreza de dominio generalizado por ser de uso comun de

la vida diaria (pp. 57-72).

2.3.2. Pronunciacion

Cantero (2003) sostiene que la “pronunciacion es la produccion y percepcion del

habla” (p.550).

2.3.3. Aprendizaje significativo

Segun Rodriguez (2008), es el proceso que se crea en la mente donde se incluye
diversas e importantes informaciones, por ello es importante que el estudiante esté dispuesto

a aprender (p. 26).
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2.3.4. Estrategias pedagogicas

Tal como lo expresa Romero (2012), son un conjunto de acciones que tienen el
proposito de facilitar el aprendizaje de los alumnos y a su vez esto se convierta en un

aprendizaje significativo para la vida (p. 6).

2.3.5. Didactica

Segtin Camilloni (2007) sefiala que es una disciplina tedrica porque se encarga de
estudiar la accion de ensefiar, puesto que su propdsito es describirlas, explicarlas,

fundamentarlas y enunciar reglas para la solucion de problemas que se proponen (p. 22).

2.3.6. Entonacion

Desde el punto de vista de Planas (2010), la entonacién es la sensacidon que se

presenta apartir de variaciones de tono de la voz, en donde se emite la intencion comunicativa

(p. 212).

2.3.7. Interlocutores

Seglin Pérez y Gardey (2019), son los individuos que participan en una

conversacion en donde interactian entre ellos (parr. 1).

2.3.8. Motivacion

Con base en Reeve (2003), son procesos que dan impulso al individuo dandole energia

a la conducta (p. 5).

2.3.9. Comprension

Segtin Romeu (1992), es un proceso de la mente para ello se debe razonar para
resolver problemas en ello va a descubrir importantes acontecimientos que le van a llevar a la

verdad (p. 45).
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2.4. Formulacion de hipotesis

2.4.1. Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre el uso de las canciones y la competencia oral
del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021.

2.4.2. Hipdotesis especificas

HE1. El uso de canciones se relaciona significativamente con el nivel de comprension
oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021.

HE2. El uso de canciones se relaciona significativamente con el nivel de expresion
oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021.



2.4. Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de variables
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VARIABLES

DIMENSIONES

DEFINICION
CONCEPTUAL

INDICADORES

ITEMS

Las Canciones

Tipos de razones
para usar canciones

Tipos de canciones

Las canciones por si solas
son un tipo de texto
predeterminado de
poesias, narraciones,
descripciones, dialogos y
mucho mas, por eso, por
su misma diversidad que
existe en estas, ayuda a
comprender a los
estudiantes esta misma
pluralidad de  textos
(Mamani, 2017, p. 21).

Razones afectivas

1-7

Razones cognitivas

8-12

Canciones adaptadas

13-15

Canciones tradicionales

16-18

Canciones contemporaneas

19-21

Canciones elegidas por el estudiante

22-24

Competencia
Oral del Inglés

La
oral

Comprension

La Expresion Oral

La competencia oral del
inglés es la capacidad que
tiene el individuo de
manifestar ideas y
sentimientos por medio
del codigo oral
transformando sus ideas
en palabras habladas y
entendiendo lo que oye del
emisor (Benavides, 2013,
p. 22).

Obtiene informacion explicita, relevante y
contrapuesta en textos orales en inglés
reconociendo el proposito comunicativo.

1-2

Infiere informacion en inglés deduciendo
caracteristicas y significado de palabras,
frases y expresiones en contexto.

Organiza y jerarquiza ideas con coherencia
y cohesion deduciendo el tema central,
ideas complementarias y conclusiones en
textos orales.

Expresa oralmente sus ideas y opiniones en
inglés para realizar diversas actividades y
describir sucesos, adecuando su texto oral
a sus interlocutores y contexto.

Reflexiona sobre el texto oral opinando
sobre diversos temas relacionando la
informaciéon con sus conocimientos del
tema.

Interactia en diversas situaciones orales
formulando y respondiendo preguntas en
inglés  utilizando  pronunciaciéon y
entonacion inteligible.

Fuente: Elaboracion propia




Capitulo 111

Marco metodoldgico

3.1. Descripcion del tipo y disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

Este tipo de investigacion fue basica, no experimental porque no se manipul6 a los
sujetos del grupo que se trabajo por parte del investigador. Es por ello que, Kerlinger y Lee
(2002) sostiene que para tener conclusiones de este tipo de investigacion se emplean opciones

como cuestionarios.

3.1.2. Diseiio de investigacion

El presente disefio de investigacion segin Carrasco (2006) fue el disefio descriptivo,
en la modalidad correlacional, lo que faculta al investigador analizar la relacion de las
variables de estudio para saber el nivel de influencia o ausencia de ellas, determinando el

grado de relacion. (p. 73).

El diagrama representativo es el siguiente:

Donde:

M: muestra de la investigacion

V1: variable: las canciones

V2: variable: competencia oral del inglés

r: relacion entre las variables
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3.2. Descripcion de la poblacion y muestra

3.2.1 Poblacion

La poblacion estuvo compuesta por los estudiantes del cuarto afio del nivel secundario

de la Institucion Educativa Jorge Chéavez del afio 2021.

Tabla 2
Poblacion de estudio
ANO SECCION CANTIDAD DE ESTUDIANTES
4to “A” 25
4to “B” 20
4to “C” 22
4to “D” 24
4to “E” 24
TOTAL 115

Fuente: Registro de asistencia de la Institucion

3.2.2 Muestra

La muestra fue de 45 estudiantes del cuarto afio de nivel secundario, que esta
conformado por diferentes secciones. Esta propuesta de cantidad de muestra se sustenta en
Hernandez-Sampieri et al. (2014) quienes sustentan que “La cantidad minima de muestra en

disefios correlacionales es de 30 estudiantes” (p.186).

Criterios de inclusion

e Estudiantes que estan matriculados en el cuarto afio del nivel secundario de la
institucion educativa.

e Estudiantes que asistieron el dia de la ejecucion del instrumento de
investigacion.

e Estudiantes que no presentan ningun tipo de discapacidad.
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Criterios de exclusion

Estudiantes que no estén matriculados en el cuarto afio del nivel secundario de la
institucion educativa.

¢ Estudiantes que presentan algun tipo de discapacidad.

e Estudiantes que no deseen ser participes en la investigacion.

e Estudiantes que no asistieron el dia de la ejecucion del instrumento de

investigacion.

3.3. Descripcion de las técnicas e instrumentos de investigacion

3.3.1. Técnicas de muestreo

Por esta razon, el muestreo no probabilistico por conveniencia fue utilizado debido a
que, es un procedimiento de muestreo cuantitativo que. “no es representativo por el tipo de

seleccion asimismo es arbitraria” (Pimienta,200, p. 265).

3.3.2. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

En la variable las canciones de la presente investigacion, se utilizo la técnica de la
encuesta y el instrumento fue el cuestionario, ello se aplicé a estudiantes del cuarto grado del
nivel secundario de la Institucion Educativa Jorge Chavez, es por ello que, se tomo en cuenta
las dimensiones razones para ensefiar inglés y tipos de canciones el cual contd con 24 items

en total y en cuanto a la calificacion se uso la escala de Likert.

Tabla 3
Escala de Likert
1 2 3 4 5
Nunca Casi Algunas Veces A menudo Siempre

Nunca
Fuente: (Morales, 2011)
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La presente escala sustenta en su fuente correspondiente, permite una vision mas
holistica de la percepcion de los estudiantes frente al instrumento. Asimismo, en este punto
es necesario sustentar sobre la percepcion, como lo hace notar Rock (1985), la percepcion se
reconoce como el proceso cognitivo de la conciencia que se sostiene en el reconocimiento,
significacion e interpretacion para la construccidon de juicios en torno a las sensaciones

adquiridas del ambiente fisico y social.

En ese sentido, para un detallado entendimiento del mismo. Se ha tomado la decision,
después de la recoleccion de informacion con la tabulacidon y construccion de baremos,
proponer la siguiente escala correspondiente a la estadistica descriptiva para una obtencion

de los datos mas precisos y exactos.

Tabla 4
Escala para el nivel de percepcion
1 2 3
Malo Regular Bueno

Fuente: (Vallejo, 2006, p. 660)

La obtencion se asumi6 aplicando la siguiente propuesta de baremos
Total: 24 items (preguntas),

Escalas: El minimo corresponde a 1, y el maximo a 5.

24%*5: 120. Entonces, 1: Malo: 0-39, 2: Regular: 40-79, 3: Bueno: 80-120

Asimismo, en la variable competencia oral del inglés, se realizo la técnica del examen
de conocimientos y el instrumento fue el examen de habilidades orales, que tiene por
finalidad, la obtencion de informacion acerca del nivel de desarrollo de la competencia oral

del inglés en los estudiantes de estudio.
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Las dimensiones que se evaluaron fueron la comprension y la expresion oral. Para las

escalas del presente se sostiene en la propuesta del Curriculo Nacional de Educacion Basica

Regular.
Tabla §
Escala del CNEB
1 2 3 4
Inicio Proceso Logro esperado ~ Logro destacado

Fuente: (Educacion, 2016)

3.3.3. Técnicas de procesamiento y presentacion de datos

3.3.3.1. Procesamiento de datos.

Procesamiento:

e Aplicacion de encuesta

e Aplicacion de examen de conocimiento
e (Codificacion

e Tabulacion

e Codificada

e Presentacion

e Tablas

e Figuras

3.3.3.2. Presentacion de datos.

Los datos se recopilaron en forma virtual. Después de la encuesta y el examen de
conocimientos los resultados se observaron, mediante graficos de barras y cuadros a través
del programa SPSS 21, porque es una investigacion no experimental y se necesitd saber a

través de numeros, la relacion de las canciones en la competencia oral del inglés.



Capitulo IV

Marco operacional

4.1. Descripcion del trabajo de campo

4.1.1. De implementacion

Antes de desarrollar la investigacion se elaboraron:

e El cuestionario para recopilar datos.

e El examen de habilidades orales para evaluar las dimensiones de comprension y
expresion oral.

4.1.2. De coordinacion

Se solicito el permiso a la direccion de la institucion educativa Jorge Chavez
adjuntando la resolucion de aprobacion del proyecto de tesis de la Universidad Nacional

Jorge Basadre Grohmann.

4.1.3. De aplicacion

Antes de la aplicacion se realizaron las siguientes actividades del 01 al 09 de junio:

Primeramente, fueron enviados a los padres de familia permisos para la autorizacion
de la participacion de los estudiantes en la investigacion, mediante el auxiliar del cuarto
grado.

Seguidamente, a los estudiantes de quienes sus padres aceptaron la autorizacion se les
envio el cuestionario previa explicacion de esta.

Luego, se describi6 el examen de habilidades orales a los alumnos que habian
realizado el cuestionario, para lo cual el investigador estuvo atento para resolver cualquier
duda de los estudiantes.

Terminada la aplicacion, para establecer la relacion estadistica de las dos variables y



su relacion de las canciones en la competencia oral se us6 la prueba paramétrica de
Spearman.

4.2. Resultados de la investigacion

4.2.1. Descripcion de las dimensiones de la variable uso de las canciones

Tabla 6
Nivel de percepcion del uso de las canciones

Estudiantes de secundaria

Uso de canciones

n %
Malo 2 4.44
Regular 7 15.56
Bueno 36 80.00
Total 45 100.00

Fuente: Basado en el cuestionario dirigido a estudiantes.

Figura 1
Nivel de percepcion del uso de las canciones
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Analisis e interpretacion

En la tabla 6 y figura 1, segtn la distribucidon porcentual respecto a la variable las
canciones (p1 — p24), se present6 una mayoria de estudiantes del cuarto grado de secundaria
que, manifestaron un nivel bueno con un 80.00% respectivamente, este resultado se debe a
que los estudiantes en la mayor parte de los casos presentan una percepcion buena sobre las
actividades que el docente desarrolla durante su planificacion en el logro de aprendizajes
significativos, en segundo lugar un 15.56% presento6 un nivel regular y en menor porcentaje

solo un 4.44% presentd una mala percepcion.

A partir de los resultados, se puede observar que los estudiantes reciben a las
canciones de manera muy positiva, manifestando un porcentaje elevado de ellos que es
favorable en el aula y un porcentaje minimo respecto al total, pero atin considerable con una

percepcion regular.
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Tabla 7
Nivel de percepcion de tipos de razones para usar canciones

Tipos de razones para Estudiantes de secundaria
usar canciones n A
Malo 2 4.44
Regular 8 17.78
Bueno 35 77.78
Total 45 100.00

Fuente: Elaboracion por autor, basado en cuestionario dirigido a estudiantes

.
Figura 2
Nivel de neveencidn de tinns de razonec nava usav cancinnes
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Analisis e interpretacion

En la tabla 7 y figura 2, segun la distribucion porcentual respecto a la variable: las
canciones (pl —p12) en la percepcion, en los tipos de razones para usar las canciones que son
afectivo y cognitivo, se presenté una mayoria de estudiantes del cuarto grado que
manifestaron un nivel bueno con un 77.78% respectivamente, este resultado se debe a que los
estudiantes en la mayor parte de los casos presentan una percepcion buena sobre las
actividades que el docente desarrolla durante su planificacion en el logro de aprendizajes
significativos, en segundo lugar un 17.78% present6 un nivel regular y en menor porcentaje

solo un 4.44% presentd un nivel malo.

A partir de los resultados, se puede observar que la mayoria de los estudiantes
encuestados tienen una impresion positiva respecto al uso de las canciones ya que muestran
entusiasmo y mayor atencion cuando se utilizan estos, afadiendo a esto, consideran que su
uso les ayuda a tener un aprendizaje mas significativo porque adquieren conocimientos de
manera interactiva, ademas es importante considerar que no todos muestran un afecto por este

recurso didactico, pero si consideran que su uso les ayuda en incrementar su informacion.
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Tabla 8
Nivel de percepcion de tipos de canciones

Tipos de canciones Estudiantes de secundaria
n %
Malo 2 4.44
Regular 12 26.67
Bueno 31 68.89
Total 45 100.00

Fuente: Elaboracion por autor, basado en cuestionario dirigido a estudiantes

Figura 3
Nivel de percepcion de tipos de canciones
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Analisis e interpretacion

En la tabla 8 y figura 3, segun la distribucidon porcentual respecto a la variable las
canciones (p13 —p24) en la percepcidn en los tipos de canciones, se presentd una mayoria de
estudiantes del cuarto grado, manifestaron un nivel bueno con un 68.89% respectivamente,
este resultado se debe a que los estudiantes en la mayor parte de los casos presentan una
percepcidn buena sobre las actividades que el docente desarrolla durante su planificacion en
el logro de aprendizajes significativos, en segundo lugar un 26.67% presentd un nivel regular

y en menor porcentaje solo un 4.44% presentd un nivel malo.

Se observa que los estudiantes encuestados les gusta en su mayoria los diversos tipos
de canciones que el maestro puede utilizar, pero es importante que estos sean variados, por

€s0, se presentaron las canciones adaptadas, tradicionales y contemporaneas.



4.2.2. Descripcion de los indicadores de la variable uso de canciones

Tabla 9
Nivel de percepcion de indicadores de la variable uso de canciones

Estudiantes de secundaria

Indicadores: Uso de canciones

n %
Razones afectivas
Malo 5 11.11
Regular 5 11.11
Bueno 35 77.78
Total 45 100.00
Razones cognitivas
Malo 1 222
Regular 8 17.78
Bueno 36 80.00
Total 45 100.00
Canciones adaptadas
Malo 6 13.33
Regular 16 35.56
Bueno 23 51.11
Total 45 100.00
Canciones tradicionales
Malo 5 11.11
Regular 8 17.78
Bueno 32 71.11
Total 45 100.00
Canciones contemporaneas
Malo 4 8.89
Regular 8 17.78
Bueno 33 73.33
Total 45 100.00

Fuente: Elaboracion por autor, basado en cuestionario dirigido a estudiantes
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Figura 4
Nivel de percepcion de indicadores de la variable uso de canciones
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® Malo
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Dimensiones

Fuente: Tabla 7
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Analisis e interpretacion

En la tabla 9 y figura 4, segun la distribucion porcentual, las canciones respecto a la
dimension “Tipos de razones para usar canciones” respecto al indicador “Razones afectivas”
en (pl —p7) se presentd una mayoria, donde el 77.78% de los estudiantes manifiestan que es
bueno, en segundo lugar, un 11.11% manifiesta como regular y de igual manera con un
porcentaje del 11.11% manifiesta como malo. De igual importancia, respecto al indicador
“Razones cognitivas” en (p8- p12) se presentd una mayoria, donde el 80.00% de los
estudiantes manifiestan que es bueno, en segundo lugar, un 17.78% manifiesta como regular
y con un menor porcentaje del 2.22% manifiesta como malo.

Respecto a la dimension de “Tipos de canciones”, y el indicador “Canciones
adaptadas” en (p13 — p15) se presentd una mayoria de estudiantes que lo califican como
bueno, con un porcentaje del 51.11%, en segundo lugar, un 35.56% manifiesta como regular y
en menor porcentaje solo un13.33% lo manifiesta como bajo. De la misma forma, respecto al
indicador “Canciones tradicionales” en (p16-p18) se presentd una mayoria de estudiantes que
lo califican como bueno, con un porcentaje del 71.11%, en segundo lugar, un 17.78%
manifiesta como regular y en menor porcentaje solo un 11.11% lo manifiesta como bajo.
Finalmente, respecto al indicador “Canciones contemporaneas” en (p19-p21) se presentd una
mayoria de estudiantes que lo califican como bueno, con un porcentaje del 73.33%, en
segundo lugar, un 17.78% manifiesta como regular y en menor porcentaje solo un 8.89% lo

manifiesta como bajo.

Se observa que en la dimension “Tipos de razones para usar canciones” en ambos
indicadores el porcentaje es bastante alto, en donde los alumnos sefialan a las canciones
como elemento motivador y a su vez como un buen elemento para adquirir conocimientos.
Por otra parte, en la dimension “Tipos de canciones” se puede observar que las canciones

contemporaneas tienen una mejor aceptacion por parte de los estudiantes respecto a los



demas tipos de canciones que también los consideran importante para su etapa de
aprendizaje.
4.2.3. Anadlisis estadistico de la variable competencia oral del idioma inglés

Tabla 10
Nivel de competencia oral en inglés

Estudiantes de secundaria
Competencia oral del

inglés n %
Inicio 3 6.67
Proceso 9 20.00
Logro esperado 7 15.56
Logro destacado 26 57.78
Total 45 100.00
Fuente: Basado en cuestionario dirigido a estudiantes
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Analisis e interpretacion

En la tabla 10 y figura 5, segun la distribucion porcentual respecto a la variable
competencia oral se present6 en primer lugar que el 57.78% de los estudiantes presentod un
nivel de logro destacado, en segundo lugar, un 20.00% presentd un nivel de proceso, luego
un 15.56% present6 un nivel de logro esperado y en menor porcentaje solo un 6.67%
present6 un nivel de inicio.

A partir de los resultados, se puede observar que los estudiantes de la institucion
tienen un nivel de inglés en la competencia oral 6ptimo, que aiin es necesario mejorar y
ayudar a los estudiantes que estan en el nivel de inicio y proceso, ya que tienen aun ciertas
dificultades en esta area.

4.2.4. Descripcion de las dimensiones de competencia oral en ingles

Tabla 11
Nivel de comprension oral de inglés

Comprensién oral en Estudiantes de secundaria
inglés N %
Inicio 6 13.33
Proceso 8 17.78
Logro esperado 18 40.00
Logro destacado 13 28.89
Total 45 100.00

Fuente: Basado en cuestionario dirigido a estudiantes

45
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Figura 6
Nivel de comprension oral de inglés
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Fuente: Tabla 9

Analisis e interpretacion

En la tabla 11 y figura 6, segun la distribucion porcentual respecto a la variable
competencia oral, dimension comprension oral, se presentd en primer lugar el 40.00% de los
estudiantes present6 un nivel de logro esperado, en segundo lugar, un 28.89% presentd un
nivel de logro destacado,luego un 17.78% present6 un nivel de proceso y en menor
porcentaje solo un 13.33% presentd un nivel de inicio.

Se puede apreciar que, en el examen de habilidades orales en comprension oral, se
evidencia un conocimiento ideal, donde pusieron a prueba una cancion que ya fue escuchada
por la mayoria de ellos, por tanto, acertar con la alternativa correcta no fue del todo
complicado, pero es necesario mejorar en algunos aspectos con los alumnos en inicio, ya que
necesitan desarrollar mejor su escucha, con més practica y poniendo a prueba los diferentes

tipos de canciones, el investigador cree que se lograra.
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Tabla 12
Nivel de expresion oral de inglés

< . Estudiantes de secundaria
Expresion oral en ingles

n %
Inicio 1 2.22
Proceso 9 20.00
Logro esperado 23 51.11
Logro destacado 12 26.67
Total 45 100.00

Fuente: Basado en cuestionario dirigido a estudiantes

Figura 7
Nivel de expresion oral de inglés
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Fuente: Tabla 10
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Analisis e interpretacion

En la tabla 12 y figura 7, segun la distribucion porcentual respecto a la variable
competencia oral en su dimension expresion oral, se presentd en primer lugar el 51.11% de
los estudiantes presentd un nivel de logro esperado, en segundo lugar, un 26.67% presento
un nivel de logro destacado, luego un 20.00% presentd un nivel de proceso y en menor
porcentaje solo un 2.22% present6 un nivel de inicio.

Se puede apreciar que la mayoria de los estudiantes pueden expresar sus ideas en
inglés manteniendo un adecuado dominio, por ello, son capaces de responder preguntas de
acuerdo a la cancion, ademas se puede evidenciar que los estudiantes en proceso necesitan
mejorar para reconocer el significado de la cancion , a su vez se debe trabajar mas con los
estudiantes en inicio para poder ir mejorando poco a poco, es meritorio, el 26,67% de
estudiantes estan en logro destacado, ya que dominan esta cancién, pero seria bueno manejar

otras canciones para llevarlos a un nivel superior.
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Distribucion de items de competencia oral del idioma inglés

Indicadores -

. Proceso
Competencia oral de

Inicio

Logro

destacado Total

Logro esperado

inglés n % n %

n % n % %

1. Listen to the song and
put in order the sequence
of the phrases.

14 31.11 6

13.33

6 13.33 19 4222 45 100.00

2. According to the song:

What is the topic? 4.44

15.56 5

11.11 31 68.89 45 100.00

3. Listen to the song and

underline the correct word. 4.4 8

17.78

14 31.11 21 46.67 45 100.00

4. Listen to the song and

complete the phrases. ! 2.22

13

28.89

11 24.44 20 4444 45 100.00

5. According to the song,
match the picture with the
correct description.

444 6

13.33

13 28.89 24 5333 45 100.00

6. El profesor pregunta:
What does the song
(Perfect) express? Why?

0.00

4.44

16 35.56 27  60.00 45 100.00

7. El profesor presenta
imagenes de la cancion
“Perfect” y pregunta ;Qué
parte de la cancion es?

0.00 5

11.11 5

11.11 35 7778 45 100.00

8. Las estudiantes
dialogaran en pares sobre
la cancion Perfect,
haciéndose las siguientes
preguntas:

9 20.00 8

17.78

15 33.33 13 28.89 45 100.00

Fuente: Basado en cuestionario dirigido a estudiantes

Figura 8
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Analisis e interpretacion

Se observa los diferentes items que fueron presentados en el examen de habilidades
orales, asi como el porcentaje de alumnos que estuvieron en cada nivel de acuerdo con la
rubrica hecha por el investigador, en tal modo, se muestra que la mayoria de los estudiantes
estan en logro esperado y logro destacado con el uso de las canciones, en un menor

porcentaje en proceso, finalmente con un porcentaje bajo en inicio.

Tabla 14
Distribucion de uso de las canciones y su relacion en la competencia oral del idioma inglés

Competencia oral de inglés

Uso de o Logro Logro Total
. Inicio Proceso
canciones esperado destacado
n % n % n % n % n %
Malo 2 526 0 0.00 0 0.00 0 0.00 2 5.26
Regular 1 263 6 1579 O 0.00 0 0.00 7 18.42
Bueno 0 0.00 3 17.89 7 18.42 26 68.42 29 76.32
Total 3 789 9 23468 7 18.42 26 68.42 38 100.00

Fuente: Basado en cuestionario dirigido a estudiantes

Figura 9
Distribucion de uso de las canciones y su relacion en la competencia oral del idioma inglés
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Fuente: Tabla 6
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Analisis e interpretacion

Se observa que el 68,42% de los encuestados tienen un nivel destacado en su
desarrollo en la competencia oral, otro 18,42% tienen un nivel esperado, el 23,68% tienen un
nivel de proceso y finalmente el 7,89% tienen un nivel de inicio.

A partir de los resultados, se puede afirmar que las canciones ayudan a desarrollar la
competencia oral de los estudiantes ya que se observa un alto porcentaje de estudiantes que
obtuvieron entre destacado y nivel de proceso entre los rangos que se muestra, por otro lado,
un 18,42% tiene un nivel esperado que es muy satisfactorio, ya que esta en progreso de
mejora, mientras que un 7,89% de estudiantes atin en un nivel de inicio que también pueden
mejorar.

4.3. Verificacion de la hipotesis

4.3.1. Contrastacion de hipdtesis
4.3.1.1. Comprobacion de supuestos

4.3.1.1.1. Prueba de normalidad

Con la finalidad de establecer la normalidad de los datos, denominada también
distribucion normal, se puso en practica la prueba estadistica de kolmogorov-Smirnov,dada
una muestra mayor de 30 personas. De esta manera, se aplico como criterios para alcanzar a
determinar si la varianza (VA) presenta una distribucion normal son los siguientes:

Si p valor > a (0,05) entonces se procede a rechazar Ho; por lo cual se presentan una
distribucion normal.

Si p valor < a (0,05) entonces procedid a no rechazar la Ho; por lo cual no se presenta

una distribucién normal.
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4.3.1.1.2. Formulacion de hipotesis
Ho: Los datos de la variable como dimensiones provienen de una distribucion normal.

Hi: Los datos de la variable como dimensiones no provienen de una distribucion

normal.

Tabla 15

Prueba de Kolmogorov-Smirnov, respecto a las variables de estudio

Dimension/Variable Kolmogoro' _Smirr va Presenta

Estadistico gl Sig. [normalidad

Uso de canciones 0,172 45 10,002 No
Tipos de razones para usar 0,186 45 {0,000 No
canciones
Tipos de canciones 0,201 45 10,000 No
Competencia oral de ingles 0,264 45 | 0,000 No
La comprension oral 0,228 45 10,000 No
La expresion oral 0,269 45 10,000 No

* Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Fuente: Basado en cuestionario y examen dirigido a estudiantes

Dado que p valor (Sin asintética bilateral) es menor al valor de a (0,05), entonces se
rechaza la hipotesis nula, lo que permitid afirmar que los datos como las dimensiones no
proceden de una distribucion normal, por lo cual se procederan a trabajar las pruebas

estadisticas con pruebas no paramétricas.

4.3.2. Hipotesis general
4.3.2.1. Prueba de hipotesis general

a) Formulacion de hipotesis:
Ho: No existe una relacion significativa entre el uso de las canciones y la competencia
oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021.

Hi: Existe una relacion significativa entre el uso de las canciones y la competencia



oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del ano 2021.

b) Establecer un nivel de significancia

Nivel de Significancia (alfa) o = 5%
c) Estadistico de Prueba: Se determin¢ trabajar un estadistico de prueba no paramétrico

“Correlacion de Rho de Spearman”.
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Tabla 16
Presentacion de la prueba estadistica no paramétrica Rho de Spearman
Coeficiente Variable Correlaciones COMPETENCI
A ORAL DE
INGLES
Coeficiente de correlacion 0.779*
Rho de Rho de Spearman ’
Spearman Uso de
canciones —
Sig. (bilateral) 0,000
N 45

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Basado en cuestionario y examen dirigido a estudiantes

Descripcion del grado de relacion entre variables

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de la existencia de una relacion Rho

= 0.779 entre las variables, indica que la relacion es positiva y tiene una fuerza de

correlacion positiva muy fuerte.

Donde se concluye que, cuando mejor es la percepcion del estudiante respecto al uso

de las canciones por parte del docente del curso mejor resultado se ve en la competencia oral

de inglés y viceversa.
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Tabla 17
Escala de fuerza de correlacion: segun la prueba paramétrica Rho de Spearman
Rango Relacion
-091a- 1.00 Correlacion negativa perfecta
-0.76 a- 0.90 Correlacion negativa muy fuerte.
-0.51a- 0.75 Correlacion negativa considerable
-0.26a- 0.50 Correlacion negativa media
-0.11a- 0.25 Correlacion negativa débil.
-0.01a- 0.10 Correlacion negativa muy débil.
0.0 No existe correlacion alguna entre las variables
+0.01 a+0.10 Correlacion positiva muy débil.
+0.11a+0.25 Correlacion positiva débil.
+0.26 a + 0.50 Correlacion positiva media.
+0.51a+0.75 Correlacion positiva considerable
+0.76 a+ 0.90 Correlacion positiva muy fuerte.
+091a+1.00 Correlacion positiva perfecta

Fuente: Modificado por Moénica A. Mondragéon Barrera segiin Articulo, tomado del libro de Hernandez, R.,
Fernandez, C., Baptista, P. (2014, p. 305)

d) Lectura del P valor:
Ho: (p > 0.05) — No se rechaza la Ho

HI1: (p <0.05) — Rechazo la Ho
P=2,.8724E-10; a=0.05 — P < 0.05 entonces se rechaza la Ho

e) Decision:

Los resultados de la tabla anterior muestran un valor p - valor (0,000) que es menor
que el nivel de significancia (0.05). Por lo cual se rechaza Ho. y se concluye con un nivel de
confianza del 95% que si existe una relacion significativa entre el uso de las canciones y la
competencia oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la

Institucion Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021.
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4.3.3. Contrastacion de hipdétesis especificas

4.3.3.1. Primera hipétesis especifica

a) Formulacion de hipotesis:

Ho: No existe relacion significativa entre uso de canciones con la comprension oral en
inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Instituciéon Educativa “Jorge
Chavez” de Tacna del afio 2021.

Hi: Existe relacion significativa entre uso de canciones con la comprension oral en inglés
en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa“Jorge Chavez”
de Tacna del afo 2021.

b) Establecer un nivel de significancia

Nivel de Significancia (alfa) o = 5%

c) Estadistico de Prueba:

Se determiné trabajar un estadistico de prueba no paramétrico “Correlacion de Rho de

Spearman”.

Tabla 18
Resultados de la correlacion Rho de Spearman, segun el uso de canciones y comprension
oral en inglés

Coeficiente Variable Correlaciones COMPRENSION
ORAL EN INGLES
Dimension
Coeficiente de -
0,743
Rho de correlacion Rho de ’
Spearman Uso de Spearman
canciones Sig. (bilateral) 0,000
N 45

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Basado en cuestionario dirigido a estudiantes



56

Descripcion del grado de relacion entre variables

Los resultados del andlisis estadistico dan cuenta de la existencia de una relacion Rho
= (0.743 entre las variables, indica que la relacion es positiva y tiene una fuerza de correlacion
positiva considerable.

Donde se concluye que, cuando mejor es la percepcion del estudiante respecto al uso
de las canciones por parte del docente del curso mejor resultado se ve en la comprension oral

de inglés y viceversa.

d) Lectura del P valor:

Ho: (p>0.05) — No se rechaza la Ho
HI1: (p <0.05) — Rechazo la Ho
P=5,1302E-9; a.=0.05 — P < 0.05 entonces se rechaza la Ho

e) Decision:

Los resultados de la tabla anterior muestran un valor p - valor (0,000) que es menor
que el nivel de significancia (0.05). Por lo cual, se rechaza Ho. y se concluye con un nivel de
confianza del 95% que si existe relacion significativa entre uso de canciones con la
comprension oral en inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa “Jorge Chéavez” de Tacna del ano 2021.

4.3.3.2. Segunda hipotesis especifica.

Formulacién de Hipotesis:

Ho: No existe relacion significativa entre el uso de canciones con la expresion oralen
inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa “Jorge
Chavez” de Tacna del afio 2021.

Hi: Existe relacion significativa entre el uso de canciones con la expresion oral en

inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa“Jorge
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Chavez” de Tacna del afio 2021.

Establecer un nivel de significancia

Nivel de Significancia (alfa) o = 5%
Estadistico de Prueba: Se determiné trabajar un estadistico de prueba no paramétrico
“Correlacion de Rho de Spearman™.
Tabla 19

Presentacion de la prueba estadistica no paramétrica Rho de Spearman, segun uso de
canciones y expresion oral eninglés

Coeficiente Variable Correlaciones LA EXPRESION .
ORAL ENINGLES
Dimension
Coeficiente de 0.834"*
Rho de Uso de correlacion Rho de ’
Spearman canciones Spearman
Sig. (bilateral) 0,000
N 60

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion por autor, basado en cuestionario dirigido a estudiantes.

Descripcion del grado de relacion entre variables

Los resultados del analisis estadistico dan cuenta de la existencia de una relacion Rho
= 0.834 entre las variables, indica que la relacion es positiva y tiene una fuerza de

correlacion positiva muy fuerte.

Donde se concluye que, cuando mejor es la percepcion del estudiante respecto al uso
de las canciones por parte del docente del curso mejor resultado se ve en la expresion oral del
inglés y viceversa.

d) Lectura del P valor:

Ho: (p > 0.05) — No se rechaza la Ho

HI1: (p <0.05) — Rechazo la Ho

P=1,1874E-12; a.= 0.05 — P < 0.05 entonces se rechaza la Ho
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¢). Decision:

Los resultados de la tabla anterior muestran un valor p - valor (0,000) que es menor
que el nivel de significancia (0.05). Por lo cual, se rechaza Ho. y se concluye con un nivel de
confianza del 95% que si existe relacion significativa entre el uso de canciones con la
expresion oral en inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucion

Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del ano 2021.

4.4. Discusion de resultados

Tras describir y analizar los diferentes resultados obtenidos sobre las variables las
canciones y la competencia oral del inglés se procede a realizar las discusiones de
conformidad a los objetivos planteados en esta investigacion.

En la presente investigacion, se determind los resultados de la relacion del uso de las
canciones en la competencia oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021,
donde pudimos notar que el 72,2% de los estudiantes lograron un nivel alto en su desarrollo
en la comprension oral, otro 18,9% tienen un nivel muy alto, el 6,7% tienen un nivel medio y
finalmente el 2,2% obtuvieron un nivel bajo, por todo ello se podria asignar a las canciones
como una herramienta valiosa en el desarrollo a la mejora de la competencia oral.

Uno de los hallazgos principales de esta investigacion es la relacion de las canciones
en la competencia oral del inglés. Dicha afirmacion concuerda con el trabajo de
investigacion de Hoyos y Mujica (2019, p. 84) en su investigacion sobre el uso de canciones
y habilidades orales en el aprendizaje del inglés sostienen que existe una relacion
significativa entre el uso de las canciones como estrategia didactica y el desarrollo de
habilidades orales. De igual manera, teniendo en cuenta a los investigadores Alejo, Carrillo y

Lorenzo (2014, p. 116) en su investigacion sobre las canciones en las habilidades
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comunicativas orales enfatizan a esta estrategia como un método efectivo para el desarrollo
de las habilidades perceptivas orales y las habilidades productivas orales del idioma inglés.
Asimismo, reafirma lo planteado por Bonilla (2007) refiriéndose a las canciones como la
estrategia que ayuda al estudiante a tener una buena pronunciacion, ritmo, y el aprendizaje
de nuevo vocabulario.

De esta manera, esta investigacion tiene mas consistencia ya que existen otros
antecedentes ya comprobados, se puede deducir de todo lo mencionado que, las canciones es
una estrategia que ayuda al estudiante en el acto comunicativo y le ayuda a desarrollar
capacidades que a veces son dificiles de ponerlas en practica ya que la ensefianza muchas
veces se enfoca mas en la gramatica y escritura al momento de realizar una sesion ya sea por
factores de tiempo u otros.

En la primera hipoétesis, acerca del nivel de comprension oral se relaciona
significativamente con el uso de las canciones en inglés en los estudiantes del cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa “Jorge Chéavez” de Tacna del afio 2021, pudimos
apreciar que el 72,2% de los estudiantes obtuvieron un nivel alto en su desarrollo en la
comprension oral, otro 18,9% tienen un nivel muy alto, representando un alto porcentaje de
estudiantes, de igual manera podemos reforzar esta afirmacion con los resultados obtenidos
de Caro et al. (2012)en su trabajo sobre la influencia de las canciones en el aprendizaje del
idioma inglés quienes mencionan en su tesis la influencia que tiene esta estrategia en la
comprension oral.

Anadiendo a esto, se contrasta con los resultados de la investigacion de Ferro (2014,
p. 115) en la evaluacion de comprension oral que se dio al finalizar un modulo demostrando
un efectivo desarrollo en el proceso comunicativo. A la vez, en la opinion del autor
Amaguafia (2012, p. 52), la comprension oral es una habilidad perceptiva y el estudiante

necesita algo que le motive a estar atento, por tanto, el investigador propone a las canciones
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ya que el estudiante va a estar apto para aprender algo que le guste.

Como se puede apreciar, otros investigadores han puesto en practica las canciones
con resultados favorables y si se aplica en nuestras escuelas el investigador esta seguro que
alcanzaremos niveles 0ptimos en la comprension, pero es necesario no imponer los gustos de
los profesores sino realizar acuerdos en donde se use las canciones que quieran escuchar los
alumnos y también canciones que ya son hechas precisamente para el aprendizaje del inglés.

En la segunda hipdtesis, respecto al nivel de expresion oral se relaciona
significativamente con el uso de las canciones en inglés en los estudiantes del cuarto grado
de secundaria de la Institucion Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021. Se mostro
en los resultados que el 62,2% de los estudiantes obtuvieron un nivel alto en su desarrollo de
la expresion oral, otro 26,7% tienen un nivel muy alto y el 11,1% estuvo en el nivel medio,
considerandose esto como una relacion significativa de las canciones en la expresion oral, en
otras palabras, mientras los profesores usen las canciones didacticamente en sus clases sera
mayor el progreso de la expresion oral.

Asimismo, lo ratifica los investigadores Caro et al. (2012) manifestando que las
canciones influyen significativamente en las capacidades de expresion oral al momento del
aprendizaje del inglés. Por su parte Flores (2017, p. 59), luego de realizar su investigacion
sobre la relacion de las canciones en el desarrollo de las capacidades del inglés enfatiza a
esta estrategia como positivo en el desarrollo de la pronunciacion de palabras, puesto que,
facilita la expresion oral tanto dentro y fuera del salon de clases.

No obstante, los resultados de esta investigacion coincidieron con el trabajo del autor
Rodriguez (2010), quien aplic6 un programa a estudiantes en Cuba y obtuvo resultados
favorables donde el 75% de ellos mostraron facilidad comunicativa, el cual consider6 la

interaccion establecida entre los interlocutores.
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De forma similar, como afirma Mendoza (2019, p. 160), las canciones son positivas
para el aprendizaje de vocabulario, sefiala que, la sonoridad, la pronunciacion y ritmo son
desarrollados de manera efectiva, ademés que predispone al estudiante procesos como la
asimilacion y adaptacion que ayudan a ellos a recordar y tener buena memoria para un
aprendizaje significativo.

Considerando lo dicho por otros investigadores en sus trabajos e incluso aplicado en
programas de estudio, las canciones son una estrategia que puede ayudar al estudiante a
mejorar diversas destrezas que son de la expresion oral, ya que los alumnos no solo cantan
canciones dentro de clase, sino que lo realizan en sus casas y diversos contextos lo que va a
facilitar que su pronunciacion, entonacion y otros puedan desarrollarse de manera efectiva.

La presente investigacion corrobora el trabajo de otros investigadores que han
sefialado a las canciones como una magnifica estrategia para el aprendizaje del idioma
inglés, siendo un factor de motivacion para los estudiantes en su aprendizaje de este y
muchos otros idiomas, asi como ser un potencial didactico para realizar diferentes
actividades tanto dentro como fuera de aula (Alles, 2014, p. 46).

Por otra parte, existe la posibilidad que algunos estudiantes se rehtsen a trabajar con
esta estrategia, ya sea porque no les guste u otro motivo, para ello los profesores pueden
trabajar con acuerdos educativos que por lo general se utilizan para regular conductas, pero
podemos modificarlos en diversos aspectos como en este caso.

En ese sentido Laura et al. (2022) sostienen la efectividad de usar elementos de
gamificacion para motivar la participacion y el aprendizaje del idioma inglés en estudiantes.
Asimismo, Laura et al. (2021) aluden que es factible incorporar asertivamente a los
estudiantes en la participacion de uso de herramientas digitales como Quizizz en el
aprendizaje del idioma inglés en estudiantes de nivel secundario.

Entonces, existen herramientas que permitan adaptarse a las necesidades de los
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estudiantes como también a los intereses de los mismos con respecto al uso de canciones.
Desde el punto de vista de Laura et al. (2020) la planificacion docente de inglés en entornos
virtuales es esencial para el éxito de la sesion de clase, ya que considera el nivel, emociones
y posibilidades de los estudiantes involucrados para la realizacion de actividades ludicas, que
no solo permitan la participacion, ademas de generar cambios positivos en su aprendizaje y
desarrollo de su aprendizaje autonomo, asi como el uso de canciones para promover la
mejora de la competencia oral, segun las capacidades sustentados en el Curriculo Nacional
de Educacion Bésica en nuestro pais y desarrollar otras competencias como las digitales y
artisticas.

Las canciones son un recurso que se puede realizar en diversas actividades, por ello
es importante que las utilicemos estratégicamente, ellas pueden ser un factor de motivacion
para los estudiantes a aprender el idioma inglés y asi desarrollar las cuatro habilidades que se
tiene en el idioma, ya que tienen distintas caracteristicas y son de diversos tipos.

De igual importancia Laura y Velarde (2019) argumentan las diversas gamas de
recursos como los digitales, como softwares educativos adaptados y ajustados a los
propositos educativos que se adecuan efectivamente en cada habilidad del idioma inglés que
sea requerido, en las cuales se puedan involucrar canciones y actividades a fines para
promocionar la competencia oral.

De este modo, este trabajo busca que los estudiantes no sientan presion al momento
de aprender el idioma inglés, el otro fin de esta investigacion es que el estudiante se sienta
tranquilo, cémodo y no estresado, por ello se decidié proponer a las canciones teniendo
como experiencia previa el uso de este recurso donde el investigador sintié que los animos

de sus estudiantes se conectaron en uno al son de una cancion.



Conclusiones

Con la informacién obtenida a lo largo de esta investigacion podemos dar a conocer
algunas conclusiones sobre la relacion de las canciones en la competencia oral del idioma
inglés que a continuacion, se presentan:

Primera. La investigacion revela que, si existe una relacion significativa entre el uso de las
canciones y la competencia oral del idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado
de secundaria de la Institucién Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021,
ademas se obtuvo un valor de Rho =0.779 entre las variables, indica que la relacion es
positiva y tieneuna fuerza de correlacion positiva muy fuerte; segin el estadistico de
prueba no paramétrico Rho de Spearman; P-valor = 0.000.

Segunda. La investigacion revela que, si existe relacion significativa entre uso de canciones
con la comprension oral en inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021, ademés se obtuvo
un valor de Rho = 0.743 entre las variables, indica que la relacion es positiva y tiene
una fuerza de correlacion positiva considerable; segun el estadistico de prueba no
paramétrico Rho de Spearman; P-valor = 0.000.

Tercera. La investigacion revela que existe relacion significativa entre el uso de canciones
con la expresion oral en inglés en los estudiantes del cuarto grado de secundaria de la
InstitucionEducativa “Jorge Chavez” de Tacna del afio 2021, ademas se obtuvo un
valor de Rho = 0.834 entre las variables, indica que la relacion es positiva y tiene una
fuerza de correlacionpositiva muy fuerte; segun el estadistico de prueba no

paramétrico Rho de Spearman; P- valor = 0.000.
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Recomendaciones

Primera. Las canciones son una estrategia que motiva a los estudiantes en el proceso de
ensenanza-aprendizaje y con ello a fortalecer la competencia oral, es por esto que, el
profesor debe primeramente conocer los gustos e intereses de sus estudiantes y
tomarlos en cuenta al realizar sus sesiones de aprendizaje y asi llegar a acuerdos con
ellos y, programar actividades diversas donde puedan mejorar las diversas
capacidades que conlleva esta competencia.

Segunda. Se recomienda que se prepare diferentes ejercicios que puedan ayudar al
estudiante en la comprension oral usando las canciones, asi como diversificarlas, no
llevando a una monotonia porque se ha visto que, lo que buscan los estudiantes es
que se utilicen diversos tipos de musica y de esa manera fortalecer el aprendizaje de
este idioma.

Tercera. Se recomienda que se puedan desarrollar proyectos musicales para fortalecer la
expresion oral, ya sea en el salon o utilizando las diversas plataformas virtuales que
utilizan los jovenes de hoy, donde los estudiantes puedan desenvolverse plenamente y
asi fortalecer la pronunciacion, entonacion, y otros aspectos que conlleva la expresion

oral.
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Anexos

Anexo 1: Instrumento

Variable: Uso de las canciones

NUNCA | CASI NUNCA | ALGUNAS VECES | A MENUDO | SIEMPRE
1 2 3 4 5
N° ITEMS 1| 2 ] 3 ] 4]
DIMENSION 1: Razones para enseiiar inglés
Razones Afectivas
Cuando el docente no utiliza canciones
1 en la clase de inglés me siento
estresada(o) y aburrida(o).
Cuando el docente usa canciones en
2 inglés en la clase me entusiasma y hasta
uso gestos y movimientos corporales.
3 Estoy feliz y presto atencion cuando el
docente usa canciones en clase.
4 Me gusta cuando el docente usa
canciones en clase.
5 Me desagrada cuando el docente utiliza
canciones en clase.
6 Las canciones me motivan para aprender
inglés.
Me entusiasma a cantar cuando escucho
7 canciones en inglés en clase y fuera de
el.
Razones Cognitivas
Cuando escucho canciones en inglés en
2 clase frecuentemente, reconozco el
significado de las palabras con mayor
facilidad.
9 Me cuesta resolver diversas actividades
a través de las canciones en inglés.
10 Cuando escucho canciones en inglés
aprendo nuevas palabras.
1 Curfmdo egcucho capci.o’nes en inglés
mejoro mi pronunciacion.
12 Me es mas facil aprender la gramatica
con el uso de las canciones en inglés.
DIMENSION 2: Tipos de canciones
Canciones adaptadas




13

Me gusta escuchar canciones adaptadas
(daily routine, the colors, the feelings,
giving directions, etc) en clase.

14

Las canciones adaptadas me ayudan a
comprender con facilidad los temas que
se realizan en clase.

15

Comprendo mejor el inglés a través de
las canciones adaptadas.

Canciones Tradicionales

16

Me gusta escuchar canciones
tradicionales (Merry Christmas, Happy
Birthday, Twinkle, Jingle Bells, etc) en
clase.

17

Las canciones tradicionales en inglés me
ayudan a comprender con facilidad los
temas que se desarrollan en clase.

18

Comprendo mejor el inglés a través de
las canciones tradicionales.

Canciones Contemporaneas

19

Me gusta escuchar canciones
contemporaneas (rock, pop, kpop en
inglés — Bruno Mars, Justin Bieber,
Harry Styles, Louis Tomlinson, BTS,
SuperM, Blackpink, etc) en clase y fuera
de ella.

20

Me entusiasma y anima cantar siguiendo
las letras de las canciones
contemporaneas en inglés.

21

Me gusta realizar diversos ejercicios con
canciones contemporaneas como
karaoke, gira el microfono, matching
(unir palabras y significados), filling the
gaps (llenar los espacios en blanco), etc.

Canciones seleccionadas

22

Siento mi ambiente agradable y de
confianza para aprender inglés cuando el
docente utiliza canciones de nuestra
eleccion.

23

Comprendo mejor el inglés cuando
escucho canciones de mi agrado.

24

Siento desinterés cuando presentan
canciones que no me agradan.

Variable: Competencia oral
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Dimension 1: Oral comprehension

FUll NI ..o e

Grade:........ Section: ....... Date: ...,

1. Listen to the song and put in order the sequence of the phrases.

( ) Darling

() beautiful and sweet
() just dive right in

( ) I found a love for me.
( ) Well, I found a girl

( ) And follow my lead

2. According to the song: What is the topic?
a) Sports
b) Romance
c) Comedy
3. Listen to the song and underline the correct word.
Darling / daily
Kiss / fix
Heart / hurt
Eyes / twice
Holding/ hiking
4. Listen to the song and complete the phrases.
I found a__for me.Follow my
Ifounda_ .
We were just We fell in___.

Your 1s all I own.
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5. According to the song, match the picture with the correct description.

I found a love for me.

Follow my lead.

I found a girl.

We were just kids. P

—
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e. We fell in love.

f. Your heart is all [ own.

Dimension 2: Oral expression

1. El profesor pregunta: What does the song (Perfect) express? Why?
Dando una serie de alternativas visualizadas en imdagenes: friendship, sports, romance,

comedy.

2. Las estudiantes dialogaran en pares sobre la cancion Perfect, haciéndose las

siguientes preguntas:

a. What is your favorite phrase of the song?
b. Do you understand the message of the song?

c. What new words did you learn from the song?
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RUBRICA PARA EVALUAR LA COMPRENSION Y EXPRESION ORALES

LOGRO LOGRO
PROCESO INICIO
DIMENSIONES INDICADORES DESTACADO | ESPERADO
4 3 2 1
Obtlrel?e Liozeeien Demuestraun | Demuestraun | Demuestra un No parece
explicita, relevante y completo buen entendimiento entender
contrapuesta en textos entendimiento | entendimiento | de partes de la muybien la
rales en inglé de la cancion de la cancion cancion en cancion en
orales en inglés ! . ( '
reconociendo el en inglés. en inglés. inglés. inglés.
. proposito
DéMENSIO}\,I 1| comunicativo.
omprension
(l;ral Reconoce el Reconoce el Reconoce el No reconoce
.Inﬁe’re informacionen | gionificado de | significado de | significado de el significado
inglés deduciendo
;L todas las algunas pocas palabras de las
caracteristicas y
significadode palabras, palabras que se | palabras que se | que se palabrasque
frases y expresiones en | encuentran en | encuentran en | encuentran en se encuentran
contexto. la cancion en la cancion en la cancion en en la cancion
inglés. inglés. inglés. en inglés.
Qrgamza y Jerarqul.za Plstlngue las Solo distingue | No distingue la N
ideas con coherenciay | ideas la idea idea principal o
., . . . > distingue las
cohesion deduciendo el | principales y principal, pero | destacando mas | . deas
tema central,ideas secundarias de | no las ideas las ideas principales
complementarias y la cancion en | Secundarias. secundarias. ni
conclusiones en textos | inglés. secundarias.
orales.
Expresa oralmente sus | Expresa E
) o Xpresa sus Expresa sus No expresa
ideas y opiniones en claramente sus | jdeas en inglésy | . p o sus ideas en
. . . . ideas en inglés PR
inglés para realizar ideas en inglés | reconoce . inglés ni
) o . sin reconocer el
diversas actividades y y reconoce el | par C}?lmzntg el significado de la r;co;;oce(;l
describir sucesos, significado signiicado de- | . cion. significado
la cancion. dela cancion.
adecuando su texto oral | profundo de la
. a sus interlocutores y cancion.
DIMENSION 2:
. r contexto.
Expresion Oral =
Reflexiona sobre el
g Demuestra Demuestra un Demuestra un No
textooral opinando o adecuado -
. dominio total L escaso dominio | demuestra
sobre diversos temas - dominio de la -, .

) de la cancion . de la canciéon en | dominio de
relacionando la en inglés. ganﬁlon on inglés. lacancion en
informacién con sus Ingies. inglés.
conocimientos del
tema.

Interactua en diversas Pronuncia con Pronuncia sin

. . Respondecon | jaridad . No
situaciones orales . y claridad y .
claridad y . pronuncia

formulando y . muestra fluidez con .
diend ; fluidez todas . e con claridad

responlrlent.;). P regun 35 lasideas que | fluidez, pero gi)n 1nuos y fluidez las

en inglés utilizando expone. con algunas oqueos o palabras.

pronunciacion y pausas.

entonacion inteligible.

pausas y
bloqueos.




Anexo 2: Matriz de consistencia

Tabla 20
Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E METODOLOGIA
INDICADORES
Problema general Objetivo general Hipadtesis general
(Qué relacion existe Determinar la relacion Existe una relacion significativa Variable 1 Tipo:
entre el uso de las del uso de las canciones entre el uso de las canciones y la Las canciones Bésica.
canciones y la en la competencia oral competencia oral del idioma inglés
competencia oral del del idioma inglés en los en los estudiantes del cuarto Dimensioén 1: Tipos de razones ~ Método:
idioma inglés en los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria de la para usar canciones Relacional.
estudiantes del cuarto grado de secundaria de Institucién Educativa “Jorge Indicadores
grado de educacion la Institucion Educativa Chavez” de Tacna del afio 2021. e Razones afectivas Diseiio:

secundaria de la
Institucion Educativa
“Jorge Chavez” de
Tacna del afio 2021?

Problemas especificos

“Jorge Chavez” de
Tacna del afio 2021.

Objetivos especificos

Identificar el grado de
relacion entre el uso de

Hipétesis especifica

El uso de canciones se relaciona
significativamente con el nivel de
comprension oral del idioma inglés

e Razones cognitivas
Dimension 2: Tipos de
canciones

e Canciones adaptadas

e Canciones tradicionales

e Canciones contemporaneas
[ ]

No experimental

Muestra:
45 estudiantes del cuarto
afno de nivel secundario

- 5 . las canciones y el nivel en los estqqlantes del cuarto grado Canci.ones elegidas por el Técnicas:
(Qué relacion existe entre o de educacion secundaria de la estudiante Encuesta.

el uso de las canciones y de ap rendgaje dela Institucion Educativa “Jorge Evaluacion.

el nivel de aprendizaje de comprension oral del Chavez” de Tacna del afio 2021.

la comprension oral del 1d10ma inglés en los Instrumentos:
idioma inglés en los estudiantes del c.u’arto El uso de canciones se relaciona Cuestionario.
estudiantes del cuarto grado de .educac10n significativamente con el nivel de Prueba.

grado de secundaria de la Sec‘%“d%r}a dela . expresion oral del idioma inglés en los Variable 2 C . 1

Institucion Educativa ‘I‘nstltuc10n,Edu’<’:atlva estudiantes del cuarto grado de d 211"13 l’e ompetencia ora Tratamiento:
“Jorge Chavez” de Tacna dJecl){agffo(;I(l)zvleZ de Tacna educacion secundaria de la Institucion o e Correlacion.

del afio 2021?

Educativa “Jorge Chavez” de Tacna del

Dimensién 1:

La comprension oral
Indicadores:

Obtiene informacion
Infiere informacion

Conocer el grado de
relacion entre el uso de las
canciones y el nivel de
aprendizaje de la expresion *
oral del idioma inglés en °

afio 2021.
(Qué relacion existe entre el
uso de las canciones y el
nivel de aprendizaje de la




PROBLEMA

OBJETIVOS HIPOTESIS

VARIABLES E METODOLOGIA
INDICADORES

expresion oral del idioma
inglés en los estudiantes del
cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa
“Jorge Chavez” de Tacna del
afio 20217

los estudiantes del cuarto
grado de educacion
secundaria de la Institucion
Educativa “Jorge Chavez”
de Tacna del ano 2021.

e Organiza y jerarquiza ideas
Dimension 2:
La expresion oral

Indicadores:

e  Expresa oralmente sus
ideas

e Reflexiona sobre el texto
oral

e Interacta en diversas
situaciones orales
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Anexo 3: Constancia de aplicacion

INSTITUCION EDUCATIVA “JORGE CHAVEZ"
jARRIBA SIEMPRE ARRIBA, HASTA LAS ESTRELLAS!
Av. Las Casuarinas s/n Telf. 401099 - Distrito Gregorio Albarracin Lanchipa

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD"

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “JORGE CHAVEZ' DEL
DISTRITO GREGORIO ALBARRACIN LANCHIPA, QUE SUSCRIBE;

HACE CONSTAR:

Que, la Srta. DANNA ABIGAIL AYCA AYALA,
Estudiante de la Especialidad de Idioma Extranjero de la Facultad de Educacién,
Comunicacion y Humanidades de la Universidad Jorge Basadre Grohmann
identificada con codigo universitario 2016-117028 ha realizado su trabajo de
investigacién en nuestra |.E. “USO DE LAS CANCIONES Y LA COMPETENCIA
ORAL DEL INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JORGE CHAVEZ
DE TACNA DEL ANO 2021", habiendo sido monitoreado el trabajo con los
estudiantes de parte de la coordinacién de TOE, en lo relativo a la participacién de
éstos en el frabajo de recoleccion de datos..

Se expide la presente constancia, para los fines que
estime por conveniente.

Crnl. Gregorio Albarracin L. 15 de junio del 2021

£

Pt Juan Ao
DIRECTR

JACC/D-JCH
Igmifsec.



Anexo 4: Validacion de instrumento

v NACIONAL JORGE
5l FACULTAD DE EDUCACION, COMUNICACION Y HUMANIDADES
] ESCUELA DE EDUCACION
o DE IDIOMA

FORMATO DE VAUDACION POR EXPERTOS

Version I Vigencia 2020 Paginas
00

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del informante (Experto): Mag. Kevin Mario Laura de la Cruz
1.2. Grado Académico. ... 1\USshe eo. . Pecendo: Tnive siod

1.3 Profesion: ....... L3¢ al

1.4. Institucién donde labora;
1.5.Cargogq

1.6 Denominacion del Instrumento:

DoCente,

Bt | (esKonafo

1.7. Autor del instrumento:

o 3 gewtdt. Eguelive:

1.8 Carrera profesional: ....... F9iome.  BAROOE®© s
. VALIDACION
5 o o
INDICADORES DE CRITERIOS 32|12 |2 & |38
EVALUACION DEL =22 |28 &8 |23
INSTRUMENTO | Sobre los items del instrumento
1 o 3 4 5
1. CLARIDAD Estin  formulados con  lenguaje
propiado que facilita su i }(
2. OBJETIVIDAD Estén  expresados en  conductas
observables, medibles x
3. CONSISTENCIA | Existe una organizacion légica en los ;
contenidos y relacion con la teoria
4. COHERENCIA | Existe refacion de los cantenidos con los
indicadores de la variable x
5. PERTINENCIA Las categorfas de respuestas y sus
valores son apropiados ><
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de
ftems presentados en el instrumento )(
SUMATORIA PARCIAL 20 '5
SUMATORIA TOTAL n 5
e UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
| FACULTAD DE EDUCACIGN, COMUNICACION Y HUMANIDADES
H- ESCUELA DE EDUCACION
.m.né:. DEP; IDIOMA
FORMATO DE VALIDACION POR EXPERTOS
Version Vigencia 2020 Paginas
00 02

RESULTADOS DE LA VALIDACION

3.1. Val ién total itativa: 25
3.2. Opinién: FAVORABLE x DEBE MEJORAR.
NO FAVORABLE

3.3. Observaciones:

Tacna, 01 de febrero de 2021

Mg Kevin W B8erz D s (s
DOCENTE
CPPe: 2470030350
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UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMAMNN
FACULTAD DE EDUCACION, COMUNICACION ¥ HUMAMNIDADES
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE IDIOMA EXTRAMIERD

FORMATO DE VALIDACION POR EXPERTOS

‘u'ersﬂii)n Vigencia 2020

u

Paginas

U

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del informante (Experio). Mag. Mililam Cluispe Vargas
1.2. Grado Académico. ...
1.3. Profesion: ................

1.4. Institucidn donde labora:
1.5. Cargoque desempefia...
1.6 Denominacion del Instrumento:

1.7, Autor del instrumentor
1.8 Carrera profesional. . .

.  VALIDACION

-
= -] -]
INDICADORES DE CRITERIOS z2/2 |® |E |=z¢
EVALUACION DEL 222 |& |8 |28
INSTRUMENTO | Sobre los items del instrumento ] 3 3 1 5

1. CLARIDAD Estin  formulados con  lenguaje 14

apropiado que facilita su comprension
2. OBJETIVIDAD Estin  expresados en  conductas 14

observables, medibles
3. CONSISTENCIA | Existe una organizacidn logica en los 14

comntenidos v relacién con la teoria
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con los 4

indicadores de la variable
5 PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus 4

valores son apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de 4

items presentados en el instrumento

SUMATORIA PARCIAL 4 12
SUMATORIA TOTAL 21
UNNERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
FACULTAD DE EDUCACHIM, CUMUNICACIPN ¥ HUMAMNIDADES
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE IDHOMA EXTRANJERO
FORNMATO DE VALIDACION POR EXPERTOS
Ve’_r:s_hién Vigencia 2020 Pépjnas
00 02

m. RESULTADOS DE LA VALIDACION

31 Valoracidn total cuantitativa: 21

3.2,  Opinion: FAVORABLE x DEBE MEJORAR
NO FAVORAEBLE

33 Observaciones:

Tacna, 16 de enero de 2021
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UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
FACULTAD DE EDUCACION, COMUNICACION ¥ HUMANIDADES
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE IDIOMA EXTRANIERO

FORMATO DE VALIDACION POR EXPERTOS

Version Vigencia 2020 Paginas
00 02

NFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

B DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del informante (Experto) Rodolfo Mario Mamani Chipana

1.2. Grado Académico. .... Maestro en Investigacion y Docencia Universitaria
1.3. Profesién: ... Licenciado en Educacion — Idioma Extranjero............................
1.4. Institucion donde labor: FECH - Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann
1.5.Cargoguedesempefia.. Docente contratado
1.6 Denominacion del Instrumento: ..................... Encuesta
cl ionario.

1.7. Autor del instrumento: ... Danna Abigail Ayca Ayala..................................
1.8 Carrera profesional: ___Idioma Extranjero_.

1. VALIDACION

E e =]
INDICADORES DE CRITERIOS =8| 2 ) H =5
EVALUACION DEL 2SS | & 3 |23
: . . . == = @ =
INSTRUMENTO | Sobre los items del instr
1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Estan  formulados  con  lenguaje I
apropiado que facilita su comprension
1, OBJETIVIDAD Estin  expresados en  conductas X
observables, medibles
3. CONSISTENCIA | Existe una organizacion logica en los
contenidos v relacion con la teoria
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de la variable
5. PERTINENCIA | Las categorias de respucstas y sus X
wvalores son apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de
items presentados en el instrumento
SUMATORIA PARCIAL 6 12 5
SUMATORIA TOTAL 23
UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
FACULTAD DE EDUCACION, COMUNICACION Y HUMANIDADES
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE IDIOMA EXTRANIERD
FORMATO DE VALIDACION POR EXPERTOS
Version Vigencia 2020 Paginas
00 02

. RESULTADOS DE LA VALIDACION

3.1, Valoracion total cuantitativa: 23

3.2,  Opinion: FAVORABLE x DEBE MEJORAR,
NO FAVORABLE

3.3. Observaciones: El instrumento es aplicable

Tacna, 17 de enero de 2021

Firma
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Anexo 5: Confiabilidad del instrumento

Para la confiabilidad del instrumento de uso de canciones se trabajé a través de una
prueba polito de forma virtual a 15 estudiantes de una institucion educativa publica de la
region Tacna diferente a la muestra de estudio. Para ello, se determind utilizar el Alfa de

Cronbach.

Para la confiabilidad del instrumento de examen de conocimientos en inglés se
considero aplicar una prueba polito de forma virtual a 15 estudiantes de una institucion
educativa publica de la region Tacna diferente a la muestra de estudio. Para ello, se utilizoé el

coeficiente de Kuder Richardson 2.0.

Aplicacion de coeficiente de Alfa de Cronbach

Con la finalidad de comprobar la confiabilidad de los instrumentos aplicados, se

efectuo el coeficiente de Alfa de Cronbach, su estimacion oscila entre 0y 1.

Tabla 21
Escala de Alfa de Cronbach

Escala Significado
-1a0 No es confiable
0.01 a0.49 Baja confiabilidad
0.50 2 0.69 Moderada confiabilidad
0.70 2 0.89 Fuerte confiabilidad
0.90a1.00 Alta confiabilidad

Nota: Valores determinados por el Alfa de Cronbach.

Segun la tabla 21, se demuestra que los valores contiguos a 1 son considerados
instrumentos de alta confiabilidad y si tiene aproximacion a cero se interpreta que no es

confiable.
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Tabla 22
Prueba de confiabilidad de Alfa de Cronbach de instrumento uso de canciones
Alfa de N de elementos
Cronbach
,899 15

Nota: Resultados de la estadistica de fiabilidad

En la tabla 22, se demuestra que la prueba de coeficiente Alfa de Cronbach resultd
0,899 demostrando que el instrumento aplicado a la variable de estudio es de fuerte

confiabilidad. .
Z pid;

iy k i=1
C bilidad=——|1—
onfiabili da =l 52

Aplicacion de coeficiente de Kuder Richardson 2.0

Con la finalidad de comprobar la confiabilidad del instrumento ejecutado, se efectud el

coeficiente de Kuder Richardson 2.0, su estimacion oscila entre 0 y 1.

Tabla 23
Escala de Coeficiente de Kuder Richardson 2.0

Escala Significado
0,01 20,09 Despreciable
0.10a0.29 Baja confiabilidad
0.30a0.49 Moderada confiabilidad
0.50 2 0.69 sustancial confiabilidad
0.70a1.00 Muy fuerte confiabilidad

Nota: Valores determinados por el Coeficiente de Kuder Richardson 2.0

Tabla 24
Prueba de confiabilidad de Kuder Richardson 2.0 de instrumento de la variable expresion oral
Coeficiente de Kuder N de elementos
Richardson 2.0
911 15

Nota: Resultados de la estadistica de fiabilidad

En la tabla 24, se demuestra que la prueba de coeficiente de Kuder Richardson 2.0
resulto 0,911 lo cual demuestra que el instrumento utilizado a la variable expresion oral en

inglés es de muy fuerte confiabilidad.
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Anexo 6: Evidencia de campo

Con el permiso correspondiente del estudiante y padres de familia, se evidencia la

ejecucion del cuestionario y examen de habilidades orales.
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