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RESUMEN

El presente trabajo tiene como propdsito conocer sobre la influencia que tiene la
motivacion, como estrategia de aprendizaje en la comprension lectora de los
estudiantes de nivel universitario, en este caso, estudiantes de la especialidad
de Ciencias Sociales y Promocion Socio - Cultural de la Facultad de Educacion,
Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna. La especialidad forma profesores para el nivel de
educacién secundaria, es decir inciden sobre temas referidos al campo de la
historia, la geografia, la economia politica, la educacion civica y formacion
ciudadana. En tal sentido, deben tener las capacidades y competencias
suficientes para el desarrollo analitico y, especialmente, habilidades para el
pensamiento critico. Es una investigacion de tipo basico, bajo el disefio no
experimental, es decir, es descriptivo explicativo, correlacional y transeccional,
esto ultimo, debido a que la informacién ha sido capturada en un momento del
proceso de investigacion. La poblacion estuvo constituida por 143 estudiantes,
de los cinco (5) afos de estudios o diez (10) semestres académicos. De ellos,
mediante la aplicacion de encuestas y una prueba sobre comprension se
recabaron los datos que demostraron que el nivel de motivaciéon y de
comprension lectora es medio. De los resultados se desprende la necesidad de
generar, tanto en docentes como en estudiantes, condiciones que posibiliten el
mejoramiento de la calidad formativa de los futuros profesores y de esa manera

contribuir al desarrollo social, cultural, econémico y politico del pais.

Palabras clave: motivacion, comprension lectora, ciencias sociales.
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ABSTRACT

The purpose of this paper is to learn about the influence of motivation as a
learning strategy in the reading comprehension of university level students, in this
case, students of the specialty of Social Sciences and Socio — Cultural Promotion
of the Faculty of Education, Communication and Humanities of the UNJBG of
Tacna. The specialty trains professors for the level of secondary education, that
Is to say, they influence on topics related to the field of history, geography,
political economy, civic education and civic education. In this regard, they must
have sufficient skills and competencies for analytical development and,
especially, critical thinking skills. It is a basic research, under the non-
experimental design, that is, it is explanatory, correlational and transectional
descriptive, the latter, because the information has been captured at a time of the
research process. The population was constituted by 143 students, of the five (5)
years of studies or ten (10) academic semesters. Of them, by means of the
application of surveys and a test on comprehension, the data that showed that
the level of motivation and reading comprehension is medium was collected. The
results show the need to generate both teachers and students conditions that
enable the improvement of the training quality of future teachers and thus
contribute to the social, cultural, economic and political development of the

country.

Keywords: motivation, reading comprehension, social sciences.
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INTRODUCCION

Dando cumplimiento a las normas del Reglamento de elaboracion y
sustentacion de Tesis de la Escuela de Pregrado de la Universidad Nacional
Jorge Basadre Grohmann, para elaborar la tesis de Licenciado en Educacion,
especialidad Ciencias Sociales y Promocion Socio - Cultural presentamos el
trabajo de investigacion: “La Motivacidn como Estrategia de Aprendizaje y
Comprension Lectora en estudiantes de la especialidad de Ciencias Sociales y
Promocion Socio Cultural de la Facultad de Educacion, Comunicacion vy
Humanidades de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann del afio
2018”.

En el trabajo se describe la realidad objetiva de los estudiantes y
profesores de la especialidad de Ciencias Sociales y Promocion Socio - Cultural
en relacion a las variables de la investigacion, nos referimos a la Motivacion y la

Comprension Lectora.

Es importante remarcar que el avance cientifico y tecnoldgico actual,
demanda de profesionales altamente preparados para la comprensién lectora de
textos relacionados con su especialidad, que les posibiliten obtener y procesar
la informacion necesaria en correspondencia con los avances de la ciencia, por
tanto, al descubrimiento de nuevos conocimientos. En ese entender, los
docentes deben potenciar las habilidades lectoras en los diferentes curriculos de
las carreras, pues tienen la mision de formar un personal competente capacitado
para insertarse en el campo de la docencia, los servicios educativos y la
investigacién, en consonancia con las exigencias de la sociedad. Por otro lado,
los estudiantes que se forman en las aulas universitarias, deben asumir el reto
de comprender lo que leen, de manera que la comprension de los textos les
permita formarse ideas concretas, asi como explicaciones suficientes para

discernir, tomar decisiones y actuar criticamente.



En el presente trabajo, precisamente nos abocamos a conocer sobre el
desarrollo de las capacidades lectoras de los estudiantes de la especialidad de
Ciencias Sociales y Promocion Socio - Cultural, como un ejercicio investigativo
para determinar los niveles de comprension lectora a partir de la motivacion

generada que los encamina hacia ellos.

Concordante con lo anterior, el trabajo se organiza en cinco capitulos. En
el primer capitulo: Planteamiento del problema, se describe el problema a
investigar, asi como se formulan las preguntas que sintetizan el problema, los

objetivos, las hipétesis y la justificacién en importancia del trabajo.

En el segundo capitulo, Marco Teorico, se desarrolla de manera amplia 'y
desagregada, las variables en estudio, a manera de asumir un conocimiento mas

profundo de cada una de las variables.

El tercer capitulo comprende el Disefio Metodoldgico. En este espacio se
reconoce el tipo y disefio de investigacion, asi como la poblacion y muestra de
estudio, de donde se obtendra la informacion que corrobore o dispruebe las
hipétesis formuladas. Se informa, de igual manera, sobre las técnicas aplicadas

para el tratamiento de la informacion.

En el cuarto capitulo, Marco Operacional, mediante el uso de tablas y
gréaficos se presentan la informacién organizada, con sus respectivos andlisis e
interpretacion de la informacion recogida. Igualmente, se presenta la verificacion
de las hipotesis es decir la contrastacion de los datos recogidos con la realidad
empirica. Toda esa informacion, precisamente se somete a un analisis los
resultados empiricos con la teoria que son sustentadas en otras investigaciones,
de manera que se corroboren las hipotesis planteadas o simplemente se

rechacen.

Finalmente, se consigna las Conclusiones y Recomendaciones a las que
se arriba con lo investigado. Se complementa con los anexos (Matriz de

Consistencia e instrumentos) aplicados en la investigacion.



Sefiores miembros del jurado, someto el presente trabajo a su
consideracion, dejando constancia que no constituye un trabajo acabado y final
sobre el problema tratado, sino una contribucién al entendimiento de una parte
de la problematica que se vive en las aulas universitarias, en este caso en la
Escuela Profesional de Educacion de la Universidad Nacional Jorge Basadre

Grohmann -Tacnha.

El autor



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

Los cambios sociales y culturales de la actualidad, requieren de
ciudadanos formados con una mentalidad critica, abierta y flexible ante los
cambios. Enfrentar esos retos requiere de sistemas educativos que destaquen
la aplicacion de métodos de ensefianza que conduzca a potenciar las habilidades

del pensamiento critico y la formacion integral de los estudiantes.

El aprendizaje permanente, nos coloca ante la necesidad de formar a los
estudiantes para que puedan aprender por si mismos, de dirigir su propio
aprendizaje a través del dominio consciente de sus recursos para construir
objetivos, definir los procedimientos necesarios, emplearlos, y evaluar sus

efectos, atendiendo a las condiciones del medio y a las suyas propias.

Sin embargo, conseguir que los estudiantes desarrollen estrategias de
aprendizaje y que puedan aprender los contenidos necesarios, no basta con
explicar bien la materia y exigirles que aprendan. Por ello, es necesario que
nuestra Escuela Profesional de Educacion, busque despertar la atencion en sus
estudiantes, creando en ellos un genuino interés por el estudio, estimulando su
deseo de conseguir los resultados previstos y cultivar el gusto por los trabajos
académicos. Ese interés, ese deseo y ese gusto, actuaran en el espiritu de los
estudiantes como justificacion de todo esfuerzo y trabajo para aprender; y poder

desempeniarse en la sociedad como profesionales integros.

Son estas razones por las que la moderna pedagogia considera hoy en
dia que, para aprender, se requiere basicamente de dos condiciones
fundamentales: querer aprender y poder hacerlo. El querer se refiere a los

niveles motivacionales que debe tener el sujeto para aprender.



Si acaso el sujeto no quiere aprender, simplemente no aprenderd aun cuando
disponga de todas las comodidades; por el contrario, el sujeto que quiere
aprender lo podra hacer aun si tiene muchas dificultades; esta condicion personal

resulta ser fundamental a la hora del aprendizaje y desarrollo profesional.

La comprensién de textos escritos es un problema que se viene
evidenciando desde el desarrollo de la EBR. Ello se evidencia en las
evaluaciones que se viene dando, una de ellas es la prueba PISA sobre el
desempefio escolar en nuestro pais en comunicacion, matematicas y ciencias
revelan que en comprension de lectura el Peru ocupa el puesto 62; el 54,8% de
sus estudiantes ni siquiera logra alcanzar el nivel 2 de la prueba, en tanto que el

0% de los estudiantes alcanza el maximo nivel (nivel 6).

En resumen, el Peru, al ser evaluado nuevamente mediante la prueba
PISA, no logra ubicarse entre los primeros paises. Mas aln, estas mismas
pruebas muestran diferencias en los rendimientos, cuyos promedios podrian
estar ocultando las diferencias econdmicas, sociales y culturales que existen en
nuestro pais. Asi, por ejemplo, el rendimiento es menor en estudiantes que viven

en pequeios pueblos que aquellos que se ubican en las grandes ciudades.

Bajo estos puntos de vista, la Escuela Profesional de Educacién en la
Especialidad de Ciencias Sociales y Promocién Socio - Cultural (SPRO) debe
interesarse en desarrollar nuevas técnicas metodoldgicas para relacionar la
motivacion como estrategia de aprendizaje para obtener una buena

comprension lectora en el estudiante.

Sobre todo, porque nuestra experiencia como docentes, nos muestra una
realidad que esta distante de ser la ideal. Es decir, encontramos estudiantes con
deficiente rendimiento académico y poco interés por su desarrollo académico y
formacion profesional, pareciera ser que su Unico interés es aprobar los cursos
de cualquier manera y no necesariamente se interesan por aprender realmente

lo que estudian.



Se puede observar que la gran mayoria de las estudiantes leen muy poco
0 casi nunca leen libros completos y cuando leen lo hacen con muchas

dificultades o deficiencias en la comprension lectora.

Vale decir, los estudiantes de la Especialidad de SPRO de la UNJBG,
carecen de un solido habito de lectura aunado a un pobre criterio, gusto,
dedicacion y capacidad para leer, lo que se expresa en una baja comprension
lectora cuando por necesidad u obligacion impuesta por el requisito de aprobar
en una asignatura, deben realizar la lectura en partes, secciones o capitulos de
tal o cual libro, lo que a la postre va a repercutir negativamente en el logro del
aprendizaje académico.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1. PROBLEMA GENERAL

¢,Cudl es la influencia de la motivacién como estrategia de aprendizaje en
la comprensién lectora en los estudiantes de la especialidad Ciencias
Sociales y Promocion Socio — Cultural (SPRO) — Facultad de Educacion
Comunicacion y Humanidades (FECH) de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann (UNJBG) del afio 20187

1.2.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

a. ¢,Cual es el nivel de motivacion como estrategias de aprendizaje en los
estudiantes de la especialidad de Ciencias Sociales y Promocion Socio
— Cultural de la Facultad de Educacion, Comunicacion y Humanidades
de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann del afio 20187

b. ¢Cual es el nivel de comprension lectora en los estudiantes de la
especialidad de Ciencias Sociales y Promocién Socio — Cultural de la
Facultad de Educacién, Comunicacion y Humanidades de la

Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann del afio 20187



c. ¢Cudl es la relacion que existe entre la motivacion como estrategia de

aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes especialidad
de Ciencias Sociales y Promocién Socio — Cultural de la Facultad de
Educacién, Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional

Jorge Basadre Grohmann del afio 20187

1.3. FORMULACION DE OBJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar la influencia de la motivacion como estrategia de aprendizaje

en la comprension lectora de los estudiantes especialidad de Ciencias

Sociales y Promocion Socio — Cultural de la Facultad de Educacion,

Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional Jorge

Basadre Grohmann del afio 2018.

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a)

b)

Identificar el nivel de la motivacion como estrategias de aprendizaje
en los estudiantes de la especialidad de Ciencias Sociales y
Promocion Socio — Cultural de la Facultad de Educacion,
Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann del afio 2018.

Identificar el nivel de comprension lectora que presentan los
estudiantes de la especialidad de Ciencias Sociales y Promocion
Socio — Cultural de la Facultad de Educacién, Comunicacién y
Humanidades de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann
del afio 2018.

Establecer la relacion que existe entre la motivacion como estrategia
de aprendizaje y la comprension lectora en los estudiantes de la

especialidad de Ciencias Sociales y Promocion Socio — Cultural de
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la Facultad de Educacién, Comunicacién y Humanidades de la
Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann del afio 2018.

FORMULACION DE HIPOTESIS

1.4.1 HIPOTESIS GENERAL

La motivacibn como estrategia de aprendizaje influye significativamente
en el nivel de comprension lectora de los estudiantes de la especialidad
de Ciencias Sociales y Promocion Socio — Cultural de la Facultad de
Educaciéon, Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional

Jorge Basadre Grohmann del afio 2018.

1.4.2 HIPOTESIS ESPECIFICAS

a. La motivacion como estrategia de aprendizaje en los estudiantes de
la especialidad especialidad de Ciencias Sociales y Promocion Socio
— Cultural de la Facultad de Educacién, Comunicacion y Humanidades
de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann del afio 2018.

b. El nivel de comprensién lectora en los estudiantes de la especialidad
de Ciencias Sociales y Promocion Socio — Cultural de la Facultad de
Educaciéon, Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional
Jorge Basadre Grohmann del afio 2018, es medio.

c. Si el nivel de motivacion como estrategia de aprendizaje es medio;
entonces, el nivel de comprension lectora en los estudiantes de la
especialidad de Ciencias Sociales y Promocion Socio — Cultural de la
Facultad de Educaciéon, Comunicacion y Humanidades de la
Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann del afio 2018, sera

medio.



1.5 JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

La motivacion como estrategias de aprendizaje y la comprension lectora,
son dos de los elementos mas importantes en el proceso de aprendizaje de los

alumnos de distintas universidades.

Las habilidades de comprension lectora y las estrategias de aprendizaje,
se van perfilando desde los primeros afios de vida escolar del sujeto y son

fundamentales para el logro de los objetivos propuestos por el sistema educativo.

Buscamos contribuir a aportar datos sobre tres problemas que deben ser
centrales en nuestro sistema educativo: las estrategias de aprendizaje, la
motivacion y la comprension lectora, para asi poder disefar las alternativas
correspondientes que nos permitan optimizar los niveles de aprendizaje de cada

uno de nuestros alumnos.

Los resultados a obtener serviran de insumo informacional a las
autoridades de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann, en especial,
a las de la Facultad de Educacién, Comunicacién y Humanidad, Escuela de
Educacion para que incorporen nuevos enfoques y estrategias didacticas que
puedan ser concordantes con los nuevos paradigmas educativos, cuyo propésito
principal es formar aprendices autébnomos, estratégicos, metacognitivos y

gestores de sus propios conocimientos.

Este trabajo, debe servir de base a otros trabajos de investigacion que
puedan desarrollarse posteriormente sobre la inquietud y preocupacion acerca
de las deficiencias en las habilidades de comprension lectora y estrategias de
aprendizaje de los estudiantes universitarios y de cOmo estos aspectos pueden
afectar el entorno educativo, que en las ultimas décadas se ha visto deteriorado,
en especial sobre el tema de la lectura, que es de preocupacion nacional e

internacional.

Considerar muy importante que, desde una concepcion académica el
aprendizaje del estudiante radica en el docente, ya que es el portador, orientador

y guia en el proceso del quehacer educativo.



En segundo lugar, cabe mencionar que desde el punto de vista de la
psicologia, las recompensas, juegan un papel importante, ya que a través de ello
se estimula a los estudiantes para que puedan ser participes en la construccion

del aprendizaje.

El estudio a emprender tendré un valor social, pues, todo conocimiento o
explicacion psicopedagogica redunda en la elaboracién y aplicacion de
programas metodoldgicos para la mejora de los niveles de aprendizaje de los
individuos y, por ende, de una mayor comprension de si mismo, de los demas y

de su entorno.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO
MOTIVACION Y COMPRENSION LECTORA

2.1 ANTECEDENTES
Antecedentes internacionales

Barca, Almeida, Peralbo & Brenlla (2012), de la Universidad de Murcia,
desarrollaron la investigacién Motivacion escolar y rendimiento: impacto de
metas académicas, de estrategias de aprendizaje y autoeficacia en el que
analizan la motivacién escolar y rendimiento académico del alumnado de
educacion secundaria, es un tema complejo puesto que involucra muchos
factores, de los cuales ya se tocaron en este trabajo. La motivacion va de la
mano con el desarrollo de nuestra vida personal, en todos los ambitos la
motivacion juega un papel importante, y mucho mas en el &mbito educativo, el
rendimiento académico dependera de las ganas con la que el estudiante llegue
a clase, para lo que se pide que el docente tenga la preparacion necesaria para
ejecutar nuevas estrategias de motivacion que haran que mejore el rendimiento

académico del alumno.

Los autores antes mencionados, concluyen sugiriendo que las metas
académicas de aprendizaje y las estrategias de autoeficacia, se pueden asumir
como factores determinantes positivos del rendimiento académico, existiendo
también un impacto, pero en sentido negativo, de las metas de valoracion social
y las estrategias superficiales de aprendizaje (de ansiedad ante los examenes).
A su vez, estos conjuntos de variables personales del alumnado, explican un
30% de la varianza del rendimiento académico global de los alumnos en Norte
de Portugal, quedando ese valor en apenas un 15% cuando nos referimos al

alumnado de Galicia.



En estas muestras de alumnado, otras variables de la familia, de la

escuela, del curriculo o del profesor tendran también importancia.

La conclusion relevante obtenida, apunta hacia las metas académicas y las
estrategias de aprendizaje y autoeficacia como indicadores y determinantes

decisivos del rendimiento académico.

Tejedor, Gonzalez & Garcia (2008) en su trabajo titulado Estrategias
atencionales y rendimiento académico en estudiantes de secundaria, ejecutado
en la Universidad de Ourense - Espafia. Se plantearon como objetivos
comprobar la relacidén entre variables atencionales y rendimiento académico en
la Educacion Secundaria Obligatoria y averiguar si el uso de estrategias
atencionales varia en funcién de la edad, grado académico o género de los
alumnos. Se aplico la Escala de Estrategias de Aprendizaje (ACRA) a una
muestra de 602 sujetos. Los resultados confirman que las variables atencionales
exploracion, subrayado lineal, fragmentacion y atencién, son las que parecen

influir mas en el rendimiento académico.

El analisis correlacional de dicho trabajo reconoce un ligero decremento
en el uso de las estrategias atencionales a lo largo de esta etapa educativa; y las
comparaciones por geénero, indican que las chicas las utilizan mas
frecuentemente. Asi mismo, centralmente concluyeron que los alumnos del
segundo ciclo de la ESO, emplean con menor frecuencia que los del primero las
técnicas de subrayado idiosincrasico y epigrafiado. El hecho de que estas
técnicas correlacionen a su vez significativa y negativamente con la edad de los
sujetos, corrobora los datos iniciales e indica que podria existir un decremento
en su utilizacion desde el inicio hasta el final de la Educacion Secundaria

Obligatoria (0 a medida que se incrementa la edad de los alumnos).
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Antecedentes nacionales

Aliaga (2000), en su tesis para optar al grado de Magister en Educacion,
en la Mencion de Docencia en el Nivel Superior, titulada Relacion entre los
niveles de Comprension Lectora y el conocimiento de los participantes de un
programa de formacion docente a distancia, realiza una investigacion de tipo
descriptivo, empleando el disefio correlacional, con la finalidad de determinar en
qué medida se relaciona la comprension lectora con el conocimiento académico
de los participantes del programa de profesionalizacion docente semi
escolarizado y autofinanciado — PROFDOSA de la Universidad Nacional
Faustino Sanchez Carrién de Huacho (UNSCH).

Llega a la conclusion de: “La asociacion encontrada entre la comprensién
lectora y el conocimiento es significativo; la asociacion encontrada entre la
comprension lectora y el conocimiento en ciencias es significativo; la asociacion
encontrada entre comprension lectora y el conocimiento de humanidades es
significativo; no existe asociacion entre los puntajes de comprension lectora y la
zona de procedencia de los estudiantes; no existe asociacion entre los puntajes
de la comprension lectora y la edad; no existe asociacion entre los puntajes de
conocimiento y el sexo; no existe asociacion entre los puntajes de conocimiento

y la edad de los estudiantes”.

Cabanillas (2004), en su tesis para optar el grado de doctor en Educacion,
titulada Influencia de la ensefianza directa en el mejoramiento de la compresién
lectora de los estudiantes de la facultad de Ciencias de la Educacion de la
UNSCH, realiza un estudio tedrico explicativo con la finalidad de determinar la
existencia de diferencias significativas en la comprensién lectora del grupo de
estudiantes que trabaja con la estrategia didactica ensefianza directa, con
respecto al grupo al grupo de estudiantes al cual no se le aplica dicha estrategia.

El investigador concluye que, la estrategia de ensefianza directa mejora
significativamente (tanto estadistica como pedagogico didacticamente) la

comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo de la Escuela de

13



Formacién Profesional de Educacion Inicial de la Facultad de Ciencias de la
Educaciéon UMSCH.

Paucar (2015), en su trabajo titulado Estrategias de aprendizaje,
motivacion para el estudio y comprension lectora en estudiantes de la Facultad
de Educacion de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM), tesis
para optar el Grado Académico de Magister en Psicologia con mencion en

Psicologia Educativa, arriba a las principales siguientes conclusiones:

Los resultados alcanzados nos indican que la motivacion para el estudio
y las estrategias de aprendizaje, se relacionan significativamente con la
comprension lectora en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la
UNMSM. Los resultados correlacionales alcanzados nos indican que existen
relaciones significativas entre las dimensiones de las estrategias de aprendizaje
y la comprension lectora en los estudiantes de la Facultad de Educacién de la
UNMSM.

Antecedentes locales

Gonzales (2012), en su tesis Percepcion sobre las estrategias
motivacionales y su incidencia en la inteligencia emocional de los alumnos del
nivel secundario de la institucién educativa "Hermogenes Arenas Yafez", tuvo
como principal objetivo el determinar la percepcion que tienen los estudiantes
sobre las estrategias de motivacion que utilizan sus docentes y ello como incide
en su inteligencia emocional. EI @mbito de trabajo se centré en los alumnos de
nivel secundario de la I.E. "Hermégenes Arenas Yafiez" de Tacha (muestra de
149 personas). Con respecto a la percepcion del estudiante sobre las estrategias
motivacionales que utiliza su profesor, se encontré que es adecuada. De manera

especifica concluye que:

Con respecto a la percepcion del estudiante sobre las estrategias
motivacionales que utiliza su profesor, se encontré un valor global

de 68,03 que permite concluir que es adecuada. Al efectuar el
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andlisis por indicadores, se encontr6é que el "Tomar accion” fue el
indicador mas destacado, mientras que el "Resultado obtenido" es

gue se debe reforzar.

Se analiz6 la incidencia a través del estadistico chi-cuadrado,
obteniéndose un valor de 36,404 (valor de p = 0,000), que permite concluir que
existe incidencia de la percepcion sobre las estrategias motivacionales en la
inteligencia emocional que caracteriza a los alumnos del nivel secundario de la

I.LE. "Hermdgenes Arenas Yanez".

Finalmente, Colorado (2013), en su tesis titulada Aplicacion de la
estrategia "HISLICC" para mejorar el nivel de comprensién lectora de cuentos en
los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la |L.LE. "Jorge
Martorell Flores" de Tacna en el afio 2012, desarrolla un trabajo de investigacion
aplicada, con un disefio pre experimental, con un solo grupo. Para la recopilacion
de datos utilizo las técnicas de la observacion y la encuesta con sus respectivos

instrumentos.

Por otro lado, para comprobar la hipotesis utilizé la prueba "Z de la normal
estandar" para la diferencia pareada. La conclusion general a la que llegado
después de la utilizacién de la estrategia "HISLICC", es que existe una mayor
concentracion en el nivel medio a alto en los niveles de comprension lectora de

cuentos en los estudiantes.

En su conclusion general sefiala: La aplicacion de la estrategia "HISLICC"
ha mejorado el nivel de comprension lectora de cuentos de los estudiantes,
existiendo diferencias significativas, puesto que antes de la aplicacion del
experimento, la mayoria, se encontraban entre los niveles medio y bajo de
comprension lectora, después de la aplicacion del mismo, existe una mayor
concentracion en el nivel medio y alto. En consecuencia, se aprecia un mejor

rendimiento en comprension lectora de cuentos en los estudiantes.
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2.2 LA MOTIVACION COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE
2.2.1 LA MOTIVACION: GENERALIDADES

Hablar de motivacién es, hablar de una gran cantidad de definiciones, en
términos generales, se puede considerar que la motivacion esta constituida por
todos aquellos factores capaces de provocar, mantener y dirigir la conducta hacia
un objetivo; por otra parte, se dice que la motivacién son todos aquellos factores
que originan conductas; considerandose los de tipo biologicos, psicolégicos,

sociales y culturales. (Arias, 2004)

Es asi, que la motivacién en cada persona es diferente, debido, a que las
necesidades varian de individuo a individuo y producen diversos patrones de
comportamiento. La capacidad individual para alcanzar los objetivos y los valores
sociales también son diferentes, donde estos ultimos, varian con el tiempo, lo
cual, provoca un proceso dindmico en el comportamiento de las personas que

en esencia es semejante.

En este sentido, existen tres premisas que explican el comportamiento

humano (Chiavenato, 2001):

« El comportamiento es causado. Existe una causalidad del
comportamiento. Tanto la herencia como el ambiente influyen de manera
decisiva en el comportamiento de las personas, el cual se origina en

internos y externos.

* El comportamiento es motivado. En todo comportamiento humano existe
una finalidad. EI comportamiento no es casual ni aleatorio; siempre esta

dirigido u orientado hacia algun objetivo.

« ElI comportamiento estd orientado hacia objetivos. En  todo
comportamiento existe un “impulso”, “un deseo”, una “necesidad’,

expresiones que sirven para indicar los motivos del comportamiento.
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De acuerdo con lo anterior y considerando, si las suposiciones son
correctas, el comportamiento no es espontaneo, ni esta exento de una finalidad:
siempre habra un objetivo implicito o visible que lo explique. No sin olvidar que
el resultado puede variar indefinidamente, ya que depende de la forma en la cual
se perciba el estimulo, de las necesidades y, del conocimiento que posee cada
persona (Chiavenato, 2001).

En ese entender, Chiavenato (2002) la define a la motivacién como “el
resultado de la interaccién entre el individuo y la situacién que lo rodea”. Segun
el autor citado, para que una persona esté motivada debe existir una interaccion
entre el individuo y la situacion que esté viviendo en ese momento, el resultado
arrojado por esta interaccion es lo que va a permitir que el individuo esté o no

motivado.

Como decimos en la parte inicial de este apartado, hablar de motivacion
y proponer una definiciéon univoca, es practicamente imposible. De alli que nos
vemos precisados a sefialar algunas definiciones desarrollada por algunos
investigadores, que permiten asumir una idea, en conjunto, de lo que trata el

tema motivacion.

Asi, por ejemplo, Robbins. (2006), dice que la motivacion es el deseo de
hacer mucho esfuerzo por alcanzar las metas de la organizacion, condicionado
por la necesidad de satisfacer alguna necesidad individual. Si bien la motivacién
general se refiere al esfuerzo por conseguir cualquier meta, nos concentramos
en metas organizacionales a fin de reflejar nuestro interés primordial por el
comportamiento conexo con la motivacién y el sistema de valores que rige la

organizacion.

En base al concepto de Robbins, en un ser humano se puede distinguir
tres fuentes distintas de las que surge la fuerza o impulso, ocurre de este modo
porque el valor de una accion depende de los resultados que se provocan al
ejecutarla y cualquier accion tiene siempre tres conjuntos distintos de resultados.

Estos resultados son la motivacion, las cuales pueden ser:

1/



— Desde el interior de la persona, la existencia de un deseo o0 necesidad.

— Desde el exterior, la existencia de un fin, meta u objetivo, denominado
también incentivo, en la medida en que se percibe o advierte como

instrumento de satisfaccion del deseo o necesidad.

— Eleccion de una estrategia de accidén condicionada por la valoracion de
diversas opciones que actuara orientando y limitado la conducta tendiente

a procurar el incentivo requerido para su satisfaccion.

Para Garcia (2003), la motivacién es una necesidad o un deseo que sirve
para dinamizar la conducta y esta dirigida al logro de una meta. El
comportamiento puede activarse por necesidades (empujan) o por metas
(atraen). A veces estamos motivados por impulsos internos (necesidades
fisiolégicas) y otras, por incentivos externos (dinero, poder). Todo lo sefialado
anteriormente, nos permite afirmar que el estudio de la motivacién humana es
importante para la vida de las personas o de grupos. El proceso motivacional es,
al mismo tiempo, un factor energético y direccional; energético porque explica el
vigor y la persistencia de la accién, y direccional porque explica la direccion (y

los cambios de direccion) de la accién.

Las emociones se caracterizan por la activacion fisiol6gica (el latido del
corazén) los cambios en la expresion facial, los gestos y los sentimientos
subjetivos. Algunas emociones nos absorben por entero y otras se desvanecen
pronto. Unas son bellas y otras son horribles, todas van y vienen, sin que

nosotros podamos hacer nada.

Emocion y razdn son inseparables. La razon sirve para gestionar nuestras
emociones y que las expresemos de forma adecuada. Necesitamos reflexionar
sobre la naturaleza de las emociones, averiguar qué nos pasa cuando nos
enamoramos 0 nos enfadamos. Solo el equilibrio entre razén y emocion

garantiza nuestro bienestar personal.
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a.2.2 TEORIAS SOBRE MOTIVACION

El tema de la motivacion, pese a ser un fenémeno que “acompafa” al
hombre desde sus principios, empieza a analizarse, desde la Optica cientifica, el
siglo pasado. De alli que emergen diferentes teorias como modelos explicativos.
Sin embargo, asi como la conceptualizacibn es multiple, también se han
generado diferentes perspectivas de como entenderla. En el presente trabajo, se

tratara, de manera resumida, de cada una de las principales teorias.

a. Teoriade lajerarquia de necesidades de Maslow

Lo que propone explicativamente Maslow (1991), es quizas la teoria mas
clasica y conocida popularmente. Este autor identificd cinco niveles distintos de
necesidades, dispuestos en una estructura piramidal, en las que las necesidades
basicas se encuentran debajo, y las superiores o racionales arriba. (Fisiolégicas,

seguridad, sociales, estima, autorrealizacion).

Para Maslow (1991), estas categorias de relaciones se sitian de forma
jerarquica, de tal modo que una de las necesidades sélo se activa después que
el nivel inferior esta satisfecho. Unicamente cuando la persona logra satisfacer
las necesidades inferiores, entran gradualmente las necesidades superiores, y

con esto la motivacion para poder satisfacerlas.

b. Teoria del factor dual de Herzberg

La teoria que propone Herzberg, junto a Maunser y Snyderman (1967), se
centra en el ambito laboral. A través de encuestas observé que cuando las
personas interrogadas se sentian bien en su trabajo, tendian a atribuir esta
situacion a ellos mismos, mencionando caracteristicas o factores intrinsecos
como: los logros, el reconocimiento, el trabajo mismo, la responsabilidad, los
ascensos, etc. En cambio, cuando se encontraban insatisfechos tendian a citar
factores externos como las condiciones de trabajo, la politica de la organizacion,

las relaciones personales, etc. De este modo, comprobd que los factores que
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motivan al estar presentes, no son los mismos que los que desmotivan, por eso

divide los factores en:

Factores Higiénicos: Son factores externos a la tarea. Su satisfaccion
elimina la insatisfaccion, pero no garantiza una motivacion que se
traduzca en esfuerzo y energia hacia el logro de resultados. Pero si no se
encuentran satisfechos provocan insatisfaccion.

Factores motivadores: Hacen referencia al trabajo en si. Son aquellos
cuya presencia o ausencia determina el hecho de que los individuos se

sientan o no motivados.

Los factores higiénicos coinciden con los niveles mas bajos de la

necesidad jerarquica de Maslow (filolégicos, de seguridad y sociales). Los

factores motivadores coinciden con los niveles mas altos (consideracion y

autorrealizacion).]

c. Teoria de McClelland

Por su parte, McClelland (1989), enfoca su teoria basicamente hacia tres

tipos de motivacion: Logro, poder y afiliacion:

Logro: Es el impulso de sobresalir, de tener éxito. Lleva a los individuos
a imponerse a ellos mismos metas elevadas que alcanzar. Estas
personas tienen una gran necesidad de desarrollar actividades, pero muy
poca de afiliarse con otras personas. Las personas movidas por este
motivo tienen deseo de la excelencia, apuestan por el trabajo bien
realizado, aceptan responsabilidades y necesitan feedback constante
sobre su actuacion.

Poder: Necesidad de influir y controlar a otras personas y grupos, y
obtener reconocimiento por parte de ellas. Las personas motivadas por
este motivo les gusta que se las considere importantes, y desean adquirir
progresivamente prestigio y status. Habitualmente luchan por que

predominen sus ideas y suelen tener una mentalidad “politica”.
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— Afiliacién: Deseo de tener relaciones interpersonales amistosas y
cercanas, formar parte de un grupo, etc., les gusta ser habitualmente
populares, el contacto con los demés, no se sienten comodos con el

trabajo individual y le agrada trabajar en grupo y ayudar a otra gente.

d. Teoria Xy Teoria Y de McGregor

La teoria planteada por McGregor (1966), es una teoria que tiene una
amplia difusion en la empresa. La teoria X supone que los seres humanos son
perezosos que deben ser motivados a través del castigo y que evitan las
responsabilidades. La teoria Y supone que el esfuerzo es algo natural en el
trabajo y que el compromiso con los objetivos, supone una recompensa y, que
los seres humanos tienden a buscar responsabilidades. Mas adelante, se
propuso la teoria Z que hace incidencia en la participacion en la organizacion
(Grensing, 1989).

e. Teoria de las Expectativas.

El autor mas destacado de esta teoria es Vroom (1964), pero ha sido
completada por Porter. Esta teoria sostiene que los individuos como seres
pensantes, tienen creencias y abrigan esperanzas y expectativas respecto a los
sucesos futuros de sus vidas. La conducta es resultado de elecciones entre
alternativas y estas elecciones estdn basadas en creencias y actitudes. El
objetivo de estas elecciones es maximizar las recompensas y minimizar el

“dolor”.

Las personas altamente motivadas son aquellas que perciben ciertas
metas e incentivos como valiosos para ellos y, a la vez, perciben subjetivamente

gue la probabilidad de alcanzarlos es alta.
Los puntos mas destacados de la teoria son:

— Todo esfuerzo humano se realiza con la expectativa de un cierto éxito.
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— El sujeto confia en que si se consigue el rendimiento esperado se sigan
ciertas consecuencias para €l. La expectativa de que el logro de los
objetivos vaya seguido de consecuencias deseadas se denomina
instrumentalidad.

— Cada consecuencia o resultado tiene para el sujeto un valor determinado
denominado valencia.

— La motivacion de una persona para realizar una accion es mayor cuanto
mayor sea el producto de las expectativas, por la instrumentalidad y la
valencia (¢ rendiré?, ¢ Qué consiguiere si rindo? ¢Merece la pena?).

— La relacion entre el esfuerzo y el rendimiento depende de dos factores:
Las habilidades del sujeto y su percepcion del puesto.

— Cada persona tiene una cierta idea del nivel de rendimiento que es capaz
de alcanzar en la tarea.

— Las personas esperan que quienes realicen los mejores trabajos logren
las mejores recompensas.

— La fuerza de la motivacién de una persona en una situacion determinada
equivale al producto entre el valor que la persona le asigna a la

recompensay la expectativa de su posible logro.

El modelo no actda en funcion de necesidades no satisfechas o de la
aplicacion de recompensas y castigos, si no por el contrario, considera a las
personas como seres pensantes cuyas percepciones y estimaciones de
probabilidades de ocurrencia, influyen de manera importante en su
comportamiento. Este modelo, se encuentra muy relacionado con el de la

modificacion de la conducta.

f. Teoria de la modificacion de la conducta de B. F. Skinner

Skinner (1977), dice que todos somos producto de los estimulos que
recibimos del mundo exterior. Si se especifica lo suficientemente el medio

ambiente, se pueden predecir con exactitud las acciones de los individuos.
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La afirmacién contenida en el parrafo precedente, es de dificil aplicacion
en su integridad, debido a que no se puede especificar el medio ambiente en
forma tan completa como para poder predecir comportamientos. A pesar de la
critica efectuada a su trabajo, sobresale del mismo el concepto de “refuerzo

positivo”.

El refuerzo positivo consiste en las recompensas por el trabajo bien
efectuado, produciendo cambios en el comportamiento, generalmente, en el

sentido deseado. No solo forma el comportamiento, sino que ademas ensefia.

El refuerzo negativo esta constituido por las amenazas de sanciones, que
en general produce un cambio en el comportamiento, pero en forma impredecible
e indeseable. El castigo producido como consecuencia de una conducta
indebida, no implica la supresion de hacer mal las cosas, ni tampoco asegura
que la persona esté dispuesta a comportarse de una forma dada, a lo sumo

puede aprender a evitar los castigos.

El autor de esta teoria propone como ejemplo el caso de una persona que
es objeto de castigo por no tratar bien al cliente. El solo castigo no ensefia a la
persona la forma en que debe atender a un cliente, pero si es probable que
aprenda a evitar el contacto con la clientela (conducta de escape).

2.2.3 EL PROCESO DE LA MOTIVACION

Tal como sistematicamente se ha defendido, proponemos que la
motivacion se encuentra estrechamente relacionada con la supervivencia, y con
el crecimiento en general, que puede ser considerado como un incremento
exponencial en la probabilidad de que un individuo consiga los objetivos que
persigue, entre ellos, como es obvio, también el de la supervivencia, entendida,
en este caso, no sé6lo como la distincion vida-muerte, sino también en sus
dimensiones psicoldgica y social. La motivacién es un proceso adaptativo en el
que resulta imprescindible considerar la existencia de diversos componentes
(Palmero, 2005).
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Como proceso que es, la motivacion implica dinamismo. Es un dinamismo
funcional, que tiene como objetivo incrementar la probabilidad de adaptacion del

organismo a las condiciones cambiantes del medio ambiente.

Recientemente Deckers (2001), mencionado por Palmero, ha propuesto
un sencillo esquema en el que establece los momentos que pueden distinguirse
en el proceso de motivacion. En cierta medida, la propuesta de Deckers es
bastante similar a lo que sefalara hace unos afios Kuhl (1986), aunque los
intentos de éste no han tenido mucha repercusion en el &mbito de la Psicologia
de la Motivacién. En cualquier caso, creemos que, si se quiere delimitar con
mayor precision el proceso de motivacion, hay que analizar, paso a paso, lo que
ocurre desde que un estimulo o necesidad es detectado por el individuo, o su
organismo, hasta que se consigue, bien el objetivo o la satisfaccién de la
necesidad, bien el eventual fracaso, en ambos casos analizando la atribucion
causal del resultado, pasando por los diferentes estadios en los que se decide
gué hacer y como hacerlo. A grandes rasgos, la secuencia que propone Deckers
(2001) considera tres momentos: eleccion del objetivo, dinamismo conductual y

finalizaciéon o control sobre la accién realizada.

En cuanto a la eleccion del objetivo que se convierte en meta, el
individuo decide qué motivo satisfacer, y qué meta intentar4 conseguir para
satisfacer dicho motivo. Esto es, existe una circunstancia previa o incentivo que
activa un motivo, junto con la potencial energia necesaria para ejecutar una
conducta. La eleccién de un motivo depende de la intensidad del mismo, de lo
atractivo que resulte el incentivo, de la probabilidad subjetiva de éxito y de la

estimacion del esfuerzo necesario para conseguir el objetivo.

En cuanto al dinamismo conductual, se refiere a las actividades que
lleva a cabo un individuo para intentar conseguir la meta elegida. Es decir, a
partir del motivo y del incentivo seleccionado para satisfacer ese motivo, el
individuo decide qué actividades le permitiran conseguir la meta, llevando a cabo

la conducta instrumental apropiada para ese fin.
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Genéricamente, la conducta instrumental hace referencia al conjunto de
todas aquellas actividades motivadas en las cuales se implica un individuo para
satisfacer un motivo. Consiguientemente, las conductas instrumentales son un
aspecto relevante, pues pueden ser consideradas como el nexo de union entre
un motivo y su satisfaccion. De la correcta ejecucion de las conductas

instrumentales, depende que se consiga o0 no la meta que el individuo ha elegido.

Creemos que, en ocasiones, ademas de elegir y decidir qué motivo es el
que un individuo intentard satisfacer, también cabe la posibilidad de elegir y
decidir qué actividades o conductas instrumentales elige un individuo para
conseguir el objetivo. Hay algunos aspectos de la conducta instrumental que
reflejan el nivel de motivacion; tales aspectos se refieren a la frecuencia, la

intensidad y la duracion (Deckers (2001).

— La frecuencia se refiere al niUmero de veces que un individuo se implica
o0 inicia una actividad para conseguir el objetivo; se puede asumir que
cuanto mayor es la frecuencia con la que un individuo lleva a cabo
actividades en pos de un objetivo tanto mayor es la motivacién de ese
individuo. Es un argumento muy parecido al que utilizabamos
anteriormente para explicar el concepto de motivacion en términos de
“persistencia” de una determinada conducta: cuanto mayor es la
persistencia que muestra un determinado individuo, tanto mayor es el
grado de su motivacion para tratar de conseguir un determinado
objetivo.

— Laintensidad se refiere al vigor o la fuerza con la que el individuo lleva
a cabo la actividad o conducta instrumental; por regla general, también
existe una asociacion entre intensidad de la actividad y nivel de
motivacion. Es un aspecto muy parecido al que proponiamos al hablar
del concepto de motivacion en términos de “vigor o intensidad”.

— La duracion se refiere al tiempo que un individuo dedica a la

satisfaccion de un motivo.
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En cuanto a la finalizacion y al control sobre la accion realizada, se
refiere al andlisis del resultado conseguido con las distintas acciones o conductas
instrumentales que el individuo ha llevado a cabo. Es decir, el individuo constata
si, mediante las conductas que llevo a cabo, ha conseguido satisfacer o no el
motivo que eligi6é. Tanto si se ha conseguido la meta, como si se fracaso, el
individuo realiza los pertinentes procesos de atribucion causal, que le permitiran
en el futuro decidir si vuelve a utilizar las presentes conductas o tiene que
introducir algun tipo de modificacion. Si el resultado ha sido la consecucion de la
meta, el individuo llevara a cabo la correspondiente conducta consumatoria, con
la cual pone fin al proceso motivacional. Como indica Deckers (2001), la
conducta consumatoria representa la finalizacién de la secuencia motivacional;
la ejecucion de la conducta consumatoria completa dicha secuencia motivacional
mediante la satisfaccion del motivo. Si, por el contrario, el individuo no ha
conseguido la meta, en funcion de los parametros relacionados con el interés o
necesidad de conseguir esa meta, decidira si persiste e intenta de nuevo su
consecucioén, o si, por el contrario, cambia la meta a conseguir, eligiendo otra

que considere méas asequible.

Evidentemente que existen otras formas explicativas sobre el proceso de
desarrollo de la motivacién. Sin embargo, y en ultima instancia, la motivacion,
considerada tanto en su dimension de conducta, cuanto en la de proceso, se
encuentra directamente relacionada con la adaptacion. Esto es, al menos desde
un punto de vista genético, todo ser vivo se siente motivado para conseguir el
objetivo mas esencial: la supervivencia. En condiciones normales, practicamente
todas las conductas que lleva a cabo un individuo, se encuentran relacionadas
con el incremento en la probabilidad de supervivencia, aunque en nuestros dias,
al menos en el ser humano, dicha supervivencia no tenga las connotaciones de
vida o muerte. Como consecuencia, y por definicién, la motivacién se encuentra
presente en los organismos de todas las especies, independientemente del lugar

gue ocupen en la escala filogenética.
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Si la motivacion se encuentra relacionada con el afdn por sobrevivir, todo
ser vivo se encuentra motivado para sobrevivir, con los matices diferenciales que
se quiera considerar. Es evidente que las formas mas complejas de motivacion
se dan en el ser humano, y éste es el ambito en el que, de forma preferencial,
hemos de centrarnos, sin descuidar el andlisis de las especies inferiores, que,
como es bien sabido, aportan informacion relevante para comprender cémo

funciona el ser humano en segun qué circunstancias.

Creemos que es necesario distinguir entre motivacibn y proceso
motivacional. Es frecuente encontrar que, cuando se hace referencia a la
motivacion, se alude a ella en términos de “variable interviniente con
caracteristicas de activacion y direccion”. Es decir, con frecuencia se hacen
sinénimos los términos de motivacion y conducta motivada. La motivacion tiene
gue ser considerada como un proceso, en el cual se incluye la propia conducta
motivada, pero, ademas, engloba otras variables de relevancia, como las
cognitivas, en forma de andlisis, valoracion y atribucién de causas, y como las

afectivas, referidas al estado actual del sujeto.

A partir de las distintas perspectivas y definiciones expuestas, estimamos
que cualquier intento definitorio de motivacion deberia referirse a un proceso
adaptativo, que es el resultado de un estado interno de un organismo, que le
impulsa y le dirige hacia una accién en un sentido determinado. Es decir, existe
una influencia de los factores externos y de los factores internos que activan al
organismo, y le dirigen hacia la consecucion de algun objetivo o0 meta que le es
gratificante. En este proceso interactivo son de suma relevancia los objetos meta,
con sus caracteristicas de incentivo, asi como la expectativa o probabilidad de

conseguir esos objetos meta.

La consideracion de la motivacion como proceso implica, hacer referencia
a la interacciéon entre un individuo y su medio ambiente, ya que, en el caso de
qgue ocurra el proceso motivacional, éste acabara con una conducta motivada
dirigida hacia una meta particular en un momento concreto, por parte de un

individuo concreto.
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2.2.4 CARACTERISTICAS DE LA MOTIVACION

Palmero, tomando en cuenta lo que dice Dreikurs (2000) se refiere a la
motivacion proponiendo que, cuando es descrita como un proceso dinamico
momentaneo, nos referimos a un estado motivacional; pero, cuando nos
referimos a una predisposicion referida a las tendencias de accion, estamos
hablando de rasgo motivacional. Mientras el estudio de las disposiciones
motivacionales enfatiza las diferencias inter individuales, el estudio de los
estados motivacionales enfatiza las diferencias en la dinamica momentanea de

la accion.

En un sentido muy parecido, Deckers (2001), propone que, para estudiar
la Motivacion, es necesario tener en cuenta los cambios en los estados internos
y en la conducta abierta de los individuos. Esta variabilidad hace referencia a

tres ambitos o posibilidades:

- La consideracion del cambio entre circunstancias: variacion
momentanea y situacional en un individuo determinado, que permite
localizar en qué medida un obijetivo atrae a ese individuo

- La consideracién del cambio entre distintos individuos de la misma
especie: variacion inter individual intra especifica, que permite
localizar diferencias individuales

- La consideracién del cambio entre individuos de distinta especie (que
permite localizar la eventual existencia de patrones de conducta

especificos de cada especie).

En ultima instancia, la variacion o variabilidad motivacional es evidente en
dos posibles formas, a saber: en términos de cantidad o intensidad y en términos
de cualidad o tipo. Por lo que respecta a la variabilidad en intensidad, implica un
cambio -en forma de incremento o decremento- en la movilizacion de energia,
asi como en la cantidad de esfuerzo que se dedica para la accion. Es decir, la

intensidad, se refiere a cuan robusta o débil es la motivacion.
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Por lo que respecta a la variabilidad en cualidad, implica una seleccion de
la direccion para la ejecucion de la accion, permitiendo establecer de qué modo
especifico, o hacia qué meta concreta, se dirige la accion. Es decir, la cualidad

se refiere al tipo de motivacion (Palmero, 2005).

El aspecto relacionado con la intensidad de la motivacién, esto es, el
factor energético, puede variar desde la letargia extrema hasta la maxima alerta
y responsabilidad. Actualmente, y de forma genérica, se habla de activacion. En
este marco de referencia, otra forma de referirse a este factor energético que
proporciona la intensidad de la motivacion, ha consistido en la utilizacion del
tiempo que se invierte en la movilizacion de la energia en la conducta motivada.
Asi, se ha propuesto la existencia de una dimensién fasica y de una dimensién
ténica. Por lo que respecta a la dimension fasica, hace referencia a reacciones
0 excitaciones breves, asociadas a un estimulo u objetivo que, por alguna
circunstancia, es significativo para ese individuo. Por lo que respecta a
la dimensidn ténica, hace referencia a respuestas o excitaciones provocadas
por un estimulo u objetivo, el cual, en este caso, posee mucha relevancia, o exige
mucha dedicacion al individuo, produciendo un nivel sostenido en la respuesta o

excitacion (Palmero, 2005).

El aspecto relacionado con la direccion de la motivacion, no tiene
connotaciones cuantitativas sino de cualidad de las acciones y las conductas. El
aspecto direccional de la motivacion, se refiere a la variacion referida a los tipos
de metas o antecedentes a los que responde un organismo; esto es, tiene que

ver con la seleccion de objetivos.

Asi pues, parece evidente que, practicamente, todos los autores que
investigan aspectos relacionados con la conducta, se plantean preguntas acerca
del porqué de la conducta; en la medida en la que gran parte de ellos intentan
responder, incrementan considerablemente el nuamero de aspectos vy

caracteristicas de la motivacion.

29



Sin embargo, algunas caracteristicas esenciales parecen ser comun
denominador en practicamente todas las definiciones propuestas. Tales

caracteristicas se refieren a la activacion y la direccion.

a. Activacion

Para ejecutar una conducta, cualquier conducta, es necesaria la
existencia de un cierto nivel de energia. Sin esa energia, la conducta no se
producird. La energia procede principalmente de la comida ingresada en el
organismo, la cual ser4 almacenada como energia potencial. Cuando dicha
energia almacenada es liberada para ejecutar una determinada conducta, se
convierte en energia cinética. Es como si la energia potencial esperase la
aparicién de algun estimulo especial, tanto interno como externo, para que la

libere y la transforme, cinéticamente, en alguna conducta particular.

La activacion, dice Palmero (2005), es una de las caracteristicas que con
mayor facilidad puede ser observada cuando un organismo lleva a cabo una
conducta. La conducta abierta o manifiesta es una de las propiedades que mejor
define a la activacion. Es decir, en la medida en la que un organismo esta
llevando a cabo una conducta, parece l6gico pensar que un cierto nivel de
motivacion existe en dicho sujeto. Por el contrario, y al menos aparentemente, si
no existe conducta observable, se podria pensar que no existe motivacién, o que
el nivel de motivacion existente es insuficiente para provocar la conducta. Sin
embargo, éste es un razonamiento equivoco, pues, si bien es cierto que la
presencia de una conducta observable denota la existencia de un adecuado nivel
de motivacion, la ausencia de una conducta observable no significa la ausencia

de motivacion.

La conclusion parece bastante clara: aunque la motivacion se considera
activadora de conducta, la conducta activada no siempre es abierta y manifiesta.
En este marco de referencia, ademas, estimamos que, si bien la existencia de
una conducta abierta y manifiesta denota, sin duda, algun tipo de motivacion, no

necesariamente indica los antecedentes ni las cogniciones que ha llevado a cabo
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ese individuo para obtener una determinada meta. Esto es, la simple observacion
de la conducta abierta o manifiesta denota activacién, luego, denota motivacion,
pero no permite dilucidar cual es la motivacibn ni cudles los objetivos

perseguidos.

Otra propiedad que define bastante bien las caracteristicas activadoras de
la motivacion tiene que ver con la persistencia (Palmero, 2005). El argumento
gue sustenta el papel de la persistencia es bastante 16gico, al menos desde un
punto de vista conductual. En efecto, parece un hecho bastante evidente que,
cuando un organismo esta motivado (por ejemplo, cuando experimenta hambre),
persiste en su conducta hasta que consigue el alimento. Parece l6gico encontrar
que, cuando sienten hambre (presencia de motivacion), los animales den la
respuesta que han aprendido. Si no obtienen comida con su respuesta siguen
intentandolo, siguen insistiendo, persisten en su conducta. Si tuviesen mas
alternativas de respuesta, quiza no repitiesen la conducta y experimentasen con
otras respuestas, con lo que la persistencia en la conducta no seria tan
importante como modalidad activadora para explicar la motivacién (Palmero,
2005). Es decir, aunque hubiese mas alternativas de respuesta, la conducta del
organismo seria igualmente persistente, y perseguiria el mismo fin: encontrar la
comida. El animal persiste en la misma respuesta. Sin embargo, la persistencia
va mas alla de la especificidad de conducta: tanto da si el sujeto tiene una o
varias alternativas de conducta, insistira en su conducta o elegir4 otra, en

cualquiera de los casos persistira en su afan por obtener la comida.

Otra propiedad que esta relacionada con las caracteristicas activadoras
de la motivacion tiene que ver con el vigor o intensidad de la conducta (Palmero,
2005). Los tedricos de la motivacion plantean que la intensidad de la respuesta
ofrecida por un sujeto correlaciona positivamente con el nivel de motivacion que
ese sujeto experimenta. No obstante, también existen reticencias al respecto, ya
gue, si un sujeto ha aprendido a dar una determinada respuesta que implica una
gran intensidad, podria suceder que, en situaciones futuras, la existencia de un

moderado nivel de motivacion desencadenase una respuesta intensa que no
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reflejara el estado real del sujeto. Lo que sugerimos con esta idea es que los
procesos previos de aprendizaje pueden distorsionar la correcta relacion entre

estado motivacional e intensidad de la respuesta observada.

No cabe ninguna duda de que el concepto de activacion es fundamental
en el ambito de la motivacion. Thayer (1989), mencionado en (Palmero, 2005).
ha establecido una sugerente distincion al estudiar la activacion y habla de la
activacion energética y la activacion tensa. En lo que respecta a la activacion
energética, representa un sistema apetitivo o de aproximacion, y hace
referencia a una dimension que oscila entre un extremo, caracterizado por el
vigor, la energia y la vitalidad, y otro extremo, caracterizado por la fatiga y el
cansancio. Las variaciones en este sistema son facilmente observables en los
ciclos diarios (circadianos), ingestion de alimentos, ejercicios, etc. En lo que
respecta a la activacion tensa, representa un sistema general de evitacion (o
precaucion), que se pone en funcionamiento en las situaciones que entrafian un
peligro (real o imaginario) para el sujeto. Hace referencia a una dimension que
oscila entre un extremo, caracterizado por la ansiedad y el miedo, y otro extremo,

caracterizado por la calmay la quietud.
b. Direccion

Hemos visto cdmo la activacion, con los diversos indices que la
configuran, puede ser considerada una de las principales caracteristicas de la
conducta motivada. No obstante, la activacion no es el principal elemento que
define a la conducta motivada. Su argumentacion se fundamenta en un hecho:
cualquier organismo siempre tiene un determinado nivel de actividad, o, lo que
es lo mismo: cualquier organismo siempre tiene un determinado nivel de
motivacion. Para estos autores, lo verdaderamente importante es estudiar como
va evolucionando la activacion en un sujeto, como dicho sujeto va cambiando de
una actividad a otra, entendiendo que las principales fuentes del cambio de
conducta son los procesos cognitivos. En una palabra, en el estudio de la
motivacion, lo que interesa es observar la direccionalidad de la conducta que

constantemente esta llevando a cabo cualquier individuo (Palmero, 2005).
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La direccionalidad de la conducta puede que no sea relevante cuando el
sujeto en cuestion, solo tiene una alternativa de respuesta. En estos casos, la
respuesta es bastante evidente y clara. Pero, cuando las posibilidades de
eleccion le permiten decidir qué conducta, y hacia dénde orientara dicha
conducta, la caracteristica de la direccion adquiere una importante
consideracion, aunque, por supuesto, la conducta se torna mas dificil para el
sujeto, dependiendo del valor funcional que cada una de las posibles alternativas

tengan para dicho sujeto.

2.2.5 TIPOS DE MOTIVACION

Una primera y principal pregunta que se tiene que hacer, cuando se habla
de motivacion, es el lugar o sitio de origen de esa fuerza que impulsa, a una
persona a hacer algo. Asi, esa fuerza puede originarse desde el interior, 0 sea

puede ser interna (intrinseca) o externa (extrinseca) a la persona.

La motivaciéon intrinseca es aquella que trae, pone, ejecuta, activa el

individuo por si mismo cuando lo desea, para aquello que le apetece.

Es, por tanto, una motivacion que no depende del exterior y se la pone en
marcha cuando lo considera oportuno. La motivacién extrinseca, por su lugar
de proveniencia, externo, es aquella provocada desde fuera del individuo, por
otras personas o0 por el ambiente; es decir, depende del exterior, de que se
cumplan una serie de condiciones ambientales o haya alguien dispuesto y

capacitado para generar esa motivacion.

Esta forma de entender la motivacidén esta estrechamente vinculada a la
corriente conductista u operante de la conducta, se ha venido utilizando
tradicionalmente para motivar a los estudiantes: si haces, estudias, lees,
escribes, te portas bien... entonces saldras antes, expondré tu trabajo en clase,

te subiré un punto, etc. Pero no siempre se conseguia motivar a los alumnos.
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Esta teoria nos viene a decir que, cuando se ofrece antes de llevar a cabo
una actividad, una recompensa al estudiante o trabajador, su motivacién para
hacerla disminuird como consecuencia de haber trasladado la atencion, el
esfuerzo, el valor de lo que esta haciendo, a la recompensa que recibira; ha
pasado a percibir la tarea como un medio para alcanzar el premio y no como el
fin en si mismo de la actividad. Por eso, cuando se hace este tipo de
planteamiento en clase, el ejecutor piensa so6lo en acabar antes y de prisa, para

conseguir lo prometido, sin importarle lo que ha hecho o como lo ha hecho.

De lo anterior, se puede deducir que, el conocimiento de la motivacién,
implica entender sobre el origen impulsador de los actos. Bajo ese punto, la
motivacion puede ser, como se dijo antes, de tipo intrinseco y extrinseco. Otros
autores, agregan un tipo mas: la motivacién de logro, el que tiene un marcado
caracter social, impulso que va a influir en el deseo de aprender o ejecutar una

tarea del sujeto motivado.

a. Motivacion intrinseca.

Segun Soriano (2019), la motivacion intrinseca se basa en una pequefa
serie de necesidades psicologicas (por ejemplo, auto-determinacion,
efectividad, curiosidad) que son responsables de la iniciacion, persistencia y
reenganche de la conducta, frente a la ausencia de fuentes extrinsecas de
motivacion. Las conductas intrinsecamente motivadas, lejos de ser triviales
y carentes de importancia (por ejemplo, el juego), animan al individuo a
buscar novedades y enfrentarse a retos y, al hacerlo, satisfacer necesidades
psicologicas importantes. La motivacion intrinseca, empuja al individuo a querer
superar los retos del entorno y los logros de adquisicion de dominio hacen que
la persona sea mas capaz de adaptarse a los retos y las curiosidades del

entorno.

Soriano (2019), destaca la existencia de dos maneras de disfrutar de una

actividad -extrinseca e intrinsecamente.
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Las personas extrinsecamente motivadas, actlan para conseguir
motivadores extrinsecos, tales como dinero, elogios, o reconocimiento social.
Las personas intrinsecamente motivadas, realizan actividades por el puro placer
de hacerlas. La investigacion sobre las orientaciones motivacionales se inicié
con una pregunta interesante: si una persona esta realizando una actividad
intrinsecamente interesante y empieza a recibir recompensas extrinsecas por
hacerlo, ¢qué le pasara al interés intrinseco que tiene por esa actividad?
Generalmente, las personas a las que se les ofrecen fuentes de motivacion
extrinseca, por participar en una actividad que ya es intrinsecamente
interesante, tienen menos motivacion intrinseca por esa actividad,

especialmente cuando la recompensa extrinseca es esperada o tangible.

La investigacibn sobre qué es lo que hace que una actividad sea
intrinsecamente interesante, se divide en dos é&reas. Primero, las
caracteristicas propias de la actividad, como son el nivel éptimo de reto y las
propiedades colativas de los estimulos como la complejidad, la novedad y la
imprevisibilidad, aumentan la motivacion intrinseca. Segundo, las
autopercepciones de competencia y autodeterminacion, facilitan la motivacion
intrinseca. Cuando las personas se encuentran con actividades ricas en
propiedades colativas y desafios, y cuando la participacion permite
percepciones de competencia y auto-determinacion, entonces suelen mostrar
conductas intrinsecamente motivadas como la exploracion, la investigacion, la

manipulacion, la persistencia, el reenganche y la confrontacion de retos.

b. Motivacion Extrinseca.

Segun Ryan & Deci (2000), la motivacion extrinseca se refiere a las
actividades que se realizan, para obtener un instrumento separable a dicha
tarea Consecuentemente, el estudio de la motivacion extrinseca se basa en los

tres conceptos principales: recompensa, castigo e incentivo.
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Una “recompensa” es un objeto ambiental atractivo que se da al final de
una secuencia de conducta y que aumenta la probabilidad de que esa conducta
se vuelva a dar. Un “castigo” es un objeto ambiental no atractivo que se da al
final de una secuencia de conducta y que reduce las probabilidades de que esa
conducta se vuelva a dar. Un “incentivo” es un objeto ambiental que atrae o
repele al individuo a que realice o no realice una secuencia de conducta. La
principal diferencia entre recompensas y castigos por una parte e incentivos por

otra es:

— El'momento en que se dan.

— Lafuncion gue tiene el objeto ambiental.

Las recompensas Yy los castigos se dan después de la conducta y
aumentan o reducen la probabilidad de que se vuelva a repetir, mientras que los

incentivos se dan antes que la conducta y energizan su comienzo.

Las caracteristicas hedonicas del 99 % de todas las recompensas,
castigos e incentivos se aprenden con la experiencia. Dos principales procesos
de aprendizaje que subyacen las recompensas, los castigos y los incentivos son

el condicionamiento clasico y el condicionamiento operante (Deci, 2000).

El condicionamiento clasico es el procedimiento mediante el cual un
estimulo se asocia repetidas veces con un segundo estimulo capaz de elicitar
una respuesta refleja. Segun esta asociacion repetida, el primer estimulo neutro
(NS) adquiere la capacidad de elicitar la respuesta no condicionada (RI) o de
reflejo, aun cuando el segundo estimulo incondicionado ya no esta presente.
Mediante el condicionamiento clasico, los seres humanos aprenden que lo que
los estimulos ambientales predicen ocurrira dentro de poco, ademas del valor

de incentivo de varios estimulos ambientales.

En cuanto a los incentivos, las personas aprenden el valor tanto positivo
como negativo de los objetos ambientales y esta informacién sirve para evaluar

si hay que acercarse o evitar un objeto dado. Los miedos, las ansiedades y las
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fobias, son ejemplos de incentivos no atractivos aprendidos mediante el

condicionamiento clasico.

El condicionamiento operante es el procedimiento mediante el cual uno
aprende las consecuencias que tiene la conducta (Deci, 2000). Hay cuatro tipos
de reforzadores: reforzadores positivos, reforzadores negativos, el castigo y el
no-refuerzo (o extincién). Un reforzador positivo es todo estimulo que cuando
esta presente, aumenta la probabilidad de que se produzca una conducta. Un
reforzador negativo es todo estimulo que, al ser retirado, aumenta la
probabilidad de que se produzca una conducta. Los refuerzos tanto positivos
como negativos, aumentan la probabilidad de que se produzca la conducta. La
extincion es cuando un estimulo que previamente reforzaba una conducta deja

de actuar. Tanto el castigo como la extincién reducen la conducta.

Las aplicaciones del condicionamiento operante, se aplica tanto a las
conductas deseables como a las conductas no deseables. Hay tres técnicas que
aumentan la conducta de manera efectiva: las economias de fichas, el
modelamiento y el modelaje. El castigo es una manera de reducir la conducta
no deseada, pero solo si se cumplen las siguientes cuatro condiciones: el
castigo ha de ser inmediato, intenso, regular y se debe reforzar positivamente
una respuesta alternativa. Aun cuando es efectivo, el castigo produce una serie
de efectos no intencionados, ademas de una serie de efectos secundarios
desagradables. Debido a los problemas asociados al uso del castigo, se
recomiendan varias alternativas, principalmente el refuerzo diferencial, la

limitacion y la distraccion.

Las recompensas externas apartan de la persona de la motivacion que
realmente importa: la motivacion intrinseca (Deci, 2000). Estd comprobado que,
cuando una persona comienza una actividad o tarea motivada por factores
internos y posteriormente se le afiaden recompensas externas, la eficacia y
productividad disminuye con el tiempo. La explicacién es sencilla, algo que se
inicia por el mero placer de realizar una actividad, acaba siendo percibido como

una obligacion y no se disfruta de la misma manera.
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No obstante, esto no implica que toda motivacion extrinseca sea dafiina.
La sensacion tras recibir una recompensa o premio por un trabajo bien hecho,
siempre es agradable y placentera, pero esta no debe de acabar reemplazando

la satisfaccion o deleite que la propia actividad proporciona.

A manera de sintesis, se puede decir que la motivacion extrinseca se
define, en contraposicion de la intrinseca, como aquella que procede de afuera
y que conduce a la ejecucion de la tarea. Todas las clases de emociones
relacionadas con resultados, se asume que influyen en la motivacion extrinseca

de tareas.

Con las anteriores conceptualizaciones cabe indicar que, tanto la
motivacion intrinseca y la motivacion extrinseca, estan relacionadas, son los
motivos y los incentivos, respectivamente. En la motivacion extrinseca, él interés
radica en las ventajas que ofrecen un determinado asunto o en otros aspectos
secundarios que de un modo indirecto influyen en la motivacion. También esta
vinculada a los incentivos. La motivacion intrinseca comienza y termina con el
aprendizaje: mientras que la motivacion extrinseca provoca efectos mas o

menos permanentes en la conducta del estudiante y en sus actitudes.

2.2.6 MOTIVACION Y APRENDIZAJE

Betore (2018), afirma que el proceso de aprendizaje parte de esa
necesidad del ser, de un deseo de superacién. Pero para que se dé esta
necesidad como tal, el individuo tiene que tener cubiertos, de un modo
satisfactorio, los escalones precedentes. Cuantas veces, los docentes, han
preparado una unidad didactica meticulosamente, han introducido todos los
elementos que se ha aprendido como facilitadores del proceso (cambio de

soporte, dinamismo, ...), y el resultado no fue el esperado.

Sabemos que los estudiantes tienen ganas de aprender y, sin embargo,
al terminar la sesion, vemos que no ha funcionado por alguna razén tan

aparentemente que, generalmente, esta fuera de nuestro control como "jes lunes
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por la mafana y nuestros estudiantes tienen suefio!" De esta manera, el
cansancio se presenta como un muro que se tiene que vencer, un hielo que se
tiene que romper. Para el caso, se debe asumir el conocimiento y practica, de
ser posible de entrar en movimiento. Las actividades dinamicas, que incorporan
el movimiento fisico, ayudan a "despertar" a nuestros estudiantes. El objetivo de
nuestra busqueda serd entonces el disefio de actividades que incorporen el
movimiento pero que, a través de ellas, el estudiante aprenda o ponga en

practica exponentes ya explicados (Vasquez, 2018).

Otra alternativa, para generar motivacion, es la incorporacion del humor.
Dicha incorporacion no es en nada gratuita. Betoret (2018) en su articulo
"Motivacion, aprendizaje y rendimiento escolar”, se refieren al humor dentro de
sus propuestas para mejorar la motivacién en el aula, como una de las técnicas
0 pautas para lograr un clima afectivo en clase. Un clima afectivo en clase. Esto
nos vuelve a llevar a las necesidades de Maslow. El espacio de trabajo ha sido
objeto de multiples estudios dentro de la Psicologia del trabajo. En la teoria
motivacional de Herzberg, aparece como uno de los factores de "higiene"
(término que emplea para referirse a aquellas necesidades basicas en el mundo
laboral que, si bien no motivan aisladamente, si es necesario que se vean

cubiertas para que puedan actuar los factores propiamente motivadores).

Por altimo, llegamos al tema de la autoestima o autoconcepto. Por un lado,
ya hemos visto cémo dicho aspecto estd influido por el profesor y el resto del
grupo, pero también por todo el bagaje vital del estudiante, 0 mas bien, por su
asimilacion de dicho bagaje. Su vision, de si mismo, determina en gran medida

sus posibilidades de alcanzar la meta, su actitud ante el acierto o el error.

En estos tiempos en los que es frecuente oir términos como "inteligente™
0 "poco inteligente" para referirse al alumnado, seria necesario analizar, caso
por caso, si dicho concepto responde ciertamente a un factor empirico o a la

vision que cada uno de nosotros tenemos de nosotros mismos y su proyeccion.
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Sin embargo, la inteligencia que "regula" directamente la motivacion, no
es la inteligencia tal y como se concibe tradicionalmente, sino la denominada

Inteligencia Emocional (Goleman, 1996).

Si bien la motivacion es considerada como la tercera habilidad
intrapersonal de la Inteligencia Emocional, es necesario recordar la influencia
gue sobre ella tienen los factores interpersonales. Una excesiva presion por parte
del profesor, un temario cuya adquisicion no estd dentro de los limites de los
estudiantes, o muy por debajo de su potencial, desmotivan.

La desmotivacion puede venir también cuando el estudiante percibe que

su rendimiento esta por debajo del rendimiento medio del grupo (Vasquez, 2018).

Por ello, el profesor debe hacer énfasis en la autoevaluacion a través de
controles en los que el estudiante, por ejemplo, al final de una unidad, resuma
para él lo que ha aprendido o dotdndole de elementos que permitan la
autocorreccion de sus propias tareas. Se trata de personalizar el proceso de
evaluacion, que el estudiante sea consciente de sus propios logros y que, a
través del enfoque metodoldgico adoptado por el profesor, sea consciente de
que los errores que comete son elementos inherentes al propio proceso de

aprendizaje.

El papel del profesor, en estos tiempos de nuevas tecnologias, educaciéon
a distancia y saturaciébn mediatica, sigue siendo clave en el proceso de

crecimiento personal.

Para nuestro desempefio diario, utiizamos todas las estrategias que
tenemos al alcance, pero también nuestra experiencia personal. También
nosotros estuvimos un dia ahi, detras del pupitre. Y sé que todos nosotros, si
cerramos los 0jos, podriamos recordar el nombre de un profesor, esa persona

gue nos motivd para ser lo que somos hoy.
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2.2.7 MOTIVACION EN EL PROCESO ENSENANZA — APRENDIZAJE

Rendimiento, aprendizaje y motivacion son tres importantes conceptos

bésicos en pedagogia y psicologia.

Estan estrechamente relacionados entre si y contribuyen a explicar el
ambito de actividad de profesores y alumnos, alumnas. El aprendizaje escolar
es inconcebible sin motivacion. La escuela tiene exigencias mas amplias que la
vida corriente, el alumno y alumna deben aprender mas y elementos mas
exigentes, y esta exigencia requiere, a su vez, un esfuerzo mayor y la necesidad
de un impulso adicional que haga posible el éxito: primero, aprender mas

cantidad de conocimientos y ademas un nivel intelectual mas alto.

El dominio de la ortografia, es un ejemplo de este objetivo. Antes de
conseguirlo, son necesarios ejercicios casi diarios durante cuatro afios por lo
menos. No se puede esperar del alumnado de basica que esté, constantemente,
lo bastante motivado para realizar espontaneamente esfuerzos que han de
repetirse muchas veces. En esta situacion, el maestro y maestra, deben cumplir
una importante funcion de ayuda, motivando a su alumnado, estableciéndose

sobre esto:
El aprendizaje escolar sin motivacion es irrealizable.

La motivacion, es el mévil que inicia, mantiene y dirige la accion de un
sujeto, para lograr determinados objetivos. En el lenguaje comuan, suele
expresarse de diversas formas: amor propio, espiritu de lucha o fuerza de

voluntad.

Los requisitos basicos para que se produzca el aprendizaje, no actian de
manera independiente, sino que estan interrelacionados y son, al mismo tiempo,

causa y consecuencia unos de otros (Garcia, 2005).

Llevar a cabo (0o no) las actividades de aprendizaje, influyen en la
adquisicién de un mayor (0o menor) bagaje de conocimientos que posibilitaran (o

no) la adquisicion de nuevos conocimientos, e influye en el desarrollo (o
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estancamiento) de las capacidades intelectuales y, consiguientemente, en que
su motivacion académica se incremente, se mantenga o vaya disminuyendo. Las
capacidades intelectuales influyen en los aprendizajes, pero también, a su vez,
son consecuencia de éstos, pues las actividades realizadas para su adquisicion
contribuyen a su desarrollo. La falta de conocimientos previos supone una
dificultad para la adquisicion de nuevos aprendizajes, lo que no anima
precisamente al trabajo y el esfuerzo del alumno, pero también es una

consecuencia de la falta de trabajo del alumno.

Las actitudes hacia el aprendizaje, la motivacion, en definitiva, son
tomadas por padres y profesores —ya lo hemos dicho— como la causa ultima de
sus conductas de aprendizaje y de su rendimiento escolar. Es decir, los alumnos
no aprenden porgue no estan motivados. Esto es cierto, pero también lo es que
muchos alumnos no estdn motivados, porque no aprenden (Alonso, 2005).

Nadie discute la estrecha relacion entre motivacion y rendimiento escolar.
La motivacion influye directamente en el tipo de procesos cognitivos y en las
estrategias de aprendizaje que el estudiante pone en marcha, cuando se
enfrenta a una tarea de aprendizaje. Todas las capacidades intelectuales
implicadas y los procesos cognitivos puestos en marcha por el estudiante, se

manifiestan cuando estan motivados.

2.2.8 ESTRATEGIAS MOTIVACIONALES PARA EL APRENDIZAJE

Suarez y Fernandez (2005), definen las estrategias motivacionales como
aquellos procedimientos que los estudiantes utilizan, durante su proceso de

aprendizaje, para incidir y gestionar su propia motivacion y afectividad.

En su trabajo, dicho autores, consideran las principales siguientes

estrategias motivacionales:
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a. Estrategia de self - handicapping

Consiste en “la creacion de obstaculos para conseguir mantener la
autovalia y los autoesquemas positivos”. Los individuos que utilizan esta
estrategia, poseen autoesquemas fragiles de si mismo en cuanto a su
competencia, siendo utilizada esta estrategia para proteger su autoestima
cuando sus fragiles autoesquemas son amenazados, de forma que, si los
resultados son bajos, las causas que los originen parecera que son determinadas
circunstancias, mas que la falta de capacidad, como pueden ser el bajo nivel de

esfuerzo aplicado o la demora realizada (Suéarez, 2005).

Desde la teoria, se ha planteado el interrogante de si la estrategia
motivacional de self-handicapping, es una estrategia de autoproteccion (el
estudiante realmente considera que es capaz) o bien es una estrategia de
autopresentacion (el estudiante desea parecer capaz ante los demas). Segun
Midgley, Arunkumar y Urdan, mencionados por Suarez y Fernandez (2005), a
pesar de existir un solapamiento, se han incrementado las evidencias en torno a
gue la estrategia de self-handicapping es, de forma prioritaria, una estrategia de
autopresentacion. A través de este tipo de estrategia, el estudiante pretende lo
que Convington (1992) proponia en su teoria de la autovalia, es decir, "el
esfuerzo se dirige a evitar ser etiquetado como tonto", de forma que la conducta
de logro, estd determinada por los intentos de mantener una autoimagen

positiva, la cual a su vez esta determinada por lo que los otros piensan sobre él.

Las estrategias de self-handicapping estan relacionadas con las
atribuciones, pero se distinguen de ellas en que las atribuciones se realizan
posteriormente al éxito o al fracaso, mientras que una caracteristica clave de la
estrategia de selfhandicapping es que ésta, se realiza con anticipacion, de forma
que ante una futura situacion evaluadora el estudiante previamente ya habria
elaborado razones que posteriormente permitiran explicar el posible resultado de

fracaso.
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b. Estrategia de autoafirmacion

En contraste con la estrategia motivacional anterior, la estrategia de
autoafirmacion no es anticipatoria, sino que surge como reaccion a situaciones

de fallo y selves negativos, permitiendo al estudiante mantener su autovalia.

Segun Steele, mencionado por Suarez y Fernandez (2005), la estrategia
de autoafirmacion se utiliza cuando el estudiante experimenta una evaluacion
negativa de si mismo en un determinado dominio, después de lo cual procede a
buscar una evaluacién positiva, también de si mismo, en otro dominio igualmente

valido.

El afecto negativo surgiria si no dispusiese de otros autoesquemas de los
cuales extraer evaluaciones positivas sobre si mismo. Asi pues, mediante esta
estrategia, el estudiante activa las dimensiones positivas del yo y se obvian las
negativas. Un ejemplo de la utilizacion de la estrategia de autoafirmacion lo
tenemos en un estudiante que ante la amenaza de una autoimagen académica
muy negativa, debido a sus malas calificaciones en matematicas, intenta
reactivar el interés por otras areas de su yo, las cuales le ofrecen una imagen
mas positiva, como la literatura o el baloncesto, y como consecuencia eliminar
relativamente el interés por la/s materia/s académicas en las que obtuvo un bajo
rendimiento, redundando en un descenso acusado de la motivacion hacia dichas

materias escolares.

La utilizacion de este tipo de estrategia, supone que el estudiante pierda
la motivacion intrinseca por determinadas tareas académicas o incluso todas, lo
cual le conduce a la utilizacion de estrategias de tipo memoristico y repetitivas,
parejas a una fuerte razon externa por el logro, lo que supone un gasto minimo
de esfuerzo y de tiempo. Todo lo cual, finalmente, conduce a un aprendizaje sin

ningun grado de significatividad.
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c. Estrategia de pesimismo defensivo

Suarez y Fernandez (2005), sobre esta estrategia, afirman que al igual
que la de selfhandicapping, es también una estrategia anticipatoria, que también
se origina por la activacion de autoesquemas negativos, pero que, a diferencia
de la anterior, incluye el alto esfuerzo. El estudiante que utiliza esta estrategia
activa, un autoesquema negativo (por ejemplo, “soy malo en esta materia” o “esta
tarea es muy dificil para mi”) y ante esto se motiva obligandose a ejercer una

mayor cantidad de esfuerzo de cara a paliar esas bajas expectativas.

Asi, esas expectativas negativas y la ansiedad expresada, son utilizadas
para incrementar sus esfuerzos y de esta forma conseguir buenos resultados.
Normalmente, estos estudiantes suelen caracterizarse por su escasa afectividad
positiva cuando se enfrentan ante un desafio, a pesar de lo cual muestran una
planificacion de la tarea mas racional que en el caso de otras estrategias
motivacionales, asi como por sus quejas y protestas sobre lo poco preparados
que estan y lo dificil que es la tarea, por el alto nivel de esfuerzo que realizan,
sus resultados por encima de la media y la consideracién del entorno como

competitivo.

d. Estrategia de ensalzamiento de los otros

A través de esta estrategia, el estudiante intenta proteger su imagen
atribuyendo sus malos resultados, no a su baja capacidad o esfuerzo, sino a que
sus comparieros (o0 al menos algunos) son muy capaces académicamente. Para
lograr esto, el estudiante realza las cualidades de sus compafieros, lo cual no
tiene obligatoriamente que asociarse a un sentimiento de admiracion, sino que

también puede conllevar cierto desprecio y malestar hacia ellos (Suarez, 2005).

Este tipo de estrategia es propia de estudiantes que adoptan una meta de
rendimiento y que, ante la posibilidad de ser cuestionada su capacidad, optan
por adoptar una estrategia menos adaptativa pero que en cierta medida protege

su imagen.
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e. La estrategia de anulacion de los otros

Suarez (2005), sefala que, si en el caso de la estrategia anterior el
estudiante realzaba las capacidades de los compafieros, con esta estrategia se
hace todo lo contrario, es decir negar o minimizar sus capacidades. Esto lo puede
conseguir de diversas formas, como la de no valorar, minimizar o simplemente
ignorar los buenos resultados de sus comparferos, sus cualidades vy
aportaciones. Con todo ello, el estudiante persigue evitar evidencias que
favorezcan una comparacion en la que su imagen saldria perdiendo, y asi seguir

viéndose a si mismo como un estudiante no menos competente.

f. Estrategia de generacion de expectativas positivas

Consiste en la generacién, por parte del estudiante, de pensamientos y
creencias que le aproximen al éxito en la tarea (Suarez, 2005). Para ello, puede
recurrir a tres tipos de referentes distintos: las experiencias personales en las
que si tuvo éxito, las caracteristicas de la propia tarea y sus propias
caracteristicas como estudiante, referidas estas Ultimas tanto a capacidades
cognitivas como a la capacidad de esfuerzo. Estos tres referentes podrian
combinarse entre si en pensamientos como: “Este tipo de tareas no son dificiles
para mi, de hecho, en otras situaciones parecidas trabajé duro y las resolvi muy
bien” (Suarez, 2005). Todo lo cual genera un sentimiento optimista al enfrentarse
con la tarea que le pone en una mejor situacion para invertir y gestionar los

recursos cognitivos, motivacionales y conductuales necesarios.

g. Estrategia de exaltacion del valor de consecucién

Con esta estrategia, el estudiante genera pensamientos y creencias
positivas sobre si la tarea que tiene que afrontar le permitird confirmar sus
capacidades, de forma general o sobre un tipo de actividad o ambito en

particular, y por tanto tiene valor para él.
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De este modo, el estudiante genera pensamientos como: “Si hago bien
este trabajo demostraré a todos que en Matematicas soy muy bueno” (Suéarez,
2005).

h. Estrategia de valoracion del coste (Suarez, 2005)

Consiste en la generacion, por parte del estudiante, de pensamientos que
establezcan la adecuacién del coste (en términos de tiempo, trabajo y esfuerzo)
gue supone la realizacién de una tarea en funcion de las consecuencias que le
reportara. Este tipo de conducta suele utilizarse previamente a la realizacion de
una tarea concreta, sin embargo, el estudiante pudo no haber valorado
adecuadamente, en un principio, el coste que su realizacion supondria y

necesitar reafirmarlo durante la realizacién de dicha tarea.

De este modo, el estudiante genera pensamientos como, por ejemplo:
“Este tipo de tareas no suele ocupar mucho tiempo asi que vale la pena intentar

concentrarme para hacerla bien”.

i. Estrategia de implicacién en la tarea (Suarez, 2005)

Mediante las estrategias de implicacién en la tarea, el estudiante genera
pensamientos y conductas que utiliza como forma de aproximacion o de interés
en la tarea. Dicha implicacion puede tener dos origenes distintos, la que procede
de la gestion de la propia tarea y la que procede de la gestion de los recursos
disponibles. Ejemplos del primer tipo, son que el estudiante organice la
realizacion de la tarea como una forma de desarrollar una primera aproximacion
a ella; que seleccione los aspectos que mas le agradan y con los que comenzar
la tarea; el afrontar la tarea de forma abierta, por ejemplo, considerandola como

un juego.

Por su parte, la implicacion en la tarea a través de la gestion de recursos,
puede tener su origen, por ejemplo, en la gestion del esfuerzo, al forzar el

sentarse y comenzar la tarea, y luego dejar que la mera realizacion del trabajo le

47



ofrezca paulatinamente el interés y los retos necesarios para su adecuada

implicacion en ella.

Este tipo de implicacion es caracteristico de estudiantes expertos, en los
qgue el bagaje de experiencias previas, les permite saber que en muchos casos
la profundizacion en un determinado tema o actividad, les conducira
posteriormente a descubrir los alicientes que son propios de la tarea. Otros
ejemplos son la utilizacion de emplazamientos adecuados para el estudio, la
gestiéon del tiempo o la busqueda de apoyos, el hacer referencia a la tarea en
conversaciones con sus padres o amigos, todo ello como forma de implicacion y

aproximacion a la tarea.

j. Estrategia de generacién de metas (Suarez, 2005)

Las estrategias de generacion de metas, en cuanto pensamientos e
intenciones que el estudiante puede autoestablecerse en relacién con una tarea
académica, pueden diferenciarse en funcibn de los distintos tipos de

orientaciones a meta.

Asi, siguiendo los planteamientos de Skaalvik (1997) en cuanto a la
clasificacion de metas, podemos diferenciar, en primer lugar, la estrategia de
generacion de la meta de tarea (aprendizaje), a través de la cual el estudiante
se impone como objetivo de la tarea el desarrollar sus intereses, el aprender
cosas nuevas Yy gratificantes, o el mejorar sus capacidades y habilidades. Un
segundo tipo de estrategia de generacién de meta que el estudiante puede
autoestablecerse, es la de autoensalzamiento del ego, que consiste en la fijacion
como objetivo de la intencion de ser mejor que los demas, obtener calificaciones
mas altas y demostrar sus capacidades y habilidades. La generacién de meta de
autoderrota del ego, constituye el tercer tipo de estrategia, con la que el
estudiante se autoestablece el evitar quedar mal o parecer poco capacitado ante

comparieros, profesores o padres.
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Finalmente, la estrategia de generacién de la meta de evitacion del
esfuerzo, puede ser autoestablecida por el propio estudiante para intentar
aprobar o realizar determinadas tareas, pero utilizando para ello el menor

esfuerzo posible.

k. Estrategia de valoracién social (Suéarez, 2005)

Mediante la utilizacién de esta estrategia, el estudiante busca obtener
elogios, y con ello satisfaccion y orgullo sobre su capacidad, esfuerzo o trabajo,
0 bien evitar valoraciones negativas que pueda recibir, y por tanto evitar la
frustracién, tristeza o culpabilidad. Este tipo de estrategia es propia de
estudiantes que buscan entornos e incluso fuerzan comentarios sobre su
actividad académica o sobre su rendimiento, intuyendo que recibiran algun tipo
de halago. Pero también puede ser el propio alumno, especialmente en ausencia
de otras figuras, el que realice halagos sobre su propia capacidad, esfuerzo o
trabajo, e incluso se prometa recompensas como el descanso, comida...,
utilizando asi una estrategia de autorrefuerzo. La fuente de obtencion de
valoraciones externas sobre su capacidad, esfuerzo o rendimiento puede ser
establecida de forma intencional, basandose dicha eleccion, principalmente, en
las experiencias previas en que dicho refuerzo ha tenido lugar. Ademas, la
valoracion recibida sera interpretada de forma distinta en funcion de la fuente de
origen. Asi, las fuentes de dicha valoracion suelen ser los profesores, padres,
comparferos o el propio alumno, variando el grado de satisfaccion y orgullo
obtenido en funcién del grupo de procedencia, de la novedad y de la

significatividad de la figura emisora.

|. Estrategia de comparacion (Suéarez, 2005)

Es propia de estudiantes en los que prima la meta de rendimiento sobre
la meta de aprendizaje, y en los que ademas el referente para determinar dicho
rendimiento, no esta constituido unicamente por los resultados alcanzados por

el propio estudiante, sino también, e incluso de forma prioritaria, por la
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comparacion con el rendimiento de los estudiantes o compafieros de su entorno
proximo. Es por ello que el estudiante utiliza la comparacion con los demas,
cuando su rendimiento es superior al de los estudiantes con los que se compara,
para asi obtener sentimientos de satisfaccion, valia y orgullo. Mientras que
procurard evitar dicha comparacion cuando su rendimiento es inferior, para asi

evitar los sentimientos de verguienza, culpabilidad, enfado o frustracion.

m. Estrategia de engafio (Suarez, 2005)

Al igual que la estrategia de comparacién, la estrategia de engafio es
propia de estudiantes en los que predomina la meta de rendimiento y que tienen
como principal referente, no su propio rendimiento, sino la comparacién con el

rendimiento de los estudiantes o compafieros de su entorno mas proximo.

Es por ello que el estudiante genera la esperanza de no verse superado
por los demas a través de diversas formas de engafio a sus compafieros, como
puede ser la mentira sobre la preparacion de los examenes, temas y trabajos o
la expresion de atribuciones sobre sus resultados, cuando éstos son buenos, a

factores externos.

n. Estrategia de control de la ansiedad (Suarez, 2005)

Con respecto a la estrategia de control de la ansiedad se deben de
diferenciar, en primer lugar, dos tipos de ansiedad: la ansiedad como estado
(reaccidn transitoria producida como respuesta a determinados estimulos) y la
ansiedad como rasgo (caracteristica relativamente estable de producir este tipo
de respuesta). La utilizacion de este tipo de estrategia, se asocia al primer tipo y
es empleada por el estudiante para enfrentarse a situaciones de importancia,
como por ejemplo los examenes, o tareas que presentan cierta dificultad, y asi
evitar ponerse nervioso. Para ello, recurre a técnicas muy variadas que pueden
enfatizar la vertiente mas conductual, como el control de la respiracion, la

relajacion o el hablarse a si mismo, o la vertiente mas cognitiva, como la
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generacion de pensamientos positivos o relajantes, y la evitacion de los

negativos.

El conjunto de estrategias sefialadas, generalmente van asociadas unos
a otros, en algunos casos con mayor profundidad que en otros. Por ello, se puede
decir que dichas estrategias no son excluyentes y tampoco, necesariamente,

incluyentes.

2.2.9 FUNCION DE LA MOTIVACION EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE

Herrera (2010), hace referencia a que en los informes pedagdgicos, que
el profesor ha de confeccionar, aparece, a menudo, la expresion alumnos y
alumnas “relajados o flojos” o “aplicados”, y con mas frecuencia todavia, en las

conversaciones entre maestros Yy maestras.

Al emplear estos dos adjetivos, el maestro quiere ante todo caracterizar la
postura del alumno frente al trabajo. Un alumno relajado, flojo o perezoso no
encuentra gusto al trabajo en la escuela. Con su conducta provoca
constantemente enojo a sus padres y maestros. En cambio, un alumno aplicado
es el que trabaja con un cierto fervor, a él se le asignan atributos como “laborioso”

y “asiduo”.

Expresiones como “flojo o perezoso” y “aplicado”, no permiten emitir un
diagnéstico matizado sobre el comportamiento del alumnado, en el sentido de
gue al maestro no se le exige preguntar por las razones de fondo del rendimiento
que han conducido a la caracterizacion de “perezoso” o “aplicado”. Aqui,
precisamente, comienza la obligacién pedagdgica del maestro. “Si una alumna
rara vez participa en clase, si se distrae facilmente, si no realiza los deberes de
casa y perturba frecuentemente la clase charlando con los compafieros, ¢hay
que caracterizarla de “carente de interés” o de “perezosa”? Puede tratarse de
una nifia excesivamente angustiada, con dificultades para participar en clase de

manera adecuada, y que, al mismo tiempo, siente una gran necesidad de
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contacto con nifios de su edad, y no hace a menudo las tareas de casa, porque

sus padres no cuidan de ella y no la ayudan en esos deberes”.

La pedagogia, la biologia y ante todo las psicologias, han investigado ésta
y otras muchas cuestiones concretas, todas ellas asociadas al concepto
fundamental empleado “la motivacion”. La explicacion que da Graumann, de la
motivacion como “interaccion entre un sujeto motivado y una situacion
motivadora”, por lo que podemos definir la motivacion como funcion integradora
por un motivo y una situacion, segun enuncia Herrera (2010). Solamente a través
de situaciones (desencadenantes) adecuadas al motivo, se llega a la motivacion.
Un ejemplo: “Es sabido que el alumnado de educacion infantil tiene gran
necesidad de movimiento, pero que no pueden satisfacerla durante las horas de
clase. Sélo cuando salen al patio durante el recreo, o sea, cuando se crea una
situacion en consonancia con este “motivo”, se consigue un comportamiento que
nace de la accién reciproca entre el sujeto motivado (por la necesidad de

movimiento) y la situacion motivadora (ser enviado al patio).

La motivaciéon del alumno y alumna presenta, entonces, tres funciones

distintas, segun Herrera (2010):

— Motivacion inicial.
— Ensayo de aprendizaje (ejercicio).

— Rendimiento final.

En la fase de la “motivacién inicial” interesa, ante todo, presentarle al
alumno y alumna el contenido del aprendizaje e informarlo sobre los objetivos
planeados. Sin embargo, el mejor de los esfuerzos didacticos por lograr una
motivacion inicial optima, conduce al fracaso cuando el alumnado comienza la

clase sin un minimo de necesidad de aprender.

La “fase del ejercicio”, se aplica cuando se trata de metas que requieren
muchos ejercicios, y que, por tanto, suponen un proceso mas largo de

aprendizaje.

52



Un ejemplo seria: “Una lectura que el Maestro de infantil lee a su
alumnado. La mayoria de las veces, después de la lectura, decrece la motivacion
de muchos alumnos y alumnas, y el maestro necesita, para elaborar el contenido,
para un ejercicio siguiente de lectura o de caligrafia, idear nuevas motivaciones.
Ademas, hay que advertir que el “ejercicio en clase”, forma parte de aquellas
areas que se descuidan imperdonablemente en la literatura de la pedagogia
escolar y en su investigacion, y, por otro lado, el ejercicio no reviste menor

importancia para el rendimiento final que la motivacion inicial.

La motivacion para el “rendimiento final”, se alcanza, la mayoria de las
veces, mediante el anuncio de las calificaciones. El anuncio de las calificaciones
en el rendimiento definitivo, se emplea para influir también en la motivacion inicial
y en los intentos de aprendizaje. Las tres fases del proceso de aprendizaje:
motivacion inicial, ejercicio y rendimiento final, han de completarse mediante una

caracterizacion psicologica del “proceso de la accion motivacional”.

Motivar hacia el aprendizaje, significa estimular la voluntad de indagar
para la construccion de conocimientos y el desarrollo de habilidades (Viau,
2009). Lo anterior, implica activar recursos cognitivos para dominar un
conocimiento, transformarlo y utilizarlo en otras realidades, estableciendo
relaciones de cardcter significativo entre los conocimientos previos que se
poseen y la informacién proporcionada en el contexto de aprendizaje, de manera
no arbitraria y sustantiva (Moreira, 2012). Asi, las estrategias de motivacion, con
foco en el aprendizaje, son aquellas dirigidas a que el alumno quiera aprender
de manera profunda, desarrollando sus habilidades y enriqueciendo sus
conocimientos, mediante la vinculacion efectiva de las distintas disciplinas y sus

realidades inmediatas.

Pese a que la motivacion es un proceso interno al sujeto, esta sujeta a las
relaciones interpersonales dentro del aula (Alonso, 2009) es decir, el docente
como agente motivador extrinseco, puede contribuir significativamente a

estimular el deseo de aprender de manera profunda en cada individuo.
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A pesar de que pareciera obvio que el esfuerzo de los docentes se dirige,
finalmente, hacia el aprendizaje, la evidencia muestra que muchas veces se
yerra el camino y el dispositivo que se implementa solo alcanza para motivar
puntualmente por la tarea o para crear las condiciones de un buen clima de
aprendizaje, quedando en deuda el suscitar en el estudiante la necesidad y el
deseo profundo de aprender aquello que la escuela intencional (Precht, 2016).

2.2.10 LA MOTIVACION DESDE EL PUNTO DE VISTA DEL ESTUDIANTE

Para entender la percepcién de los estudiantes, sobre el proceso de
motivacion, es bueno, segun lo sefiala Alonso (2005), en primer lugar, conocer
qué factores personales condicionan la motivacion de los alumnos a la hora de
enfrentarse con las tareas académicas. Sélo conociendo tales factores y sus
efectos es posible determinar qué modos de actuacion del profesor pueden crear

contextos favorecedores de la motivacion por aprender.

En este entender, los alumnos afrontan su trabajo con mas o menos

interés y esfuerzo, debido a tres tipos de factores:

- El significado que para ellos tiene conseguir aprender lo que se les
propone, significado que depende de los tipos de metas u objetivos, a
cuya consecucion conceden mas importancia.

- Las posibilidades que consideran que tienen de superar las dificultades
gue conlleva el lograr los aprendizajes propuestos por los profesores,
consideracion que depende, en gran medida, de la experiencia de saber
0 no, como afrontar las dificultades especificas que se encuentran.

- El costo, en términos de tiempo y esfuerzo, que presienten que les va a
llevar lograr los aprendizajes perseguidos, incluso considerdndose

capaces de superar las dificultades y lograr los aprendizajes.
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¢Como influye en la motivacion el significado de la actividad?

Las actividades académicas tienen siempre mas de un significado puesto
que, como veremos, contribuyen a la consecucion de diferentes metas. Sin
embargo, no todas las metas tienen la misma importancia para cada uno de los
alumnos. Esta importancia varia en funcion de la orientacion personal de éstos,
como de las distintas situaciones que afrontan a lo largo de su vida académica.
Por este motivo, teniendo en cuenta que las distintas metas a menudo tienen
efectos opuestos sobre el esfuerzo con que los alumnos afrontan el aprendizaje,
parece importante conocer, cuales son tales efectos para asi saber sobre qué

metas tratar de influir y como hacerlo, nos indica Alonso (2005).

El significado basico que toda situacion de aprendizaje deberia tener para
los alumnos, es el de que posibilita incrementar sus capacidades, haciéndoles
mas competentes, y haciendo que disfruten con el uso de las mismas. Cuando
esto ocurre, se dice que el alumno trabaja intrinsecamente motivado, siendo
capaz de quedarse absorto en su trabajo, superando el aburrimiento y la
ansiedad, buscando informacion espontaneamente y pidiendo ayuda si es
realmente necesaria para resolver los problemas que encuentra, llegando a
autorregular su proceso de aprendizaje que, de un modo u otro, llega a
plantearse como logro de un proyecto personal. Parece, pues, que conseguir
gue los alumnos afronten el aprendizaje, atribuyéndole el significado sefialado,
tiene efectos positivos, lo que plantea la cuestion de saber qué caracteristica
debe reunir el modo en que el profesor plantea la enseflanza para que los

alumnos la afronten del modo indicado.

El aprendizaje se realiza, sin embargo, en un contexto social que
contribuye a atribuirle otros significados. El significado mas patente es el
instrumental, segun Alonso (2005).

Por ello, esforzarse por aprender, puede ser mas 0 menos interesante
dependiendo del significado funcional de lo que se aprende. Se busca aprender

algo util, si bien la utilidad es relativa: comprender un principio, resolver un
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problema, facilitar nuevos aprendizajes, facilitar aprendizajes que posibilitan el
acceso a distintos estudios, al mundo profesional en general, y a puestos
especificos de trabajo en particular, etc. Si no se percibe la utilidad de lo que se
ha de aprender, el interés y el esfuerzo, tienden a disminuir en la medida en que
el alumno se plantee la cuestion de la utilidad. Por el contrario, en la medida en
que se perciban las multiples utilidades - a corto y a largo plazo - que puede tener
aprender algo, aumenta la probabilidad de que el interés y el esfuerzo se

acreciente.

La utilidad del aprendizaje puede ser algo intrinseco al mismo. Asi,
estudiar facilita la comprension de conceptos o procedimientos que, a su vez,
facilitan la comprension y el aprendizaje de otros mas complejos que, por su
parte, contribuyen a la adquisicion de capacidades mas generales. El esfuerzo y
el aprendizaje, sin embargo, pueden percibirse como Utiles porque posibilitan la
consecuciéon de incentivos externos -recompensas materiales o sociales-. La
ausencia de incentivos externos puede ser, en consecuencia, una causa de la
falta de motivacion, por lo que, en tales situaciones -cuando el atractivo de una
actividad sélo se puede comprobar después de llevar realizandola cierto tiempo
0 cuando es preciso alcanzar cierto nivel de destreza con ella para disfrutar de
su realizacion- su uso parece aconsejable. Sin embargo, para un sujeto su
motivacion primaria para aprender dependa de incentivos externos, pero no
siempre tiene efectos positivos. A menudo, contribuye a hacer desaparecer el
interés intrinseco que puede tener la realizacién de una tarea, haciendo que los
alumnos se esfuercen sélo cuando consideran que su realizacion, les va a

aportar algun beneficio externo a la misma, esto nos indica Alonso (2005).

Las actividades académicas pueden tener, ademas, otros significados. En
los contextos académicos, tanto la actividad de los alumnos al tratar de aprender,
como la consecucion o no de los logros perseguidos, es objeto de evaluacion.
Conseguir calificaciones positivas da seguridad, una seguridad que es basica,

razon por la que los alumnos estudian sobre todo para aprobar.
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La amenaza de notas desfavorables, tiende a hacer que aumente el
namero de tareas terminadas, pero suele favorecer el aprendizaje mecanico y
memoristico frente a la elaboracion de la informacion que posibilita un
aprendizaje significativo. La amenaza de una evaluacion adversa, puede
aumentar ciertos rendimientos, pero cualitativamente su efecto sobre el

aprendizaje, es negativo.

¢,Como influye en la motivacion el modo de afrontar la actividad?

El autor Alonso (2005), afirma que a veces, no es que los alumnos no
aprendan porque no estén motivados, sino que no estan motivados porque no
aprenden, y no aprenden porgue su modo de pensar al afrontar las tareas es
inadecuado, impidiendo la experiencia satisfactoria que supone sentir que se
progresa, experiencia que activa la motivacion. El hecho de que esto ocurra, se
ve cuando el alumno, al afrontar una tarea, se fija sobre todo en la posibilidad de
fracasar, en lugar de aceptarla como un desafio y de preguntarse como puede
hacerla, se centra en los resultados mas que en el proceso que le permite
alcanzarlos y considera los errores como fracasos y no como ocasiones de las

que es posible aprender.

¢Como influye en la motivacion la percepciéon del esfuerzo que se ha de

hacer?

Finalmente, Alonso (2005), dice que no hay estudios que aborden
sistematicamente el efecto de la percepcion del esfuerzo a realizar sobre la
motivacion. Cabe pensar que, dado que el esforzarse conlleva un componente
aversivo -la fatiga, la renuncia a dedicarse a actividades mas placenteras, etc.-,

a mayor esfuerzo, menor sera la disposicion a implicarse.
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No obstante, también cabe pensar que el influjo del aspecto negativo del
esfuerzo, puede reducirse en la medida en que se modifique la percepcion del
mismo, algo que puede conseguirse ensefiando a los alumnos a dividir las tareas
en pasos y a centrarse en cada uno de ellos, a orientar su atencion a los logros
que van consiguiendo mas que en el cansancio que se genera, etc. En
consecuencia, cabe esperar que en la medida en que los profesores, mediante
las instrucciones, los guiones de trabajo y los mensajes a sus alumnos
contribuyan a modificar la percepcion sefialada, ayudaran a mejorar la

motivacion por aprender.

2.2.11 IMPORTANCIA DE LA MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE

Uno de los aspectos mas relevantes para que se dé el aprendizaje, es la
motivacion y no hay duda alguna acerca de que cuando esta no existe, los
estudiantes dificilmente aprenden. No siempre hay ausencia de motivacion; a
veces, lo que se presenta es una inconsistencia entre los motivos del profesor y
los del estudiante, o se convierte en un circulo vicioso el hecho de que éstos no

estén motivados porque no aprenden (Sole, 2001).

Al abordar la motivacion y su afinidad con el aprendizaje, especificamente
lo relacionado con darle a ésta una representacion de doble via, es necesario
analizar los aspectos que inciden directamente en dicha relacién. La motivacion
se constituye en el motor del aprendizaje; es esa chispa que permite encenderlo
e incentiva el desarrollo del proceso. Segun Woolfolk (1996) “la motivacion se

define usualmente como algo que energiza y dirige la conducta”.

De esta manera, entra a formar parte activa del accionar del estudiante.
Pero, su presencia 0 no, no puede atribuirse Unicamente a las caracteristicas
personales del sujeto. Y es asi como entran en juego las relaciones entre el
alumnado y sus profesores (Sole, 2001), uno de los aspectos fundamentales que

incide directamente sobre la motivacion.

58



Estas relaciones deben enmarcarse en el sentido que se da al
aprendizaje. Para ayudar a encontrar ese sentido, se debe guiar al alumno
respecto “a representarse los objetivos de lo que se propone y los motivos por
los cuales debe realizarlo”, segun lo plantea Sole (2001). Pero se puede ir mas
all4, siademas en ese guiar del maestro, se establece una clara coherencia entre
sus objetivos y motivos, y los del proceso pedagogico en que se esta inmerso.
La clave se sitla, entonces, de acuerdo con Ausubel, en el interés que se cree
por dedicarse a un aprendizaje, donde se intenta dar un sentido a lo que se

aprende.

En la creacion de este interés, analizar los tipos de motivacion y los estilos
motivacionales, se constituye como un aporte importante. Segun Carretero
(2004) existen motivaciones altas y bajas en los estudiantes y diferentes estilos

que implican diferentes expectativas y recompensas externas.

En concordancia con esto, han sido definidas motivaciones intrinsecas y
extrinsecas, que hacen parte de los enfoques cognitivos de la motivacion del ser
hacia la comprension de la realidad que lo rodea y que, a su vez, se relacionan

con criterios externos e internos.

En este sentido, la motivacion intrinseca tiene su procedencia a partir del
propio sujeto, esta bajo su dominio y tiene como obijetivo la experimentacion de
la autorrealizacién, por el logro de la meta, movido especialmente por la

curiosidad y el descubrimiento de lo nuevo.

Los alumnos intrinsecamente motivados, toman el aprendizaje en si
mismo como una finalidad y los incentivos para aprender se encuentran en la
propia tarea, por lo cual persiguen la resolucién de ella y “tienden a atribuir los

éxitos a causas internas como la competencia y el esfuerzo”.

De manera opuesta, la motivacion extrinseca “es el efecto de accion o
impulso que producen en las personas, determinados hechos, objetos o eventos,
que las llevan a la realizacion de actividades” (Garcia, 2006), pero que proceden

de fuera. De esta manera, el alumno extrinsecamente motivado, asume el
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aprendizaje como un medio para lograr beneficios o evitar incomodidades. Por
ello, centra la importancia del aprendizaje en los resultados y sus consecuencias
(Sole, 2001).

Se hace evidente que la motivacion influye sobre el pensamiento del
estudiante y, por ende, en el resultado del aprendizaje. En este sentido, y para
ampliar lo anterior, es pertinente referirse a las condiciones motivacionales que
identifican Diaz y Hernandez (1999), relacionadas con la posibilidad real de que
el alumno consiga las metas, sepa cOmo actuar para afrontar con éxito las tareas
y problemas, y maneje los conocimientos e ideas previas sobre los contenidos

por aprender, su significado y utilidad.

Asi mismo, mencionan los mensajes que recibe el alumno por parte del
profesor y sus compafieros, la organizacion de la actividad escolar, las formas
de evaluacion, los comportamientos y valores que el profesor modela en los

alumnos y el empleo de principios motivacionales que éste utilice.

Muijica, Guido y Mercado (2011), reportan que los alumnos universitarios
suelen tener mayor motivacion hacia la lectura de textos académicos, cuando la
tienen también por la lectura de otros temas, porque el disfrute que suscita la

lectura, es uno de los aspectos que motivan el comportamiento lector.

Entonces, cobra importancia también el papel del profesor, para
establecer la relacion adecuada entre la motivacion y el aprendizaje en la
construccion del conocimiento, dada su influencia decisiva en el desarrollo
curricular; por ejemplo, cuando introduce en éste las acciones pertinentes desde
lo metodolégico y lo didactico, en relacion con el enfoque de curriculo y el modelo
pedagogico seleccionados para el programa, de tal forma que favorezcan

principalmente la motivacion intrinseca en el estudiante.

Cuando la relaciébn estd mediada, por la no coincidencia entre la
motivacion del profesor y la del estudiante, éste ultimo se sitla erroneamente en
el grupo de motivacion extrinseca, cuyos resultados de aprendizaje son

superficiales por cuanto se maneja en la indiferencia y la poca apropiacion
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respecto a lo que va a aprender. Dicha situacion se produce cuando el interés
se centra Unicamente en la recompensa o el incentivo y se desconoce el valor
del reconocimiento social, lo que también corresponde a la motivacion

extrinseca.

Contribuir a que los alumnos se sientan motivados para aprender, implica
la existencia en ellos de total claridad y coherencia en cuanto al objetivo del
proceso de aprendizaje, que lo encuentren interesante y que se sientan
competentes para resolver el reto. Esta es una forma de romper el circulo vicioso,

mencionado anteriormente.

En este sentido, favorecer la motivacion requiere que el profesor destaque
el posible interés de un aprendizaje, establezca razonables expectativas de éxito
y desarrolle una ayuda adicional, como lo plantea Sole (2001): creando “un
ambiente de aprendizaje en que prime la cooperacion por encima de la
competicién, en el que sea normal pedir y ofrecer ayuda y en el que quepa la
posibilidad de equivocarse y aprender de los propios errores. La comunicacion
fluida y respetuosa, el trato justo y personalizado, son perfectamente
compatibles con una moderada exigencia que traduzca confianza del profesor

en las posibilidades de sus alumnos”.

Estudiar y profundizar sobre cémo desarrollar el interés, una relaciéon
alumno-profesor productiva y una motivacién intrinseca, es responsabilidad de
la educacion y sus actores para lograr construir una relacion de interaccion, que
los constituya como un solo equipo, donde cada uno asuma su responsabilidad

y se potencialice el proceso de aprendizaje.

2.2.12 MOTIVACION Y COMPRENSION LECTORA

En el proceso educativo, la lectura desempefia un papel fundamental,
porque es una de las vias esenciales para que los estudiantes se apropien de
los conocimientos que contienen los textos y constituyen el legado de otros

hombres, sus ideas y sus pensamientos heredados. La lectura es un proceso
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continuo y permanente, comienza desde temprana edad, es evolutivo y
progresivo, depende de su practica sistematica. Es un proceso que se da desde
todas las materias o asignaturas escolares. Teorico, porque la escuela ayuda al
estudiante a comprender cual es el proceso lector, en qué consiste y cuales son
sus caracteristicas. El saber como se lee y se comprende, constituye una

condicion para poder mejorar la calidad del proceso.

Es practico, porque solo es posible avanzar en el proceso de lectura y
comprension, ante situaciones funcionales de lectura. ElI que aprende a leer,
sabe distinguir entre actos de lectura, cuya finalidad es comprender y servirse de
un texto y ejercicios de entrenamiento, cuya finalidad es ayudar a dominar una
técnica, o desarrollar una actividad de meta lectura; es decir, actividades donde
se reflexiona sobre los propios procesos de lecturas de los sujetos que aprenden.
De ello se desprende que, desarrollar la motivacion por la lectura, es hoy una
prioridad en la escuela, ello representa la preparacién previa para el logro de las
habilidades que se requieren de un lector eficiente, que pueda aportar a su propio

desarrollo personoldégico.

Para lograr la motivacién por la lectura, segun Pozo (2006), se acude a

los principios de ensefianza-aprendizaje implicada en ella:

- La promocion de una constitucion activa y personal del conocimiento por
parte de los estudiantes.

- La unidad de los efectos y cognicion a través de un aprendizaje racional y
efecto universal.

- Las oportunidades para trabajar en grupo y realizar aprendizaje operativo.

- El respeto a las individualidades, intereses, particularidades vy
necesidades de los estudiantes, desde la flexibilidad y diversidad en
objetivos y situaciones educativas.

- Las posibilidades de aprender actividades desafiantes que despierten las

motivaciones.
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- La participacion y soluciones de problemas reales contextualizados que

permitan explorar, descubrir y hacer por transformado la realidad.

Para lograr estos principios, el lector debe atravesar diferentes niveles en

el proceso de la lectura (Pozo, 2006):

— Traduccion: se corresponde con la lectura inteligente y responde a la
pregunta. ¢Qué dice implicita o explicitamente el texto?

— Interpretacion: se corresponde con la lectura critica y responde la
pregunta ¢ Qué opino del texto? ¢Qué valoraciones puedo hacer de sus
mensajes?

— Extrapolacién: se corresponde con la lectura creativa y responde la

pregunta; ¢ Para qué me sirvié el texto?

Por tanto, la motivacion por la lectura, es un complejo sistema de proceso
y mecanismos psicologicos que determina la orientacién dinAmica de la actividad
del hombre en relacion con su medio. Se le atribuye caracter motivacional a todo
lo que impulsa y dirige la actividad del hombre. Para que el estudiante sienta
motivacion por leer, es necesario la motivacion del profesor, y la bibliotecaria que
desarrolle el gusto por la lectura, que esta actividad sea un placer, un gusto, que
pueda realizarla con facilidad, que conozca los libros y sepa entenderse con

ellos.

Por otro lado, se comparte la idea de que la escuela y la familia, tienen
gran responsabilidad por la motivacion de la lectura. Si los estudiantes ven a sus
padres y maestros leer, lo oyen haciendo un comentario sobre un libro, o
escuchan un cuento o un poema gue le ha gustado mucho, lo incitan a consultar
o leer un libro. En la motivacion por la lectura, es necesario también, la creacion
de un espacio, donde el estudiante, pueda compatrtir los libros, los sentimientos
gue ha provocado en él determinada obra, debatir sobre interpretacion personal
de un texto. Para que este espacio sea efectivo, se requiere de atencion y
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estimulo por parte del maestro, y el interés y la participacion del colectivo, y de

los agentes socializadores de la ensefianza.

La motivacion se forma de acuerdo con factores sociales, es un aspecto
importante para lograr la efectividad del proceso educativo. Por otra parte, la
motivacion, se considera que es el concepto genérico que designa a las variables
gue no pueden ser inferidas directamente desde los estimulos externos, pero
influyen en la direccion, intensidad, coordinacion del compartimiento que
conducen a alcanzar determinadas metas, es el conjunto de factores innatos
(biolégicos) y aprendizajes cognoscitivos, efectivo y social que indican, sostienen
y definen la conducta. De ahi, su interrelacion con la personalidad y con la

actuacion de los estudiantes en el contexto de que se trate.

Gonzalez (2008), destacado psicélogo cubano, sostiene que la motivacion
no es mas que “un conjunto concatenados de procesos psiquicos que
conteniendo el papel activo y relativamente autbnomo de la personalidad, y en
su constante transformacion y determinacién reciproca con la actividad externa,
regulan la direccion de la intensidad o actividad del comportamiento. Sus
objetivos y estimulos van dirigidos a satisfacer las necesidades del hombre”. La
ve como algo estrechamente relacionado con la psiquis humana, con la
actuacion del estudiante, segun sus caracteristicas personales, en vinculo con

lo externo del mundo en que vive.

Rugarcia (2019), define la motivacibn “como la predisposicidon
cognoscitiva y afectiva del estudiante, para involucrarse con su maestro en el
cumplimiento de los objetivos de una tarea; mediante la accion consciente,
planificada, original, impulsada por un conjunto de factores de diversa indole,
sustentada cientificamente y que es llevada adelante por el profesor como guia
del proceso y ejecutada por sus protagonistas, los estudiantes”. Esto le imprime
al maestro el deber de orientar al estudiante y ayudarlo a asumir responsabilidad

por su propio aprendizaje.
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De esto se infiere que la orientacion hacia la actuacion del individuo,
constituye el aspecto motivacional de la actividad afectiva, en la realizacion de
determinada tarea, estrechamente relacionado con la propuesta que sostiene
esta investigacion. Queda demostrado que en la medida que el estudiante se
siente orientado para realizar las actividades, sabe qué y como aprender, conoce
el esfuerzo que requiere una tarea y utiliza los recursos adecuados para
realizarla, tiene conciencia de que el esfuerzo lo lleva a un rendimiento superior,
y por consiguiente esta motivado. Este lo induce a un mayor grado afectivo de
implicacion en el proceso; ya que la ocupacién en esa actividad le permite
adoptar modos de actuacién en la que refleje su grado de satisfaccion, por lo que

realiza.

Se considera que toda lectura responde a determinadas necesidades y a
particulares intenciones. Se lee para informarse, documentarse, entretenerse.
Se lee por indicaciones de otros, por sugerencia o recomendacion. Se lee
también por iniciativa propia. La lectura puede ser considerada como un medio
y como un fin. Se suele considerar como medio cuando es valorada como una
herramienta, a través de la cual se obtienen conocimientos, entonces, es vista
como un instrumento en el proceso de formacién del ser humano. Y es valorada
como fin, cuando se practica mas libremente y en funcién del placer y del recreo,
Pero en ello influye el grado de motivacion que se ha logrado, como estimulo a
la actividad de lectura.

Se define que la motivacidén es un proceso, en el cual el individuo orienta
sus acciones hacia la satisfaccion de las necesidades generadas por un estimulo
concreto, que al conquistarlo experimenta una serie de estimulos traficantes. La
motivacion es un proceso que demuestra el interés del estudiante por leer, en la
significacién que adquiere el acto de leer para él, en las posibilidades que tiene
éste para emplear en clases lo que ha leido, y en cada uno de sus contextos de

actuacion.
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2.3 LA COMPRENSION LECTORA

En estos ultimos afios, la problemética de la comprensién lectora se ha
agudizado tanto, que organismos internacionales como la Unesco y la OCDE
han interpretado que los bajos resultados en ella, implican una injusta desventaja
de oportunidades educativas y socioecondmicas. La comprension ha adquirido
trascendencia mundial, al ser considerada como una de las competencias
genéricas mas relevantes a nivel formativo. Ademas de estar incluida dentro de

las evaluaciones de desempefio, tanto nacionales como internacionales.

Algunos estudios han creido que el génesis de la problemética se
encuentra en el nivel escolar. Por ello, se impulsé las Pruebas PISA y otros
programas tanto locales como internacionales, para diagnosticar el escenario
educativo mundial. Los resultados PISA en el 2012 fueron para Latinoamérica
poco menos que desalentadores, y en el 2015 la situacidon se mantuvo critica con

ciertos ribetes de mejoria para algunos paises.

En la sociedad del siglo XXI, se considera esencial que todos los
ciudadanos y, muy especialmente los jévenes, dispongan de las habilidades
necesarias para acceder a la informacion y transformarla en conocimiento. Esto
solo es posible si los individuos son capaces de adquirir la competencia lectora
qgue dan las précticas de la lectura y la escritura (Gutiérrez, 2016). Una buena
comprension lectora, es uno de los principales objetivos educativos y un
prerrequisito cada vez mas esencial para alcanzar el éxito en las sociedades
actuales. El valor pedagogico de la lectura, esta en las experiencias narradas,
reales o ficticias, que nos abren expectativas de vida y nos pueden fortalecer
personalmente, ofreciéndonos posibilidades de aprendizaje social y de

desarrollo personal.
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2.3.1. CONCEPTOS DE COMPRENSION LECTORA

La comprension de textos, es el proceso por el cual un ser humano es
capaz de elaborar un conjunto de significados a través de la asimilacion de ideas
relevantes de un determinado texto y relacionarlas a su vez con otras ideas que

ya se tenian del mismo tema.

La comprension lectora, es la capacidad de un individuo de captar lo mas
objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto
escrito. La competencia lectora es la habilidad de un ser humano de usar su
comprension lectora de forma util en la sociedad que le rodea. Por tanto, la
comprension lectora (Reading Comprehension) es un concepto que abarca otro

mas amplio que es la competencia lectora (Reading Literacy) (Jiménez, 2012).

De esta forma, la comprension lectora es el hecho abstracto, dependiente
de la capacitacion individual de cada persona, y la competencia lectora la
materializacion concreta llevada a cabo en dependencia de la relacién del

individuo con la sociedad.

La comprension lectora es un proceso constructivo y de interaccion entre
un lector -con sus expectativas y conocimientos previos- y un texto -con su
estructura y contenidos-, en el cual, a través de la lectura, se construyen nuevos

significados.

Parodi (2014), define a la "la comprensién de un texto como un proceso
cognitivo constructivo e intencionado en el que el lector elabora una
interpretacion y una representacion mental de los significados textuales,
basandose tanto en la informacion del texto escrito como en sus conocimientos
previos y de acuerdo con un objetivo de lectura acorde a sus propadsitos y a las
demandas del medio social... Este proceso se plasma en una representacion
mental construida progresivamente sobre la base de inferencias automaticas y
fundamentales, para establecer la coherencia de base y se continda

reelaborando como proceso de aprendizaje a partir del texto y de los
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conocimientos previos a través del cual se generan mudltiples procesos

inferenciales y se construyen conocimientos diversos de tipo relacional”.

Sintéticamente, esta perspectiva tedrica considera la comprension textual
COmo un proceso cognitivo complejo, que se "materializa” en una representacion
del discurso escrito y que es resultado de mecanismos inferenciales, estrategias
cognitivas y linguisticas que el lector activa de un modo estratégico y en

interaccidn tanto con el texto, el medio social y sus conocimientos previos.

Adicionalmente, se puede observar que en esta concepcion de
la actividad comprensiva, intervienen una diversidad de variables asociadas al
lector (conocimientos previos, concepciones de mundo, estrategias lectoras,
etc.), al contexto (entornos, contextos situacionales, niveles de escolaridad, entre
otras) y variables directamente asociadas al texto, en tanto objeto de actividad

comprensiva (tipos de textos, rasgos lingtiisticos, estructura textual, etc.)

La comprension de la lectura es entendida como un proceso que se
dinamiza con la activa participacion del lector en la asimilacion e interpretacion
de las ideas que el autor pone a su disposicién en el texto. En este proceso se
establece un intercambio de informacion, experiencias y conocimientos donde el
lector hace uso de sus saberes previos, para inferir en la informacion que le
brinda el texto y generar conocimiento. Comprender la lectura significa que el
lector penetra directamente en la estructura sintagmatica del texto y extrae de
ella los enunciados e ideas mas importantes, para luego ser asociadas con las
experiencias vivenciales, la cosmovision y las propias experiencias cognoscitivas

del lector.

En esta misma linea, se expresa que “La comprension de la lectura es un
proceso activo y constructivo de interpretacion del significado del texto” (Van Dijk
y Kintsch; Graesser y Tipping, citados por Ramos (2006). Efectivamente, la
comprension lectora se considera un proceso activo porque en €l participa un
lector habilitado, equipado con recursos apropiados que le permitan asumir la

informacion presente en el texto y agregarla a sus conocimientos ya existentes,
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logrando reconstruir el significado del texto. En este sentido, es oportuno
mencionar a Tapia (1992), quien considera la lectura como un proceso
interactivo, cuyo producto final es la comprension del texto, la cual se basa en
los datos proporcionados por éste, los conocimientos del lector y las actividades
que realiza durante la lectura. Es importante aclarar que la comprension la
obtiene el lector cuando a través de la interaccidn se construye el significado del

texto.

Lépez (2005), en una conceptualizacion explicativa, dice que la
comprension de un texto, consiste en obtener un significado a partir de la
representacion superficial del mismo y de los conocimientos que aporta el lector.
La comprension lectora es un proceso interactivo y constructivo en el cual se
produce una integracion, entre la informacién que aporta el texto y los
conocimientos que el lector tiene, generando como resultado la produccién de
nuevos significados. Ademas del propio conocimiento los lectores expertos
aportan al proceso lector un conjunto de estrategias que utilizan para dar sentido
al texto y controlar su comprension. Algunas de las estrategias del

procesamiento de textos son mas automaticas que otras.

Como producto de las significaciones tratadas, se puede concluir que la
comprension lectora es entendida como un proceso flexible, interactivo, reflexivo
y participativo; en este proceso, el lector establece relaciones con el contenido
de la lectura, vincula las nuevas ideas encontradas en el texto con otras ideas
anteriores, con sus experiencias, las contrasta, las argumenta y luego elabora
sus propias conclusiones. Estas conclusiones son asimiladas y registradas por
el lector en su memoria, logrando enriquecer sus conocimientos y un desarrollo
intelectual que favorece su vision de mundo. Este conjunto de acciones mentales
gue se realizan en el momento de la lectura, induce a conceptualizarla como una
actividad procesual. Por lo expuesto anteriormente. se puede expresar que
compresion lectora significa, entonces, comprension de las ideas, comprension
del conocimiento, comprension de los saberes, comprension de la vida,

comprension del mundo en todas sus manifestaciones y dimensiones.
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La comprension lectora es un proceso cognitivo complejo, requisito
necesario para muchas otras operaciones de alto nivel, como el aprendizaje o el

razonamiento, cuando en ello se ve implicado material textual escrito.

2.3.2. MODELOS Y METODOS QUE PROMUEVEN LA COMPRENSION
LECTORA

Céceres, Donoso y Guzman (2012), afirman que la comprension lectora
supone una actividad intelectual por parte de nifios y nifias, ya que, por medio
de procesos cognitivos como la metacomprension, intentan conocer, interpretar
y comprender un texto, usando distintos medios para su realizacion, es decir,
tener la posibilidad de emplear estrategias de aprendizaje que se ajusten y

ayuden a cumplir los objetivos de esta actividad.

De esta forma, las estrategias de aprendizaje son vistas como
“secuencias de procedimientos o actividades que se eligen con el fin de facilitar
la adquisicion, el almacenamiento y/o utilizacién de la informacién”, que si bien
benefician a la adquisicién de un aprendizaje, éstas no pueden ser tomadas de
forma mecanica, sino mas bien deben estar a la orden de los objetivos de la
actividad y no viceversa, puesto que, las estrategias no pueden ser vistas como
el fin de la actividad, dejando de lado el aprendizaje esperado de la tarea a

cumplir.

Como propone Pérez (1997), deben existir elementos fundamentales en
el uso de las estrategias, como: la autodireccién, que se define como la presencia
y conciencia de la existencia de un objeto; la planificacién que tiene relacion con
la anticipacion de los movimientos a seguir para el cumplimiento de un objetivo;
y el autocontrol, que se refiere a la supervision y evaluacion de los propios
movimientos. Cabe destacar, que estos elementos se condicen con las areas
planteadas en la metacognicién, que propone una capacidad de pensar sobre el
propio actuar, planificando y evaluando los pasos a seguir en el cumplimiento de

las metas.
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Si las estrategias implican un orden cognitivo y metacognitivo, de acuerdo
a Solé (2006) éstas no pueden ser ensefladas como un manual que se aplica de
forma mecanica y precisa, porque “lo que caracteriza a la mentalidad estratégica,
es su capacidad para representarse y analizar los problemas y la flexibilidad para

dar con soluciones”.

Se debe entender que el conocimiento de las estrategias por parte del
nifio y nifia, no se enfoca en la identificacién de cada una de ellas, sino que mas
bien en la capacidad de seleccionar la estrategia, evaluarla y si es necesario
modificarla, segun la actividad a desarrollar. De este modo, las estrategias deben
ser ensefladas, pero no enfocar este aprendizaje en las mismas, sino en su

utilizacion que debe tener relacion con la actividad que se propone.

Finalmente, en el proceso de lectura confluyen diversas estrategias para
alcanzar las metas propuestas, al igual de la existencia de modelos, que
planifican y seleccionan un cierto tipo de estrategias que respondan a la raiz

tedrica del mismo.

Por ello, es necesario conocer qué modelos y estrategias de lectura estan
vigentes en la enseflanza. A continuacién, se presentan los modelos

generalmente empleados para explicar el proceso de la comprension lectora.

a. Método Montessori

Montessori (2003), plantea el Método de la Pedagogia cientifica, mediante
la observacién y la experimentacion, basandose en la educacion de los sentidos.
Su objetivo principal es que el nifio o nifia “desarrolle al maximo sus posibilidades

dentro de un ambiente estructurado que le resulte atractivo y motivador”.

El principio dominante, era el de dejar hacer; de vigilar para ayudar, en
caso de necesidad; de tener fe en el valor inmenso de una actividad libre
desarrollada con vistas a finalidades concretas adoptadas por el nifio, capaz de
impulsar un desarrollo seguro y de desembocar, poco a poco, en

descubrimientos espontaneos y conquistas segun un ritmo natural, y segun una
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sucesion de "periodos sensitivos”, vinculados a las aficiones particulares del
nifio, que era preciso saber comprender y satisfacer en el momento adecuado,

para no dejar pasar la ocasion propicia sin el indispensable ejercicio.

A partir de su gran conocimiento de las ciencias y la medicina, fundamento
su método en la biologia y la psicologia, observando las diferentes etapas de
desarrollo de nifios y nifias, enfatizando los periodos sensibles, “estos periodos
se limitan en el tiempo y no conciernen mas que a la adquisicion de un solo
caracter determinado. Una vez desarrollada la sensibilidad, cesa para que, con
gran rapidez, otra fuente de interés la reemplace”. Asi nifas y nifios no solo
basan su actividad en la escuela, en lo intelectual, sino que debemos formar
nifios autbnomos con una personalidad Unica y activa, que se va formando por

medio de un proceso natural.

Algunas actividades que plantea el método, en torno al desarrollo de la

comprension lectora mediante la lectura y escritura, son:

- El nifio vivencia la lectura y escritura mediante la utilizacion de las
letras rugosas que se repasan con los dedos y a la vez se pronuncia
el sonido asociado a ellas. Reconocimiento de la forma de las letras,
pero con los ojos cerrados y recordar su sonido.

- Utilizacién del alfabeto movil para construir silabas y palabras.

- A partir de estos pasos comienza la lectura en primera instancia de

forma mecanica y luego de forma comprensiva.

b. Modelo de Destrezas

Este modelo “enfoca la ejecucion de una destreza y si esta defectuosa se
concentra en ella todo el adiestramiento para mejorarla. Trata el efecto y no la
causa”’ (Santana, 1983).

De esta forma, en palabras de Santana y Torres, en problema del
aprendizaje es externo. Segun Jung y Lépez (2003), el modelo de destrezas

“tiende a fragmentar la lectura y la escritura en unidades separadas, sin
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considerar los recursos linguisticos del nifio y los textos escritos disponibles en
su ambiente”. De esta manera, la aplicacion del modelo se realiza de manera

aislada.

A patrtir de lo anterior, la lectura y la escritura son un proceso de lenguaje
que debe ser aprendido mediante una ensefianza sistematica y gradual “paso a
paso” de sus habilidades y destrezas. Estas pueden ser ordenadas en una
secuencia de aprendizaje, por la que deben pasar todos los alumnos, con el fin
de progresar desde las estructuras mas simples a las mas complejas.

El rol del profesor, consiste en entregar una direccion respecto a la
presentacion de las secuencias estructuradas que los estudiantes deben aplicar.
En este sentido, la comprension del significado es el fin de las habilidades de
leer y escuchar; la expresion del significado es el fin del aprendizaje de hablar y

escribir.

c. Modelo Holistico

El modelo holistico, en lectura, propone a un lector activo en su proceso
de comprension, que se desarrolla no sélo en la informacién que éste contenga,
sino también en las experiencias y conocimientos previos que posee el lector.
De esta forma, el texto puede interpretarse de diversas maneras, considerando
el contexto y las experiencias del lector.

La lectura, desde este modelo, es vista como “un proceso dinamico
durante el cual el lector/a activa y aplica un conjunto coherente y organizado de
conocimientos, con la finalidad de construir una interpretacion personal del
discurso escrito”, es decir, el modelo holistico puede ser visto desde los procesos
top-down, donde los conocimientos previos del lector influyen, condicen y guian

la comprension lectora.

Desde esta perspectiva, se aprecia que este modelo se basa en las

competencias linglisticas, puesto que a mayor desarrollo de cada elemento de
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la competencia linglistica, promueve con mayor facilidad el desarrollo y

comprensién del lenguaje lector.

Es asi como Jung (2003), propone que la ensefianza bajo este modelo,
debe ofrecer una inmersion hacia la lectura, es decir, debe ofrecer un ambiente
donde el nifio y nifia, conozca y comprenda la lectura de forma concreta y
manipulable, de esta forma se ofrecen distintas estrategias que promuevan el
desarrollo de la lectura como también un mayor conocimiento sobre vocabulario,
ideas afines y pre-compresion. Una primera estrategia segun Jung, es
proporcionar un ambiente que permita una inmersion al lenguaje escrito por
medio de textos significativos como letreros, afiches, oraciones, letras de
canciones, entre otros que estén presentes en la sala de clases, lo cual es

conocido como sala letrada.

Una segunda estrategia, denominada lectura compartida, donde él y la
profesora lee un texto y los nifios y nifias van siguiendo la lectura, realizando
asociaciones entre el lenguaje escrito y el oral. Para que los niflos y nifias
realicen esta asociacién, es necesario, segun Jung, que el profesor mediante un
libro y texto de gran tamafio muestre cada palabra mientras lee, lo que ademas
permite familiarizarse con la literatura como también “se introducen con
naturalidad en las caracteristicas del lenguaje escrito y toman conciencia del
libro, como un objeto Unico portador de un contenido atractivo que se actualiza

cada vez que se abre y que vuelve a ser leido” (Jung, 2003).

Como tercera estrategia, el modelo propone las caminatas de lectura que
consiste en el aprovechamiento de los recursos escritos que se encuentran en
el entorno, como letreros, publicidades, nombres de las calles, y todo escrito que
esté presente en el entorno, donde se le permite a los y las estudiantes “valorar
Su propio entorno como un medio portador de informacién diversa que estimula

a ser comprendida”.

74



Una cuarta estrategia, es denominada jugar a leer, donde el nifio y nifia
desde el momento que inician a familiarizarse con el lenguaje escrito, ya pueden
establecer asociaciones del contenido del texto con los conocimientos que ya
poseen, por tanto esta estrategia significa en los nifios y nifias un primer
acercamiento a la lectura, lo cual es importante en el desarrollo de ésta, puesto
gue promueve que los nifios y nifias “se familiaricen con el lenguaje escrito...e
internalicen en su cerebro un “software” de palabras impresas que le serviran de

base, para aprender a leer en forma independiente, con facilidad”.

Como quinta y ultima estrategia propuesta por este modelo, esta la
llamada interrogaciéon de textos, donde los nifios y nifias formulan pregunta en
relacion al texto y realizan hipétesis, segin sus conocimientos previos y las
caracteristicas del texto como, por ejemplo: la ilustracion de la portada, tipo de
texto, letras y palabras conocidas. Por ende, esta estrategia segun Pari (2005)
ayuda a construir significados de un texto valiéndose de claves que entrega el
texto, y ademas esta estrategia se relaciona a cuatro momentos esenciales en
el procesos lector, el primero es inferir el contenido segun las claves del texto, y
las experiencias o conocimientos del lector; segundo formular, hipotesis sobre el
contenido; tercero, verificar las hipétesis planteadas sobre el contenido del texto;

y cuarto, incorporar los significados construidos al propio saber.

Es asi, que cada estrategia, propone al estudiante como un sujeto activo
en el proceso de aprendizaje de la lectura, y ademas ve a ésta ultima de forma

dinamica, concreta y manipulable.

d. Modelo Balanceado

Este modelo se trabaja en nuestro pais, con el nombre de equilibrado o
balanceado, el cual se fundamenta en la creacion de los programas
estadounidenses, especificamente de California CELL (aprendizaje inicial de
lectoescritura), que abarca la ensefianza de la lectoescritura desde el nivel
preescolar hasta tercer grado de primaria y EXLL (aprendizaje extendido de la

lectoescritura), el cual comprende el grupo de tercer afio a sexto de primaria.
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Ambos programas, tienen por finalidad “cubrir las necesidades y
fortalezas de cada nifio. El modelo resalta y promueva la participacion activa de
cada nifio, independientemente de su nivel real de habilidades en el proceso de

adquisicion de la lectoescritura” (Swartz, 2010) .

Las autoras de los modelos son Swartz, Shook, Klein & Hagg (2010),
quienes exponen que el CELL, tiene por objeto “ayudar a los profesores a
aprender a utiliza con eficacia el marco de trabajo en sus salones de clases y a
integrar los elementos en sistema de instruccion en el salén de clases”. Asi,

EXLL, propone el desarrollo ya en una lectura sentada en la eficacia.

Dentro de las estrategias que posee este modelo para desarrollar la
lectura, encontramos tres centrales: lectura guiada, lectura compartida y lectura
independiente, los cuales favorecen al proceso de la comprension lectora, se
propone que “existe un unico proceso de lectura en el que se establece una
relacion entre texto y el lector, quien, al procesarlo como lenguaje, construye
significado” (Swartz, 2010).

Lectura Guiada: (Tu haces, yo te ayudo)

Estrategia en que los alumnos leen en voz alta y el profesor apoya
individualmente su aprendizaje a través de retroalimentacion especifica. Es una
actividad de lectura, donde los nifios asumen mas responsabilidad que durante

la lectura.

Se destaca, el “trabajo en pequenos grupos, con nifos que tienen un nivel
de aprendizaje similar; se les ayuda a resolver problemas cuando leen textos
que tienen un grado de dificultad”, ya que el rol del maestro es el apoyo constante

a niflas y nifios que necesiten ayuda, mientras realizan su lectura.
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Lectura Compartida: (Yo hago, ti me ayudas)

Es una estrategia mediante la cual, el profesor y los alumnos leen juntos

un texto visible para todos.

Asimismo, “esta técnica fue creada para aplicar la experiencia de leer cuentos
en casa, donde los nifios se sientan en el regazo de un adulto y siguen con la
vista la lectura que se hace en voz alta”. Esta estrategia otorga énfasis, en que
el docente lee en voz alta y modela la lectura, compartiendo con nifias y nifios el
bosquejo de ésta, demostrando que los nifios y nifias pueden ayudar al profesor

en la lectura de los textos.

Lectura Independiente: (Tu haces, yo te observo)

El nifio practica las estrategias de lectura que ya conoce. Esta estrategia
le permite comportarse como lector independiente, los nifios leen en silencio,
individualmente o con un compafiero, respetando la lectura de los demas. Asi,
“los alumnos asumen la responsabilidad de su propia lectura. Las oportunidades
para que los nifios lean de manera autbnoma, deberian ser parte del desarrollo

de la lectura y escritura de cada uno (...)

El maestro debe tomarse tiempo para observar las conductas de lectura y
de solucion de problemas de sus alumnos y apoyarlos cuando sea necesario,
éste debe proporcionar estrategias personales, segun las necesidades de cada

lector y con ello, ayudarles a aplicar estrategias que contribuyan a leer y pensar.

2.3.3. ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION
LECTORA

Para empezar esta parte, se tiene que aceptar que no existe una receta
para desarrollar la comprension lectora. Al contrario, existen tantos autores como
estrategias. Sin embargo, para efectos de un acercamiento, tocaremos algunas

propuestas que, experimentadas, han permitido alcanzar resultados positivos.
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Segun Parodi, Peronard e Ibanez (2010), la lectura es un proceso de
comunicacién interactivo y complejo, compartido por autor y lector. Para
reconstruir el mensaje, el lector, cumpliendo un rol activo y participativo, debe
saber leer las pistas que dej6 el autor. En este proceso comprensivo las

estrategias de lectura son fundamentales.

Los procesos de metacognicion son esenciales en la utilizacion de
estrategias de lectura, dado que le permiten al lector reconocer que un nivel
superficial de comprension no es suficiente para aprender. Esto, porque segun
McNamara (2004), los lectores comprenden y aprenden mejor a partir de un texto
escrito, cuando monitorean su comprension y usan estrategias de lectura como,
por ejemplo, efectuar una lectura previa, predecir, generar inferencias,

aprovechar su conocimiento previo y hacer resumenes.

A partir de los anterior, se puede definir las estrategias de comprension
lectora, como aquellos procedimientos cognitivos y linglisticos que un lector
realiza con el fin de cumplir un determinado objetivo cuando enfrenta una tarea
de lectura (Parodi et al., 2010). Se trata de aquellas acciones conscientes que se
llevan a cabo en una situacion de comprensioén dificil para el lector, en la que

debe acudir a un procesamiento de tipo top-down (de arriba hacia abajo).

Las estrategias no solo permiten cumplir un objetivo, sino que también se
utilizan para re-direccionar o re-organizar un plan de lectura al constatar que este

no tiene éxito, nos indica el autor Peronard (2002).

Es asi como las estrategias de comprension, son particularmente
necesarias cuando hay problemas, por ejemplo, cuando el conocimiento del

lector es insuficiente o el texto tiene algunas ambigledades.

Se afirma que las estrategias de busqueda de coherencia y de

explicacion, son los sellos de una buena comprension.

A medida que avanzan en la lectura, los buenos lectores intentan conectar
(a través de inferencias puente) las oraciones nuevas que van apareciendo,

tanto con el contenido de las partes del texto ya leidas como con su conocimiento
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previo sobre el tema. En el caso de la auto-explicacion, los buenos lectores se
inclinan mas a preguntarse por qué en lugar de dénde, como o cuando. Esta
estrategia consiste en que el lector explique un texto a medida que lo va leyendo,
dice McNamara (2004). Los resultados obtenidos a partir del uso de esta
estrategia se orientan a sostener que quienes son capaces de explicar el texto
construyen un modelo mental mas rico y completo McNamara (2004).

Algunas de las acciones que realizan los lectores expertos durante la
lectura descritas son: tomar notas, parafrasear parte del texto, predecir
contenidos y/o la estructura del texto y verificar dichas predicciones, ajustar las
expectativas iniciales de acuerdo con la informacion nueva, adecuar las metas
de lectura de acuerdo con el contenido del texto, buscar palabras clave, inferir los
significados de las palabras, inferir los significados connotativos, relacionar
conocimientos previos con la informacion contenida en el texto, generar la idea

principal, releer el texto o partes de él, construir interpretaciones, entre otras.

Finalmente, Riffo y Contreras (2012), lectura de textos académicos
requiere de un desempefio intelectual de alta complejidad. Un estudiante exitoso
se pregunta por qué y cdmo ocurre lo expuesto en un texto escrito, es inquisitivo
y critico de sus propias respuestas, construye explicacionesy aplica esas
explicaciones a la resolucion de problemas, autorregula su aprendizaje a través
de la generacion de sus propias metas, las que intenta lograr a través del

monitoreo regulacion y control de sus pensamientos y acciones.

Por su parte, Diaz y Hernandez (2002), afirman que las estrategias suelen
no ser exitosas porque existe un desconocimiento de los procesos cognitivos
gue estos implican, asi como de los procesos metacognitivos, la situacién radica
en como ensefarlas para que el alumno sea capaz de emplearlas y logre

solucionar las demandas de una tarea.
Las estrategias se aplican previamente, durante y posterior a la lectura.

Las estrategias previas, comprenden todas las tareas que se plantean
antes de llevar a cabo el proceso, las cuales tiene que ver como el

establecimiento del propdsito y la planeacion de la actuacion. La activacion del
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conocimiento previo, la elaboracion de predicciones y preguntas, forman parte
de estas actividades.

Las estrategias durante la lectura, son las que se aplican cuando ocurre
la interaccion directa con el texto y cuando se estan ejecutando los micro y macro
procesos de lectura, llevan monitoreo o supervision. En esta parte el lector
determina la informacion relevante del texto y utiliza las estrategias de apoyo

tales como subrayar, tomar notas, relectura global o parcial.

En las estrategias posteriores a la lectura, se evalla la identificacién de
la idea principal, la elaboracion de un resumen y la formulacion y contestacion
de preguntas. En este proceso, el sujeto requiere mantener un rol activo para

emplear estrategias que le faciliten la interpretacion del texto.

2.3.4. LA ENSENANZA DE LA LECTURA A TRAVES DE NUEVOS
ENFOQUES

En los Ultimos tiempos, los aportes de diversas disciplinas como la
psicolinguistica, la sociolingtistica, la psicologia cognitiva, la linglistica del texto;
han contribuido a una renovacion en el campo de la Didactica de la Lengua y de
la Literatura, originando otras formas de entender el estudio de la lengua y sus
diversos usos. En este caso, se alude a las aportaciones relacionadas con el
aprendizaje, y el desarrollo de la lectura y la escritura como habilidades

linglisticas.

De acuerdo con Dubois (2011), entre los aportes mas significativos del
enfoque psicolinguistico destacan los siguientes: la consideracion de la lectura 'y
la escritura como procesos de construccidn de significado; el reconocimiento del
papel activo que desempefia el lector en el proceso de lectura; la consideracion
del valor que poseen los conocimientos; y, las experiencias previas en los

procesos de lectura y de escritura

De acuerdo con lo anterior, los lectores no son agentes pasivos en el acto

de leer, no se limitan a recibir informacion, sino que participan en el proceso,
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tanto dando y recibiendo en una relacion dialégica entre autor y lector que le
permite luego, transformar el conocimiento. Ademas, la comprension se facilita
cuando el lector puede relacionar la nueva informacion con la ya existente en su

cerebro.

De ahi la importancia de reconocer, en nuestra practica pedagogica, que
si no descubrimos en nuestros estudiantes la experiencia y los conocimientos
previos sobre la tematica de lectura que proponemos, los estariamos
enfrentando a un texto carente de sentido para ellos, por tanto, no podriamos

esperar niveles de comprension lectora satisfactorios.

Por otro lado, segun la autora antes mencionada, la sociolinglistica
contribuy6 a que se tomaran en cuenta los contextos en los que se desarrollan
eventos de lectura y escritura, mas alla de la escuela: el hogar, la comunidad, la
sociedad toda, asi como las funciones que cumplen ambos procesos en los

diferentes contextos.

Lo anterior nos conduce a reconocer que, tanto la lectura como la
escritura, son actividades sociales y por ende debemos tomar en cuenta el
contexto real donde se producen, el mismo que les da sentido, de ahi su caracter

funcional.

Asi mismo, la psicologia cognitiva, actualmente, plantea que el
aprendizaje no es un proceso individual, sino que es una apropiacion cultural; es
una actividad compartida, en la cual los estudiantes interactian entre ellos, con
el profesor y con todos los elementos que los rodean en el contexto sociocultural
en gue se desarrollan. El aprendizaje es un proceso social e interactivo que se
basa en la construccion y organizaciéon del conocimiento como reestructuracion,
por lo tanto, el centro de interés estara en los procesos, estrategias de

aprendizaje y motivacion que el alumno pueda desarrollar (Mufioz, 2009).
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En este sentido, el docente al momento de planificar su clase, no solo
debe pensar en los contenidos a desarrollar, sino en la forma cémo motivara a
sus estudiantes a aprender, en las estrategias y retos que impulsara a fin de

lograr las competencias o logros de aprendizaje propuestos.

En cuanto a la linguistica del texto, esta ha permitido que reconozcamos
al texto como unidad linguistica maxima con estructura, caracteristicas y sentido
propio, dado que no hablamos por palabras o por frases, sino por textos; ademas
que la delimitacién de cada texto, depende de “la intencion comunicativa del
hablante, de lo que él conciba y quiera comunicar, como conjunto de unidades
linguisticas vinculadas en un conglomerado total de intencién comunicativa”.
Significa no estudiar la lengua en unidades aisladas (palabras, frases,
oraciones), sino todas insertas en una unidad linguistica mayor con autonomia
total: el texto, el cual serd segun lo que el usuario quiera comunicar; de ahi el
estudio de las tipologias textuales: textos narrativos, argumentativos,

descriptivos, etc.

Todas estas disciplinas cientificas interrelacionadas han conducido a que
los indicadores de logros o competencias de aprendizaje centren su atencion
tanto en el proceso de aprendizaje como en el alumno, en el desarrollo de su
competencia comunicativa, en el uso funcional, autbnomo y creativo que este
hace de su lengua para su desarrollo sociocultural y profesional. Se trata,
entonces de un nuevo enfoque, del enfoque comunicativo y funcional en la
ensefianza de la lengua y la literatura, y sus formas de uso. Puede decirse que

este enfoque es el vigente en nuestro actual sistema educativo.

Este enfoque, segun Mufioz (2009), plantea la necesidad de atender
simultdneamente tres tipos de contenidos: conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Los primeros, referidos al conocimiento cientifico sobre la lengua y
la literatura; los segundos, se refieren a destrezas y habilidades: saber hablar,
escribir, leer, entender y en ultima instancia remiten al saber hacer. Los ultimos,
incluyen valores y normas como las que regulan los intercambios comunicativos,

actitudes de respeto a la diversidad linguistica y actitud critica ante los prejuicios
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lingUisticos y los usos sexistas o clasistas del lenguaje. La atencién, se centra
en los contenidos procedimentales y todos deben abordarse desde una

perspectiva integradora.

En fin, con este enfoque se espera que los alumnos desarrollen su
potencial comunicativo, mediante el planteamiento de tareas significativas que
les permita involucrarse en situaciones de comunicacion reales o simuladas,
donde estos puedan abrir espacios de reflexion metacognitiva sobre los
procesos seguidos, el logro de las metas propuestas, las dificultades
encontradas y las alternativas de solucion emprendidas, a propésito de
interiorizar lo aprendido y las habilidades alcanzadas. Ademas, con este modelo
se establecen interrelaciones pertinentes con otras asignaturas, dada la

importancia de las habilidades del lenguaje para el aprendizaje.

Pero hay otra teoria interesante que vale resaltar en este estudio, que
segun Dubois (2011), no proviene de ninguna de las disciplinas antes
mencionadas, sino del campo de la literatura y la teoria literaria: es la teoria

transaccional de Rosenblatt.

“‘Este nuevo paradigma considera al ser humano como una parte de la
naturaleza, continuamente en transaccién con el ambiente y cada uno determina
al otro”. Se entiende el término transaccion, en el caso del acto de leer, como la
condicion de reciprocidad entre el lector y el texto, relacién de la cual surge el
significado, o sea que tanto el lector con sus vivencias y conocimientos previos
modifica al texto, como el texto mismo transforma las ideas o concepciones
iniciales que el lector tenia sobre el tema leido. Y es durante esa transaccion que

se elabora el nuevo conocimiento.

Para Rosenblatt, citada en Dubois (2011), de acuerdo con esta teoria,

cada acto de lectura es

‘Un evento que implica un lector particular y una particular
configuracion de marcas sobre una pagina, ocurriendo en un
momento particular y en un contexto también particular’. En esa

transaccion que es la lectura, en la que lector y texto se condicionan
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reciprocamente, entran a formar parte ciertas motivaciones, ciertos
estados organismicos, ciertos sentimientos, de los que la atencion
selectiva escoge algunos elementos que mezcla o sintetiza dando

lugar al “significado”.
Ademas, esta misma autora concibe que la atencion selectiva,

conduce a que el lector adopte varias posturas frente al texto: la de
retener (postura eferente) o de vivir lo leido (postura estética). Es decir que el
mismo texto puede tomar distintos significados en transacciones con distintos
lectores o aun con el mismo lector en diferentes contextos 0 momentos, hecho
gue lleva a considerar el “problema de la intencidn”, es decir, “el problema de la
relacion entre la interpretacion del lector y la probable intencidn del autor”
(Dubois, 2011).

Pero el sentido de transaccion, es mas amplio en el acto educativo, como

lo expresa Dubois (2011):

Al transactuar (...) se borra la separacion entre el docente-
observador y el alumno-sujeto observado, y surge entre ellos una
relacion en la que ambos se condicionan reciprocamente.
Comprender que somos parte del proceso global de la transaccion,
gue nuestro desempefio en clase no es ajeno al desempefio de
cada estudiante, debe hacernos reflexionar sobre la necesidad de
que la actividad educativa transcurra en un clima propicio al
desarrollo de todas las potencialidades del alumno, pero, ante todo,

de su potencial como persona, como ser humano.

De ahi que la ensefianza de la lectura y la redaccién, en cualquier nivel
de desarrollo, deberia ocuparse primero y fundamental de la creacién de
ambientes y actividades en los cuales los alumnos se vean motivados y

alentados a buscar en sus propias experiencias para crear significados “vivos”.

84



Con este criterio como fundamento, el énfasis recae en el fortalecimiento
de los procesos basicos que, como hemos visto, comparten tanto la lectura como
la redaccion. La ensefianza de la una puede reforzar los habitos linglisticos y
los enfoques semanticos que le son utiles a la otra. Tal ensefianza, que se ocupe
de la capacidad de generar significado de la persona, permitira la fertilizacion
cruzada constructiva de los procesos de lectura y escritura (y habla).

Es valido destacar, incluso, la importancia del intercambio colaborativo en
situaciones de lectura y escritura. En este sentido, la misma autora, destaca la
relevancia del dialogo entre maestro y alumno, como asi también el intercambio
entre alumnos, puesto que favorecen el aprendizaje simultdneo tanto de la

lectura como de la escritura.

Asi mismo, hablar de la lectura, facilitara su comprension y sera de utilidad
para despertar en el alumno la intuicion de esa transaccion con el texto y también
la comprension metalinguistica de las habilidades y convenciones dentro de un

contexto significativo.

La transaccion supone entonces un tipo de relacion en la que se da un
condicionamiento reciproco de todos los elementos que intervienen en ella. Esto
quiere decir que el aprendizaje de los alumnos, la intervencion del maestro y de
los companferos, el contenido especifico para aprender, los materiales
didacticos, el ambiente fisico y social, todos son elementos condicionantes de la

actividad educativa y a la vez son condicionados por ella (Dubois, 2011).

De acuerdo con este modelo, el significado surge de la transaccion entre
el texto y el lector, dado que todos los elementos que intervienen en este
proceso, condicionan la creacién de nuevos significados. La labor del docente,
es fundamental en esta situacion, puesto que las estrategias pedagogicas, tanto
en la lectura como en la escritura, debe orientarlas a responder a este propdsito;
a crear en el aula de clase un ambiente que propicie la realizacion de ese
proceso; un ambiente en el que los alumnos se sientan motivados y estimulados

a la creacién de nuevos conocimientos, a partir de sus propias experiencias de
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vida y su relacion con el medio sociocultural en que viven; esto es dar vida a los

significados, haciendo uso de sus propios recursos.

2.3.5. DIMENSIONES DE LA COMPRENSION DE TEXTOS

Los diferentes estudios realizados sobre la materia, coinciden en sefalar
gque existen varias posturas teoricas que dividen la comprension de textos en
niveles. Asi, por ejemplo Zorrilla (2005), puntualiza sobre los niveles de
comprensioén lectora como un proceso que es mucho mas que solo decodificar
palabras y encadenar sus significados, por tanto existe una serie de modelos
que explican los procesos implicados en la comprension lectora, y que coinciden
en la consideracién de que ésta, es un proceso que se desarrolla teniendo en
cuenta varios niveles, esto es, que el texto debe ser analizado en varios niveles

gue van desde los grafemas hasta el texto considerado como un todo.

La comprension correcta de un texto, implica que el lector pase por todos
los niveles de lectura segun Langer, como cité Zorrilla (2005) para lograr una
comprension global, recabar informacién, elaborar una interpretacion, y

reflexionar sobre el contenido de un texto y su estructura.

Son muchos los autores que han sefialado distintos procesos de
comprension que intervienen en la lectura. Asi, por ejemplo, Mullis, Martin,

Kennedy & Fox (2007), sefialan el siguiente proceso:

a. Comprension literal: El lector reconoce y recuerda elementos
textuales como detalles de localizacion, tiempo, nombres, personajes
y hechos. Asi como ideas textuales y relaciones de causa y efecto

presentes, en la lectura.

b. Reorganizacion de la informacion: El lector reorganiza la informacion

a través de clasificaciones y sintesis.

c. Comprension inferencial: El lector afiade a la lectura, su experiencia

personal para realizar conjeturas, hipotesis e implicancias.
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d. Lectura critica o juicio valorativo: El lector evalla de manera valorativa
tanto la realidad o fantasia, referida en la lectura que incluyen hechos

y personajes.

e. Apreciacion lectora: El lector efectlia diversas inferencias con relacion

a motivos, causas y otras referencias textuales.

Por su parte, el informe PISA (2015) resume todo esto en tres niveles y

los establece de la siguiente manera:

a. Obtencion de informacion: La obtencion de informacion, se define
como la ubicacién de uno o mas fragmentos de informacion en un

texto.

b. Interpretacion de textos: La interpretacion de textos, se define como
la construccién de significados y la generacion de inferencias a partir

de una 0 mas secciones de un texto.

c. Reflexion y evaluacion: La reflexion y evaluacion, se define como la
capacidad de relacionar un texto con la experiencia, los conocimientos

y las ideas propias.

Esta teoria ha sido también asumida por el Manual para el docente del
Ministerio de Educacion, Pera (MINEDU, 2017); donde se puede evaluar la

comprension lectora en tres niveles:

- Nivel textual: Se conoce personajes, lugares y otros detalles que

aparecen literalmente en el texto.

- Nivel inferencial: Se realiza deducciones o inferencias a partir del texto

leido.

- Nivel critico: Luego de haber leido y realizado inferencias, en este
nivel se pueden hacer juicios de valor validados por argumentos.
Niveles que nos permiten inferir lo que el estudiante sabe y puede

hacer. Asimismo, se considera que un estudiante deberia ser capaz
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de interactuar con diversos tipos de textos en diversas situaciones

comunicativas.

Esta idea de estos tres niveles, es entendida como un proceso dinamico
de ida y vuelta entre el texto y el lector. Idea tomada de Strang, Jenkinson y
Smith (citado en Gordillo y Flores (2017):

Nivel de comprension literal, es donde el lector identifica palabras basicas
del texto de manera reconstructiva que, sin ser mecdanica, permite en las ideas
que se encuentran de manera concreta y explicitas, en la evocacion y
reconocimiento de la secuencia de los sucesos, reconoce caracteristicas de

personajes, tiempos o lugares, identifica el tema principal y los secundarios.

En el nivel inferencial se detecta entre lineas, lo implicito; interpreta lo
connotativo y figurado, es mas abstracta, explica con mayor amplitud, agrega
datos y experiencias compatibles con lo leido, relaciona con informacién anterior,
formula suposiciones hipotéticas, conjeturas e ideas nuevas, y busca en esencia

conclusiones.

En el nivel critico, se formula juicios de valor sobre lo leido de manera

argumentada y clara.

De acuerdo con Pérez (2005), la comprensién se desarrolla en varios
niveles: el primero, de comprension literal, definido en funciéon de reconocer y
recordar el contenido; el segundo, es el de reorganizaciéon de la informacion,
cuando el lector ordena las ideas mediante clasificacion y sintesis; el tercero, es
el inferencial, en donde el lector hace uso de su experiencia y conocimientos
previos en relacion con el tema, para realizar conjeturas o suposiciones; el
cuarto, corresponde a la lectura critica o juicio valorativo que hace el lector,
reflexionando sobre el contenido del texto; el dltimo, de apreciacion lectora, se

refiere al impacto psicoldgico y estético que tiene el texto en el lector.

Existen tedricos como Mendoza (2003), que postula fases para desarrollar
la comprensidn lectora, éstas son: antes, durante y después de la lectura. “Antes

de la lectura, se produce la activacion de los conocimientos previos, asi como la
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rememoracién de vivencias y experiencias con relaciéon al texto que
desempefiardn un papel importante en la comprension, y durante la lectura, el
alumnado participa activamente en la construccion del texto, verificando si se
cumplen las previsiones realizadas por éI”. La fase durante la lectura, juega un
rol fundamental en la construccion de significado que realiza el sujeto. Agregado
a ello, la fase después de la lectura “debe suponer una continuacion del proceso
de construccidon del significado: obligar a replantear ideas y conclusiones, a
argumentar y enjuiciar, a justificar las inferencias establecidas, a revisar la

reestructuracion, etc.”.

En este sentido, estas fases se constituyen como una de las estrategias
de mayor relevancia, ya que permiten observar las diversas etapas que
desarrolla la comprension; comenzando desde el planteamiento de hipétesis,
pasando por la construccion de sentido y significado, y finalmente evaluar el
proceso lector, comprobando que esas hipotesis establecidas se respondan en

funcién del sentido que pretende entregar el autor del texto planteado.

2.3.6. NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Junto a Rioseco, y Carcamo (1992), se tiene que afirmar que existen
diferentes puntos de vista sobre los niveles. Los autores antes sefalados, sin
embargo, precisan que los niveles de comprension lectora ayudan a seleccionar
las lecturas y las modalidades para el desarrollo y de la misma, a fin de incluir

items que abarquen todos los niveles de comprension lectora.

Esos niveles son: nivel de literalidad, retencion, organizacion, inferencia,

interpretacion, valoracion y creacion.

a. Literalidad: en esta etapa el lector aprende la informacion explicita del
texto. Las destrezas que puede desarrollar en este nivel son: captacion
del significado de palabras, oraciones y parrafos, identificacion de

acciones que se narran en el texto, reconocimiento de personajes que
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participan en las acciones, precision de espacio y tiempo, secuencia de
las acciones y descripcion fisica de los personajes.

Retencion: el lector puede recordar la informacion presentada en forma
explicita; y, las destrezas a desarrollar son reproduccién oral de
situaciones, recuerdo de pasajes del texto y de detalles especificos,
fijacion de los aspectos fundamentales del texto y la captacion de la idea
principal.

Organizacion: en este nivel, el lector puede ordenar elementos y explicar
las relaciones que se dan entre éstos, puede desarrollar las destrezas de
captacion y establecimiento de relaciones entre personajes, acciones,
lugares y tiempo, diferenciacién de hechos y opiniones de los personajes,
resumen del texto, descubrimiento de la causa y efecto de los sucesos,
establecimiento de comparaciones entre personajes y lugares fisicos,
identificacion del protagonista y personajes secundarios.

Inferencia: descubre los aspectos y mensajes implicitos en el texto, la
complementacién de detalles que aparecen en el texto, conjetura de otros
sucesos ocurridos que pudieran ocurrir, formulacion de hipétesis sobre las
motivaciones internas de los personajes, deduccion de ensefianzas y
proposiciones de titulos distintos para el texto, son algunas de las
destrezas que puede desarrollar.

Interpretacion: reordenacion personal de la informacién del texto y las
destrezas que puede desarrollar el alumno son determinacién del mensaje
del texto, deduccién de conclusiones, prediccion de consecuencias
probables de las acciones, formulacion de una opinion personal y
reelaboracion del texto en una sintesis personal.

Valoracion: formulacion de juicios basandose en la experiencia y en los
valores. La captacion del mensaje implicito del texto, proposicién de
juicios de valores sobre el texto, emision de juicios acerca de la calidad
del texto y enjuiciamiento estético, son algunas de las destrezas que

puede desarrollar el estudiante.
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Otros autores, en este caso tomaremos lo enunciado por Atoc (2012),
sefialan que para que haya una verdadera comprension, el texto debe ser

interpretado en distintos niveles: literal, inferencial y critico-valorativo.

a. Nivel de comprension literal.

Es una capacidad basica que se debe trabajar con los estudiantes, ya que
esto permitird extrapolar sus aprendizajes a los niveles superiores, ademas sirve
de base para lograr una Optima comprension. Es el reconocimiento de todo

aquello que esta explicito en el texto. El maestro estimulara a los estudiantes a:

A identificar detalles

— Precisar el espacio, tiempo, personajes

— Secuenciar los sucesos y hechos

— Captar el significado de palabras y oraciones

— Recordar pasajes y detalles del texto

— Encontrar el sentido a palabras de multiple significado
— Identificar sinbnimos, anténimos y homaofonos

— Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso habitual, etc.

Mediante este trabajo el maestro podra comprobar si el alumno puede
expresar lo que ha leido con un vocabulario diferente (Catala, 2001) y si lo hace,

le seré facil desarrollar el siguiente nivel de comprension.

b. Nivel de comprension inferencial.

Es establecer relaciones entre partes del texto para inferir informacion,
conclusion o aspectos que no estan escritos (Pinzas, 2007). Por ello se

recomienda ensefiar a los estudiantes:

— A predecir resultados
— Deducir ensefianzas y mensajes

— Proponer titulos para un texto
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— Plantear ideas fuerza sobre el contenido

— Recomponer un texto variando hechos, lugares, etc

— Inferir el significado de palabras

— Deducir el tema de un texto

— Elaborar resimenes

— Prever un final diferente

— Inferir secuencias légicase Interpretar el lenguaje figurativo

— Elaborar organizadores graficos, etc.

Es necesario sefialar que, si hacemos comprension inferencial a partir de
una comprension literal pobre, lo mas probable es que tengamos una

comprension inferencial también pobre (Pinzas, 2007).

c. Nivel de comprension critica.

Implica un ejercicio de valoracion y de formacién de juicios propios del
lector a partir del texto y sus conocimientos previos, con respuestas subjetivas

sobre personajes, autor, contenido e imagenes literarias.

Es la elaboraciéon de argumentos para sustentar opiniones, esto supone

gue los docentes promuevan un clima dialogante y democratico en el aula.
Por consiguiente, se recomienda ensefar a los estudiantes a:

- Juzgar el contenido de un texto

—  Distinguir un hecho de una opinién

- Captar sentidos implicitos

— Juzgar la actuacion de los personajes
— Analizar la intencion del autor

- Emitir juicio frente a un comportamiento

—  Juzgar la estructura de un texto, etc.
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Comprender un texto en los tres niveles mencionados, necesita de un
proceso. La comprension literal consiste a entender lo que el texto dice de
manera explicita. La comprension inferencial se refiere a comprender a partir de
indicios que proporciona el texto. La comprension criterial se refiere a evaluar el

texto ya sea su tema, personaje, mensaje, etc.

2.3.7. FACTORES QUE CONDICIONAN LA COMPRENSION

La comprension lectora, puede significarse como un proceso complejo, se
explica en funcion a determinados factores que la condicionan, tanto desde el
lector como del texto. Sin embargo, antes de referirnos a dicho factores es
pertinente, de manera sintética, remarcar y describir los pasos o niveles que se

dan, previos al proceso de comprension.

El primer nivel del proceso de comprension, es el de la decodificacion
(conjunto de destrezas que permiten al lector traducir letras impresas en
sonidos). Cuando (el estudiante) tiene un dominio de las destrezas de
decodificacion, puede liberar parte de su atencién y centrarse en extraer el

significado del texto.

El segundo nivel del proceso, es la busqueda que hace (el estudiante) del
significado de los textos, en el que se dan distintos subniveles y se completa

cuando el sujeto da significado global al texto (comprension).

Para que el sujeto llegue a dar un significado global al texto se necesita
tener, en primer lugar, un dominio de vocabulario (conocimiento del significado

de las palabras).

Partiendo del conocimiento del Iéxico y realizando el procesamiento
sintactico, podemos realizar la interpretacion textual (extraer el significado
global). Para ello tendremos que diferenciar entre ideas principales e ideas
secundarias, formular hipétesis, establecer inferencias y activar nuestros

conocimientos previos.
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Realizadas todas estas operaciones, es cuando se completa el proceso.
Podemos decir que para que el sujeto llegue a efectuar el proceso de
comprension de un texto, los factores implicados tienen relacién con el sujeto
lector, con el texto, asi como el uso y dominio de las tacticas y estrategias, sin

olvidarnos del contexto en el que se produce.

Considerando lo anterior, siguiendo lo que sefala Lopez (2005), se puede
mencionar los siguientes principales factores que intervienen en el proceso de

comprension lectora.

a) Conocimientos del lector:

La activacion y adecuada aplicacion de los conocimientos previos, asi
como la organizacion de los mismos y como son aplicados a situaciones nuevas,
van a condicionar la comprensiéon de un texto. Para entender mejor, se maneja
las ideas sobre el concepto de conocimiento declarativo, conocimiento

procedimental, el concepto de esquema y modelos mentales.

- Se entiende por conocimiento declarativo, un conocimiento acerca de
cosas, la informacion que se tiene sobre algo. El conocimiento esta
representado en la memoria como una red interrelacionada de hechos en
forma de proposiciones. El conocimiento declarativo es un conocimiento
muy variado en cuanto a los temas que abarca, asi como en su amplitud
y profundidad. El conocimiento declarativo nunca desencadena acciones
directas, pero puede activar el conocimiento procedimental responsable
de las acciones. En relacion al proceso lector, el conocimiento declarativo
es el que nos va permitir conocer las proposiciones acerca de las

caracteristicas de la tarea y de las habilidades que poseemos.

- El conocimiento procedimental es el conocimiento acerca de como se
ejecutan acciones, o dicho de otra forma, como se hacen las cosas. El
conocimiento procedimental es dificil muchas veces de verbalizar, pues

muchas de las producciones o procesos que el sujeto experto realiza para
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ejecutar acciones, las realiza de forma automatica y por tanto no
conscientes. Es el conocimiento dentro del proceso lector de cémo revisar

un texto, realizar hipotesis o inferencias.

- Los conocimientos previos se conceptualizan como esquemas cognitivos.
Los esquemas son “paquetes naturales de conocimiento genérico
altamente estructurados”. Los esquemas pueden corresponder a
diferentes dominios del conocimiento y pueden incluir conocimientos
sobre personas, objetos, acciones y secuencias de acontecimientos. Se
supone que los distintos dominios cognitivos, estan representados por
esquemas con distintas caracteristicas que organizan el conocimiento en
rangos de representacion y van de lo mas especifico a lo mas genérico,
manifiestan pues una jerarquizacion; unos esquemas forman parte de
otros, hasta que alguno alcanza un nivel lo suficientemente amplio o
general para contener los aspectos esenciales de todos los miembros de
la jerarquia. En resumen, un esquema es una estructura de datos que
contiene informacion abstracta y organizada sobre sucesos

experimentados repetidamente.

El conocimiento humano puede describirse como un conjunto de
esquemas interconectados, paquetes de conocimiento prototipicos relativos a
ambitos o situaciones. En nuestro caso, los esquemas guiaran la comprension
de un texto y, a través de ellos, se ir4 construyendo la representacion del texto
de acuerdo a los esquemas que el sujeto lector tuviera.

Los esquemas también favorecen la elaboracion de las inferencias,
proporcionando al lector, las bases para realizar las deducciones que van mas
alld de lo explicitamente afirmado en el texto, completando su significado y
asegurando su comprension. Ademas, los esquemas facilitan el resumen del
texto, teniendo en cuenta los criterios que nos proporcionan sobre la importancia

de las distintas partes del mismo.
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- Los modelos mentales son representaciones internas de una situacion a
partir de la interpretacion semantica del input (la informacion contenida en
una frase o un texto). Para construir la representacion, el sujeto debe

basarse en la informacidén que contiene el texto y superarla.

Los modelos mentales son estructuras que se forman durante la
comprension de un texto, se diferencian de otras representaciones por el modo

en que son construidos mas que por su contenido.

Entre las caracteristicas de los modelos mentales, se han sefialado los
siguientes: son de naturaleza dinamica (se elaboran a medida que se van
leyendo textos, de acuerdo a unos procedimientos establecidos), incluyen
informacion que no esta explicitamente en el texto, la representacion elaborada
es el contexto para la interpretacion de futuras frases, lo que restringe el conjunto
de posibles referentes para las expresiones anaféricas y permite interpretarlas
en el contexto exacto, los modelos mentales son entidades que sustituyen a los
objetos reales, son representaciones, y por tanto necesitan interpretar. Los
modelos mentales son utilizados en el procesamiento del texto y sus defensores

no los consideran incompatibles con otros modelos de representacion.

b) Objetivo del lector:

Comprende las metas y planes, motivaciones y expectativas, intenciones

y propésitos del lector.

Es importante tener en cuenta las perspectivas e intereses del sujeto
lector cuando se enfrenta a un texto. No es lo mismo leer un texto para
entretenernos que para aprender unos conceptos. Los objetivos o los propositos
por los cuales se lee un texto, por parte del sujeto lector, pueden ser muy
diversos. Dependiendo del propésito de la lectura, ésta puede ser de diversos

tipos: recreativa, de aprendizaje, selectiva... etc.
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Dichos objetivos van a determinar las tacticas o estrategias que se activan
para lograr la interpretacion del texto. La actividad lectora esta dirigida, en parte,

por los objetivos que se pretenden cuando uno se enfrenta con un texto.
c) Caracteristicas del texto: tipo de texto, temética, dificultad.

El tipo de texto, ya sea narrativo 0 expositivo, condicionara la estructura
organizativa del mismo. El lector adoptara distintas tacticas o estrategias a la
hora de enfrentarse a un texto, segun sea su estructura. No seran lo mismo las

tacticas o estrategias para enfrentarse a un texto narrativo que a uno expositivo.

La temética del texto también influye dependiendo del grado de
conocimiento que tenga el lector sobre el tema, asi como del contexto en el que

se presenta que facilitara o dificultara la comprension del mismo.
d) Procesos en el lector: cognitivos, meta-cognitivos y linguisticos.

- Procesos cognitivos, las capacidades cognitivas que el sujeto lector

desarrolle, se relacionaran con las destrezas lectoras del mismo.

En primer lugar, estan los procesos responsables de la percepciéon y el
reconocimiento de palabras, se deben procesar los rasgos visuales de las letras,
reconocer éstas y establecer la correspondencia entre letras y sonidos, procesos
que se realizan de forma automatica por el lector experto; a nivel mas superior

estan otros procesos en los que interviene la memoria.

Son los procesos léxicos y de analisis (a través de los procesos de
analisis, el sujeto combina los significados de varias palabras en una relacion
apropiada para que se pueda formar una proposicién) y a un nivel mas superior
estan los procesos que intervienen en la integracién del texto, los que permiten
relacionar las diferentes oraciones del texto entre si, y si esta relacion no esta
explicita en el texto, el lector la infiere utilizando como base sus conocimientos
previos. Los procesos de integracion, permiten reducir la informacion que se

deberia activar en la memoria.
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- Procesos metacognitivos, son procesos como: establecer el objetivo;
seleccionar una serie de tacticas o estrategias; comprobar si el propésito de la

lectura se esta cumpliendo (controlar nuestra comprension).

Algunos de estos procesos son previos al acto de leer, otros se iran
activando durante la ejecucion de la lectura. Son numerosos los estudios sobre
la comprension del texto que han llamado la atencién sobre la importancia del
conocimiento metacognitivo de tacticas o estrategias a la hora de procesar el
texto, poniendo de manifiesto estas investigaciones, que el conocer por parte del
sujeto una serie de tacticas o estrategias metacognitivas facilitard su

comprension y el control de la misma.

- Procesos linglisticos, comprende los procesos psicolingiisticos que el
sujeto realiza para integrar las partes del discurso o texto escrito, como el sujeto
lector procesa las palabras y las frases de un texto; como activa el significado de
las palabras, procesamiento Iéxico; como procesa los diferentes roles
gramaticales de las palabras dentro de una frase, procesamiento semantico y la

integracion de las oraciones dentro de un discurso.

Todos estos procesos son importantes, asi mismo todos ellos

condicionaran la comprension del texto.

2.3.8. INTERPRETAR Y COMPRENDER TEXTOS EN LA UNIVERSIDAD

Temporetti (2012), en su trabajo titulado “La lectura y comprensioén de
textos cientificos y académicos. Una problematica crucial en la educacién
universitaria”, se preocupa sobre los diferentes items que corresponden a la
lectura en el campo universitario. Parte de la distincion de la palabra
interpretacion, que alude tanto a la accion como al efecto de interpretar. Significa
gue alguien puede dar cuenta, acerca del sentido que le atribuye a un texto, ya

sea formulando una explicacion o haciendo una declaracion sobre el mismo.
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Esto es posible porque se admite que los textos propuestos tienen un
sentido ya que, en tanto producto de una inteligencia humana, sostienen una
significacion.

Segun sefialan Paz y Ferndndez (2011), en la interpretacién van a

converger, tres elementos principales:

- Eltexto, en tanto discurso, que hace viable un significado intencional;

- Elautor, lo que quiso decir, sus propdésitos e intenciones;

- Ellector o intérprete, que tiene que descifrar el contenido que el autor
dio a su texto sin renunciar él, como interprete, a la posibilidad de darle
una significacion propia. Tanto profesores como alumnos interpretan,

acorde a sus posibilidades y circunstancias.

Ahora bien, una cuestién clave para abordar la tematica sobre la
interpretacion de textos de caracter cientifico, que se manejan en la universidad
gira sobre una principal interrogante: en los textos cientificos, ¢hay un solo y
anico sentido que hay que desentrafiar o se admite la posibilidad de varios?
Quienes adhieren a una concepcion realista y positivista del mundo, del lenguaje
y de la ciencia, defienden la idea, segun la cual, los textos cientificos tienen —o
deberian tener- una significacion univoca o al menos aspiran a la misma. Por
otro lado, quienes reivindican una concepcion constructivista, hermenéutica

reconocen en estos textos una cierta diversidad y matices de significados.

De este modo, de acuerdo a lo que plantea Témporetti (2012) la
interpretacion de los textos cientificos y académicos, estaria orientada por dos

grandes estrategias:

— Interpretar como transcripcion, como copia o extraccion; supone, casi
siempre, una traduccion literal que sigue palabra por palabra el texto
original; se pretende sacar de la forma mas limpia posible, el sentido

0 contenido subyacente en el texto.
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— Interpretar como hermenéutica, que admite la incorporacion al texto
de cierto orden y expresion personal y singular. Aqui la frase: “el
sentido del texto” no es solo lo que el texto dice, sino cada una de las
interpretaciones que el texto puede admitir. La interpretacion no

puede descuidar el sentido dado por la intencionalidad del autor.

Por otro lado, se admiten como posibles, otros sentidos emergentes de
otras interpretaciones, por ejemplo, una interpretacién sobre la interpretacion
realizada acerca de lo que el autor esta diciendo en el texto. Desde esta
perspectiva, en la interpretacion y comprension de un texto cientifico se
entrelazan dos ldgicas: la que rige la construccién del lenguaje cientifico,
caracterizado por el sentido no figurado y el menor margen de ambigiliedad
posible en el uso de términos, y la del “arte de la interpretacion” que concibe al
texto como discurso fijado por la escritura, admitiendo alguna posibilidad de
polisemia. Requiere, para poder ser comprendido, de manera adecuada, no sélo
de una compleja actividad de interpretacion individual, sino también de

intercambio, conversacion, didlogo y puesta en comun.

La comprension, por otro lado, alude a un conocimiento, a un saber
adquirido en relacion a un asunto o tema. Se suele decir: “Lo sé, lo he
comprendido” y, por lo general se tiene comprobacién de ello porque se expone,

explica, se dan ejemplos relacionados con la explicacion.

Se ha comprendido el texto cuando se ha captado el sentido del mismo,
las ideas, conceptos o contenidos, que las palabras o las frases, que también
hay que conocer, expresan. En esta perspectiva Dewey (1989) sefalo que:
“‘Aprehender el significado de una cosa, un acontecimiento o una situacion, es
contemplarlo en sus relaciones con otras cosas, observar cOmo opera o0
funciona, qué consecuencias se siguen de él, qué lo produce, qué utilidad puede
darsele. Por el contrario, lo que hemos llamado cosa en bruto, la cosa sin

significado para nosotros, es algo cuyas relaciones no se han aprehendido”.
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Ahora bien, al igual que lo que ocurre con la lectura e interpretacion, hay
dos formas basicas que confrontan en la manera de entender la comprension.
Se la percibe como una actividad individual, como un trabajo intelectual personal
centrado en procesos intrapsicologicos 0 mecanismos cognitivos de
procesamiento de informacién o se la entienden como una empresa social,

cultural y psicologica colectiva grupal al mismo tiempo que singular personal.

En esta Ultima vision, para captar y aprehender el significado de una cosa
es necesario conectarla, establecer relaciones, pensar; un entendimiento que se
negocia y se acuerda con otros, y que consensua acerca de la “veracidad” del
significado en el contexto de una cultura de la educacion institucional concreta,
como es el caso que nos ocupa. En concordancia con otras suposiciones
indicadas anteriormente, se concibe el proceso de construccion de significado
en su doble dimension de elaboraciéon personal intrasubjetiva y sostenida en una

trama social y simbdlica cultural intersubjetiva, dialdgica, transaccional.

La comprensién también puede ser abordada como un proceso por el cual
los individuos de una determinada cultura, asimilan los objetos de sus

experiencias a las evidencias o esquemas basicos de su cultura.

Las experiencias exdgenas, son comprendidas o dotadas de significacidon
mediante una reelaboraciéon enddgena: el contenido representado de las
experiencias externas es reelaborado, re obtenido por medio de un acto interno
del sujeto mediante el cual este genera el “mismo” contenido (contenido similar)
que el hecho externo, pero ahora casi como si hubiese sido desprendido de sus
propios presupuestos. La comprension es, por tanto, un acto de construccion, un
acto generativo en el sentido que algo queda comprendido para un sujeto cuando
pudo ser derivado o generado imaginariamente de lo que es evidente para ese
sujeto. Explicar “para otro” sera, entonces, derivar un contenido a partir de

premisas evidentes para ese otro (Samaja, 2002).

En el estudio de los textos, el entendimiento oscila entre un nivel de

comprension directa, rapida e inmediata y, otra indirecta, postergada y mediata,

101



la que hay que construir, elaborar (Temporetti, 2012). Hay un momento de la
indagacion en la cual el significado esta sugerido, queda en suspenso hasta que
tenemos mas evidencias y nos resulte mas convincente. En esta perspectiva, el
significado como condicional funciona como una idea, como una conjetura para
utilizar y probar. Todo juicio, toda deduccién reflexiva, presupone carencias,
unas faltas, algun tipo de ausencia de comprension. Reflexionamos vy
conversamos entonces para entender, para apoderarnos de los significados,
pero siempre partimos de algun tipo de logros en la construccidn de significados.
Pero la comprension de textos cientificos, necesita algo mas, requiere de una
operacion reflexiva que le permite saber de su saber, requiere de una conciencia
cientifica. Esta conciencia cientifica establece la diferencia con una creencia
basica. Esta capacidad se denomina autoconciencia y le da la posibilidad de
alcanzar una perspectiva critica del propio saber. Es esta capacidad no solo de

conocer sino de saber que conocemos.

En todas las formas de conciencia humana hay siempre un componente
reflexivo, autoconsciente por la cual un sujeto puede agregar a su representacion

Mk

un giro reflexivo. (“yo pienso que...” “yo pienso eso”). El conocimiento humano
es siempre doble: sabe de algo y sabe de si, sabe sobre algo y sabe qué sabe.
Esa capacidad reflexiva encierra una decisiva consecuencia: abre la posibilidad
de examinar la fuente de la autoridad del saber. Y esta posibilidad se hace viable
en un sistema que garantice el protagonismo de los alumnos y un modelo
didactico que se sostenga en el intercambio, el dialogo, la diversidad de
perspectivas, el contraste, la discusién y, si es posible, la confrontacion de ideas

y argumentos (Bruner, 1996).

Es de suponer que cuanto mas competente sea el lector en conocimientos
relacionados con el pensamiento, el lenguaje y el proceder filosofico y cientifico
de su campo disciplinario, asi como acerca del contraste con el hacer cientifico
y la exposicion de otros campos, mas herramientas dispone para interpretar y

comprender textos.
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Entre estos saberes, estrechamente relacionados con ambito de la

Ciencias Sociales y Humanas, destacan:

2.3.9

« Las condiciones béasicas que caracterizan al conocimiento y la
actividad cientifica y filosofica.

« Los diversos paradigmas, programas Yy tradiciones filoséficas y
cientificas y su relacion con las teorias de mayor relevancia.

* El lugar asignado a la escritura en la produccion y exposicién del
conocimiento producidos, asi como los géneros o formatos utilizados
(informes, articulos, relatos, ensayos, monografias, tratados, tesis)

* Los conocimientos acerca de la retérica del texto, intertextualidad,

referencias bibliogréficas, bibliografia.

PASOS PARA LEER COMPRENSIVAMENTE

El autor Sanchez (2013), docente de reconocida trayectoria universitaria,

propone una serie de pasos para el logro de la comprensién de textos. A

continuacion, para un mejor entendimiento de dicha propuesta, presentamos los

pasos que alude dicho autor.

Estar motivado para la lectura

La motivacién es un estado de activacién del organismo que despierta,
orienta y moviliza a la persona para el logro de una meta u objetivo. Para
leer comprensivamente, se debe de estar motivado e interesado. La
motivacion a la lectura nos impulsa y anima a querer saber el contenido
del texto. Si no se esta motivado para la lectura, no se podra prestar
interés ni concentrar la atencion hacia un foco determinado. En la
motivacion juega un rol muy importante el tema o contenido de la lectura,
asi como el grado de dificultad y coherencia en la redaccion del tema. Una
redaccion no clara e incoherente lleva a que el lector, progresivamente,

se desmotive y abandone la lectura. Tanto el contenido como el grado de
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dificultad de la lectura, deben estar acordes al nivel de desarrollo evolutivo

del alumno.

Leer detenidamente y con atencion

Leer es percibir, recorrer con la vista, tanto las letras, como las silabas y
las palabras contenidas en un parrafo de lectura. Las palabras son
simbolos que representan cosas, objetos, personas, caracteristicas de
ellas o relaciones entre ellas. Leer supone tener una buena vision para
poder reconocer las letras y palabras. Se debe poseer una buena
discriminacion visual para no equivocarse con la lectura de palabras
similares.

La percepcidn visual lleva a una comprension inicial del texto, ya que para
entender la lectura es necesario conocer el significado de las palabras
que lo contienen. Leer comprensivamente requiere mantener un
vocabulario. El vocabulario se va ampliando y desarrollando con nuevas
lecturas. A través del uso del diccionario y del conocimiento de nuevas

palabras sindnimas o anténimas, se va ampliando el vocabulario.

Concentrarse

Para leer se debe concentrar la atencion, para ello se orienta nuestra vista
hacia la lectura de los elementos y detalles. La concentracion de la
atencion, permite definir la comprension inicial y generalizada del
contenido del texto. Algunos estimulos distractores pueden afectar
nuestra concentraciéon. Pueden ser distractores: preocupaciones
personales, otros intereses personales, excesiva motivacion de logro que
crea ansiedad, otros estimulos visuales del ambiente, otros estimulos
sonoros del ambiente, etc. Al leer, uno debe concentrar su atencion sobre
todo en las palabras sustantivas o nombres que aparecen, puesto que el
texto se refiere a caracteristicas o relaciones entre ellos. Cada parrafo de
lectura contiene un mensaje en el que aparecen sustantivos, pudiendo ser

personas, animales o cosas
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Retencion (retener pasajes de la lectura)

La memoria es importante en todo proceso de comprensiéon de lectura.
Tanto la memoria a corto plazo como la memoria a largo plazo. Tratar de
retener: nombres, hechos, pasajes, el mensaje del autor y conservarlas
en la memoria a corto plazo. Se puede emplear alguna estrategia tal como
subrayar, escribir al margen, resaltar. Posteriormente se debe recurrir al
recuerdo o evocacion extrayendo la informacion de la memoria a largo

plazo.

Analizar (identificar detalles)

Analizar significa descomponer mentalmente el texto en sus elementos
que lo conforman. El texto se compone de parrafos, Los parrafos
presentan proposiciones u oraciones que trasmiten una idea o mensaje
comprensivamente. Las oraciones presentan sustantivos o nombres y
caracteristicas de éstos o sus relaciones. Se debe comenzar el analisis
mental por los parrafos y luego al interior de cada parrafo, las palabras

que estan contenidas.

Comparar

La comparacion es una operacion mental del pensamiento que permite
establecer la relacion entre las palabras y a partir de éstos los péarrafos
contenidos en el texto. Se compara las semejanzas, las diferencias o por
alguna relacién. Al comparar y relacionar los parrafos se va logrando el
sentido general del texto. También se compara para encontrar relaciones

inductivas, deductivas o analdgicas.

Sintetizar (reunir, organizar)

Sintetizar significa: recomponer, agrupar, estructurar mentalmente una
totalidad a partir de sus partes. Todo parrafo trasmite un mensaje que
puede ser sintetizado. Los parrafos estan conectados por alguna razon

especifica para tratar de mantener el mensaje. Los textos presentan una
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idea principal que puede ser resumida. Se debe hacer el esfuerzo de
sintetizar, la idea principal para ello se debe:

— Comprender literalmente el contenido de un texto.

— Exponer las principales ideas del texto

— Determinar las acciones principales y secundarias del texto

— Proponer soluciones a los problemas planteados en el texto

— Elaborar posibles sucesos futuros ante textos inconclusos

. Resumir (captar laidea principal del texto)
El resumen se hace a partir de la sintesis. Se resume empleando las
propias palabras de la persona que lee. Se trata de identificar el tema
central, su argumento o la idea central del texto. EI resumen implica

sintetizar, integrar, completar, ordenar.

. Sacar conclusiones
Después de resumir, se extraen conclusiones. Una conclusion es un juicio
gue se organiza a partir de otros juicios. Los juicios son inferencias o

derivaciones de otros juicios o proposiciones del autor.

. Formarse un juicio critico u opinion
Se debe formar un juicio valorativo acerca de la lectura. Una opinién es

un juicio valorativo. Se debe opinar o evaluar el mensaje del autor.

Los pasos indicados, llevaran al estudiante universitario hacia el
desarrollo y préactica del pensamiento critico. Este debe ser una de las
caracteristicas el estudiante del nivel superior, dado que debe interpretar la

informacion que recibe.
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2.3.10. IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION LECTORA

La comprension lectora en la formacion académica de los estudiantes
universitarios, se ha considerado como uno de los pilares fundamentales para la
adquisicién del conocimiento en sus procesos formativos. Muchos expertos han
calificado la lectura como un acto complejo, cuya realizacion se facilita si se
cuenta con una informacion previa acerca de, primero, su naturaleza, sus fines
y sus condiciones deseables de ejecucion; segundo, las caracteristicas que
poseen los textos y de los valores que en ellos se expresan; y tercero, el
conocimiento y uso de algunas técnicas recomendadas. Carrillo (2007)
considera que la lectura es, fundamentalmente, una experiencia personal cuya
practica, y s6lo su practica, garantiza el acercamiento asiduo de los lectores a
los libros.

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico - OCDE

ha sefialado recientemente que:

El concepto de capacidad o competencia lectora, retomada por muchos
paises hoy en dia, es un concepto que es mucho mas amplio que la nocion
tradicional de la capacidad de leer y escribir (alfabetizacion), en este
sentido, la formacién lectora de los individuos para una efectiva
participacion en la sociedad moderna, requiere de la habilidad para
decodificar el texto, interpretar el significado de las palabras y estructuras
gramaticales, asi como construir el significado. La capacidad lectora
involucra, por tanto, la habilidad de comprender e interpretar una amplia
variedad de tipos de texto y asi dar sentido a lo leido al relacionarlo con
los contextos en que aparecen. En sintesis, la capacidad lectora consiste
en la comprension, el empleo y la reflexion a partir de textos escritos y
virtuales, con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el
conocimiento y el potencial personal y patrticipar en la sociedad (OECD,
2010).
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Asi mismo, la UNESCO (2016) al abordar la problematica mundial sefialé:

Los libros y el acto de leer, constituyen los pilares de la educacion y la
difusion del conocimiento, la democratizacion de la cultura y la superacion
individual y colectiva de los seres humanos. En esta perspectiva, los libros
y la lectura son y seguiran siendo, con fundamentada razén, instrumentos
indispensables para conservar y transmitir el tesoro cultural de la
humanidad, pues al contribuir de tantas maneras al desarrollo, se
convierten en agentes activos del progreso. En esta vision, la UNESCO
reconoce que saber leer y escribir constituye una capacidad necesaria en

si misma, y es la base de otras aptitudes vitales...

En el ambito universitario, la comprensién de textos (académicos) es una
de las herramientas fundamentales para el aprendizaje de contenidos cientifico-
disciplinares. Se ha denominado alfabetizacion académica al manejo de los
textos propios de una comunidad disciplinar. Se entiende por ello la participacion
en practicas especificas de lectura y escritura con textos disciplinares para su

dominio progresivo (Carlino, 2005).

En la mayoria de los casos, los textos de autores que se utilizan en la
universidad, no han sido escritos para estudiantes sino para los pares quienes;
se presume, cuentan con los mismos conocimientos previos de la disciplina en
cuestién, conocimientos de los que los estudiantes carecen. El dominio
progresivo de tales textos conlleva, entre otras cuestiones, a que los estudiantes
lleguen a formar parte de la comunidad disciplinar. De aqui se deriva, entonces,
la importancia que adquieren los procesos de ensefianza y aprendizaje durante

los afios de formacion (Piacente, 2012).

El discurso académico es monoldgico y formal, tiene una estructura
expositiva en la que se combinan justificaciones, argumentos, citas de autoridad
y demostraciones con el fin de explicar y convencer. Los textos cientificos y
académicos, poseen ciertas caracteristicas como intertextualidad, longitud,

especificidad temética, densidad conceptual y sujecion de estructuras canonicas,
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sin ser exhaustivos (Solé, Castells, & Gréacia, 2006). Asimismo, muchos
contenidos y explicaciones son omitidos por los textos que se leen en la
universidad, pues se supone que el lector podra recuperar dicha informacién

facilmente por alguna referencia.

Lo referido en parrafos anteriores, dicen claramente que la Comprension
Lectora es entonces la base de la interpretacion de un texto, sin importar su
extension, aplicada no solo a la hora de la lectura, sino también cuando
necesitamos estudiar e incorporar nuevos conocimientos, siendo un ejercicio que
se produce, inclusive en forma constante y automatizada, cuando se lee algo y
se transmite hacia otra persona, difundiéndose el mensaje y el contenido del

mismo.

La compresion lectora, es una de las competencias basicas que todos los
estudiantes deben tener bien desarrollada y asi poder acceder de forma directa
a todas las materias del curriculo actual del sistema educativo. Una buena
comprension lectora, se demostrara no sélo en la asignatura de lengua sino

también en el resto de materias que utilizan el lenguaje escrito.

Emitir juicios y reflexionar acerca del texto para saber si conocemos algo
del mismo, es importante puesto que cuando se es capaz de realizar inferencias
al texto, nos permite desarrollar nuestro razonamiento y poner en marcha

estrategias que faciliten la comprension eficaz.

Si los estudiantes desarrollan habilidades de comprension lectora, el logro de

sus aprendizajes, en todas las areas, mejorara significativamente.

Para ello, es importante saber que la lectura es una habilidad basica y uno
de los aprendizajes mas significativos para el ser humano, que permite aumentar
su coeficiente intelectual, que proporciona capacidades cognitivas importantes
para dar soluciones a problemas académicos, profesionales, sociales y

culturales en los que esta inmerso.
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La lectura implica, no solo la obtencion de informacion sobre la veracidad
de contextos en nuestro mundo exterior, sino como dice Alonso (2019) “Implica
una actividad motivada orientada a una meta, y cuyo resultado depende, por
tanto, de la interaccidn entre las caracteristicas del texto y la actividad del lector,
que, cuando afronta la lectura, no lo hace desde el vacio, sino teniendo en cuenta

distintos conocimientos, propdsitos y expectativas”.

En la educacién universitaria, la diversidad de disciplinas que el estudiante
recibe, le exige estar en condiciones de leer, comprender y producir textos en el
estilo cientifico, segun las particularidades de cada una de las materias, lo cual
requiere que el docente, en lugar de brindarles a los estudiantes grandes
volumenes de informacion, le ensefien a realizar busquedas en diferentes
fuentes, extraer informacion, sintetizarla y reconstruir el conocimiento de manera

independiente.

Finalmente, en la actualidad, se afirma que todo profesor es un profesor
de lenguas, si se tiene en cuenta el papel que esta desempefia en los procesos
de trasmisién y adquisicion de conocimientos en todas las asignaturas, de ahi la
importancia que reviste el tratamiento a los procesos cognitivos y comunicativos
en contextos de interaccion con una orientacioén sociocultural en las clases de

las diferentes materias.

No debe olvidarse que el propésito fundamental de la lectura de un texto
es la comprension, esto es, que el lector elabore una representaciéon mental del
contenido del texto que lee. Si tuviéramos que establecer una jerarquia de las
capacidades que tienen particular importancia en la vida de los seres humanos,
el proceso de comprender un texto estaria seguramente entre los mas

importantes.

Segun Pisa, mencionado por Feito (2008), la lectura ya no consiste solo
en decodificar el texto, sino que implica la comprension de los textos y la reflexiéon
sobre los mismos. Desde este punto de vista, la alfabetizacion lectora consistira

“en la capacidad para analizar, razonar y comunicar de una forma efectiva el
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modo en que plantean, resuelven e interpretan problemas en una variedad de
materias, lo que supone extrapolar lo que han aprendido y aplicar sus
conocimientos ante nuevas circunstancias, algo fundamental por su relevancia

para el aprendizaje a lo largo de la vida

Estas ideas, segun Solé (1987), deben considerarse en el trabajo de aula,
pues nos ayudan a observar las potencialidades de los estudiantes y la
necesidad de ensefiar la lectura como instrumento de aprendizaje y a
cuestionarnos la creencia de que una vez que el estudiante aprende a leer,
puede ya leerlo todo y puede también leer para aprender. Ambas
consideraciones nos hacen ver que: “si ensefiamos a un estudiante a leer
comprensivamente y a aprender a partir de la lectura, le estamos facilitando que
aprenda a aprender, es decir, que pueda aprender de forma autbnoma en una
multiplicidad de situaciones”. La mayoria de los estudiosos coinciden en que la
lectura es un proceso, cuyo principal objetivo es la bausqueda del significado de
lo que leemos. El lector siempre busca el sentido de lo que lee, porque saber
leer implica saber de qué se nos habla y comprender es, sencillamente, aplicar
la inteligencia y el conocimiento previo a cualquier texto que decidamos leer y

comprender.
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CAPITULO III

DISENO METODOLOGICO

3.1. TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

TIPO: La investigacion es de tipo bésica denominada también pura o
fundamental, ya que busca el progreso cientifico, sin interesarse directamente

en sus posibles aplicaciones 0 consecuencias practicas.

DISENO: Es de tipo no experimental, descriptiva correlacional transaccional, ya
que describe relaciones entre dos o0 mas variables en un momento determinado.
En estos disefios lo que se mide es la relacidén entre variables en un tiempo
determinado.

El esquema que le corresponde es el siguiente:

.

X 2

Donde:
M = Muestra
X1y X2 = Variable dependiente e independiente

R = Es la posible relacion entre las variables estudiadas.

3.2. POBLACION Y MUESTRA

POBLACION
La poblacion esta constituida por 143 estudiantes de la especialidad de Ciencias
Sociales y Promocion Socio - Cultural.



ESPECIALIDAD: SPRO

Afo de estudio Estudiantes matriculados
Primero 53
Segundo 36
Tercero 23
Cuarto 15
Quinto 16
TOTAL 143

FUENTE: Unidad de Registros Académicos-ESED

MUESTRA
Corresponde a un muestreo no probabilistico, por lo tanto, se ha trabajado con

66 estudiantes de la especialidad.

Criterio de exclusién: No se considera a 143 estudiantes de la especialidad de
Ciencias Sociales y Promocion Socio - Cultural, toda vez que, al momento de la
aplicacion del instrumento de recoleccion de datos, que se realizé hasta por dos

(2) veces, se ubico a solo 66 estudiantes en los que si se realizé la investigacion.

ESPECIALIDAD: SPRO \

Afo de estudio Estudiantes de la muestra

Primero 17
Segundo 18
Tercero 07
Cuarto 13
Quinto 11
TOTAL 66

FUENTE: Encuestas aplicadas a los estudiantes de SPRO.
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3.3 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES

- elaboracion de
MOTIVACION, COMO conclusiones
ESTRATEGIA DE | ESTRATEGIAS DE - exposicion de ideas
APRENDIZAJE: ANALISIS centrales
La motivacion es el - relacion de contenidos
impulso que tiene el ser - explicacion verbal de lo
humano de satisfacer sus leido
necesidades., contribuye - identificacion de las
al grado de compromiso ideas centrales del
de la persona, es un|ESTRATEGIAS DE texto
proceso que ocasiona, | IDENTIFICACION - dudas sobre el tema
orienta, dinamiza vy - significados de
mantiene el palabras desconocidas

comportamiento de las

personas  hacia  la - lectura por iniciativa

consecucion de objetivos - lectura para profundizar

esperados MOTIVACION conocimientos
INTRINSECA - Frecuencia de lectura
MOTIVACION - Lectura de libros
EXTTRINSECA recomendados

- Lectura para ser
estimulado por otros
- Lectura durante

trabajos en equipo

- ldeas de detalle

COMPRENSION - ideas principales
LECTORA: NIVEL LITERAL - Secuencias de actos o
hechos
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Proceso de elaborar un - Comparacion de

significado al aprender hechos

las ideas relevantes de - Identificacion de causa
un texto, es también la o efecto
decodificacion de un | NIVEL INFERENCIAL - Ampliacién de lectura,
texto y relacionarlas con agregando informacion
los conceptos que ya y experiencias
tienen un significado para anteriores

el lector. - Relaciona lo leido con

nuestros saberes
previos

- Formulan hipétesis y
nuevas ideas.

- Elaboracién de

posibles conclusiones.

- Emision de juicios sobre

el texto leido
NIVEL CRITERIAL - aceptacion o rechazo
sobre la base de

fundamentos.
- Cualidades de

exactitud, aceptabilidad,
probabilidad de lo leido.

3.4. TECNICAS EN EL MANEJO DE LA INFORMACION

TECNICAS E INTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

VARIABLE 1: MOTIVACION COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE
> TECNICA: Encuesta

> INSTRUMENTO: Cuestionario
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Aplicado a los alumnos de SPRO — FECH de la UNJBG, para determinar el nivel
de motivacion como estrategia de aprendizaje del afio 2018.

VARIABLE 2: COMPRENSION DE LECTORA

» TECNICA: Ficha de observacion
> INSTRUMENTO: Prueba

Aplicado a los alumnos de SPRO — FECH de la UNJBG, afio 2018, para

determinar el nivel de comprension de lectora.

TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y PRESENTACION

Se han aplicado técnicas estadisticas del programa SPSS, lo que ha permitido
arribar a resultados que permiten demostrar las hipotesis planteadas. Los
resultados estan consignados en tablas con sus respectivas figuras, lo que

permite una lectura e interpretacion funcional.
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CAPITULO IV

MARCO OPERACIONAL

4.1. DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

En este capitulo, se describen las fases iniciales del proceso de
investigacion, como se definio la seleccion de los casos y de los diversos actores,

asi como también los instrumentos utilizados.

Una vez definida la problematica a tratar se procedi6é a la busqueda de
documentos para construir el marco conceptudl. En esta parte se incidi6 sobre
el manejo que tienen los diferentes estudiosos para centrarse en las variables de
motivacion y comprension lectora. Posteriormente, se reconstruy6 el instrumento
de recoleccion de datos, siendo oportunamente validados, mediante el alfa de

Cronbach (ver en Anexos).

Como instrumentos se aplic6 la encuesta y un cuestionario
respectivamente validados. Estas dos herramientas fueron la clave fundamental
de este trabajo, por lo que sirvié de herramientas para extraer informacion a la

comunidad con la cual se ha trabajado.

La informacion fue presentada en tablas y en figuras. A partir de ellas, se
procedi6é al andlisis e interpretacidon. Posteriormente, mediante la aplicacion de
técnicas estadisticas se procedio a la validacién de las hip6tesis. Para el efecto

se aplico el programa SPSS.

4.2. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

A continuacion, se presentan los resultados procesados de la informacion
recogida a través de los diferentes instrumentos aplicados a los estudiantes de
SPRO. Los resultados se consignan a partir de cada variable, asi como el

consolidado entre ambas.



RESULTADOS DE LA VARIABLE MOTIVACION

Tabla 01
Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de Educacién, especialidad SPRO; segun dimension: ESTRATEGIA DE
ANALISIS.

Nivel de
aplicacion de Al finalizar la lectura elaboro mis propias conclusiones
estrategias — — - . -
motivacionales 1er Aiio 2do Afo 3er Aio 410 Aio 5to Afo TOTAL

de aprendizaje  ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100

Superior 03 1765 04 2222 00 000 02 1538 02 18118 11 1667
Medio 09 5294 08 4444 05 7143 07 5385 05 4546 34 5151
Inferior 05 2941 06 3334 02 2857 04 3077 04 3636 21 3182
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Al finalizar la lectura elaboro mis propias conclusiones

16,67%

31,82%

Alto = Medio - Bajo

Figura 01: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension:
ESTRATEGIA DE ANALISIS.

FUENTE: Tabla 01
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 01

De la lectura de la tabla 01, en relacion al nivel de aplicacion de estrategias
motivacionales de aprendizaje que evidencian los estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension: ESTRATEGIA
DE ANALISIS, se obtiene la siguiente informacion: en el nivel superior, se aprecia
que el ler afio tiene un 17,65%; 2do afo con el 22,22%; 3er afio: 00,00%; 4to

afio con el 15,38%; y el 5to afio tiene 18,18%.

En el nivel medio, la informacion es la siguiente: ler afio alcanza un 52,94%; 2do
afo con el 44,44%; el 3er afo: 71,43%; el 4to afio tiene 53,85%; y el 5to afio con
el 45,46%. Finalmente, en el nivel inferior, obtenemos lo siguiente: ler afio con
un 29,41%; 2do afo con el 33,34%; 3er afio: 28,57%; afo con el 30,77%; vy el
5to afo con el 36,36%.

En conclusion, los datos proporcionados por la tabla 01, permiten afirmar que los
estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad de Ciencias
Sociales y Promocién Sociocultural, presentan un nivel medio de aplicacion de

estrategias motivacionales de aprendizaje, con el 51,51%
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Tabla 02

Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de
la E.P. de Educacién, especialidad SPRO; segun dimension: ESTRATEGIA DE

ANALISIS.

Nivel de

aplicacion de Mis conclusiones las confronto con las del autor

esfrategias

motivacionales 1er Aio 2do Ao 3er Aiio 4to Aio 5to Ao TOTAL
deaprendizaje ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 05 27,78 01 1429 02 1538 01 909 13 19,70
Medio 08 47,06 07 3889 04 5714 08 6154 06 5455 33 50,00
Inferior 05 2941 06 3333 02 2857 03 2308 04 3636 20 30,30
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Mis conclusiones las confronto con las del autor

30,30%

= Alto

Medio - Bajo

Figura 02: Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:
ESTRATEGIA DE ANALISIS

FUENTE: Tabla 02
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 02

La tabla 02, nos permite realizar el analisis con los siguientes datos: en el nivel
superior, el 1er afio tiene un 23,53%; 2do afio con el 27,78%; el 3er afio: 14,29%;
4to afo con el 15,38%; y el 5to afio tiene 9,09%. En el nivel medio: ler afio
alcanza un 47,06%; 2do afio con el 38,89%; el 3er afio: 57,14%); el 4to afio tiene
61,54%; y el 5to afio con el 54,55%. En el nivel inferior: 1ler afio con un 29,41%;
2do afio con el 33,33%; el 3er afo: 28,57%; 4to afio con el 23,08%; y el 5to afo:
36,36%.

En consecuencia, el informe de la tabla 02, nos permiten afirmar que con un
50,00% los alumnos de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad
SPRO, se ubican en el nivel medio con referencia al nivel de aplicacion de

estrategias motivacionales de aprendizaje.

121



Tabla 03

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de
la E.P. de Educacién, especialidad SPRO; segun dimension: ESTRATEGIA DE

ANALISIS.

Nivel de

aplicacion de  Expongo con mis propias palabras las ideas centrales de los textos leidos

estrategias

motivacionales _1€r Ao 2do Aio 3er Afio 4to Ao 5to Aio TOTAL

de aprendizaig ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 02 1176 03 1667 01 1429 02 1538 02 1818 10 15,15
Medio 09 5294 09 50,00 04 5714 07 5385 07 63,64 36 5455
Inferior 06 3530 06 3333 02 2857 04 30,77 02 1818 20 30,30
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

30,30%

Alto

leidos

15,15%

Medio - Bajo

Expongo con mis propias palabras las ideas centrales de los textos

Figura 03: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO; segun dimension:
ESTRATEGIA DE ANALISIS

FUENTE: Tabla 03
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 03

La informacién que evidencia la tabla 03, nos permiten analizar lo siguiente: en
el nivel superior, se observa que el ler afio tiene un 11,76%; 2do afio con el
16,67%; el 3er afo: 14,29%; el 4to afio con el 15,38%; y el 5to afio tiene 18,18%.
En el nivel medio, la informacion es: ler afio alcanza un 52,94%; 2do afio con el
50,00%; el 3er afio: 57,14%; 4to afio tiene 53,85%; y el 5to afio con el 63,64%.
En cuanto al nivel inferior, se evidencia en el 1er afio un 35,30%; 2do afio con el
33,33%; el 3er afo: 28,57%; 4to afo con el 30,77%; y el 5to afio 18,18%.

Por lo tanto, se interpreta que en un mayoritario 54,55% los estudiantes de la
Escuela Profesional de Educacién, especialidad SPRO, se ubican en el nivel
medio en cuanto al nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de

aprendizaje.
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Tabla 04

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension: ESTRATEGIA DE
ANALISIS.

:f“ve,',ded Soy capazde relacionar los contenidos de un texto con otros revisados

aplicacion ae o

estrategias . _ con anterlNondad _ i

motivacionales ___1€r Ailo 2do Afo 3er Afio 4to Ao 5to Afio TOTAL

deaprendizaje ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 03 16,67 00 0,00 02 1538 02 1818 11 16,67

Medio 08 4706 10 ' 5555 04 57,14 08 6154 06 5455 36 5455
Inferior 05 2941 05 27,78 03 4286 03 2308 03 2727 19 28,79
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Soy capaz de relacionar los contenidos de un texto con otros
revisados con anterioridad

16,67%

28,79%

54,55%

Alto = Medio - Bajo

Figura 04: Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los

estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO; segun dimension:
ESTRATEGIA DE ANALISIS:

FUENTE: Tabla 04
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 04

La tabla 04, que se refiere al nivel de aplicacién de estrategias motivacionales
de aprendizaje que evidencian los estudiantes de la Escuela Profesional de
Educacién, especialidad SPRO, segun las dimensiones: ESTRATEGIA DE
ANALISIS, en el nivel superior, se evidencia que el ler afio tiene un 23,53%; 2do
afo con el 16,67%; el 3er afio: 00,00%; 4to afo: 15,38%; finalmente, el 5to afio
tiene 18,18%. En el nivel medio, la informacion es: ler afio alcanza un 47,06%;
2do afio con el 55,55%; el 3er afio: 57,14%; 4to afo tiene 61,54%; y el 5to afio
con el 54,55%. Finalmente, en el nivel inferior, se evidencia lo siguiente: 1er afio
con un 29,41%; 2do afo: 27,78%; 3er afio: 42,86%; 4to afo tiene el 23,08%; y
5to afo: 27,27%.

Interpretando los resultados precedentes, se pueden afirmar que el 54,55% de

los estudiantes de la muestra evidencian estar en un nivel medio en relacion al

nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje.
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Tabla 05

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de
la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension: ESTRATEGIA DE

ANALISIS.

Nivel de

aplicacion de Al terminar la lectura puedo dar una explicacién verbal de lo leido

estrategias

motivacionales _1€r Ao 2do Aio 3er Aio 4to Ao 5to Ao TOTAL
deaprendizajg ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 03 17,65 02 11,11 01 14,29 01 7,69 01 9,09 08 1212
Medio 09 52,94 09 50,00 05 g 71,42 07 53,85 06 5455 36 54,55
Inferior 05 2941 07 38,89 01 14,29 05 38,46 04 36,36 22 33,33
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 r100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

33,33%

Alto

12,12%

Medio Bajo

Al terminar la lectura puedo dar una explicacién verbal de lo leido

Figura 05: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de

aprendizaje de los

estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:
ESTRATEGIA DE ANALISIS

FUENTE: Tabla 05
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 05

El analisis de la tabla 05, acerca del Nivel de aplicacion de estrategias
motivacionales de aprendizaje que evidencian los estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacién, especialidad SPRO, se da a través de la siguiente
informacion: en el nivel superior, el ler afio tiene un 17,65%; 2do afio con el
11,11%; el 3er afio: 14,29%; el 4to afio con el 7,69%; y el 5to afio tiene 9,09%.
Para el nivel medio, la informacion es: ler afio con 52,94%; 2do afio con el
50,00%; el 3er afio: 71,42%; el 4to afio se tiene el 53,85%; el 5to afio con el
54,55%. En relacion al nivel inferior: ler afio con un 29,41%; 2do afio con el
38,89%; el 3er afo: 14,29%; 4to afio tiene el 38,46%; 5to afio con el 36,36%.

En conclusion, podemos afirmar que el 54,55% de los estudiantes de la muestra
se encuentran comprendidos en el nivel medio, referente a la aplicacion de
estrategias motivacionales de aprendizaje que evidencian los estudiantes, con lo

que se ratifica el resultado de tablas anteriores.
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Tabla 06

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de
la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension: ESTRATEGIA DE

IDENTIFICACION.

Nivelde 5oy capazde encontrar la informacion que necesito a partir de la lectura
aplicacion de i
esfrategias — — que rea~ 120 — —
motivacionales  1€r Afio 2do Ao 3er Aiio 4to Ao Sto Ario TOTAL
deaprendizaig ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 06 3529 06 3333 02 2857 04 30,77 03 2727 21 3182
Medio 07 4118 08 g 4445 05 7143 06 4615 07 63,64 33 50,00
Inferior 04 2353 04 2222 00 0,00 03 23,08 01 909 12 18,18
TOTAL 17 100,00 18 '100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Soy capaz de encontrar la informacidn que necesito a partir de la
lectura que realizo

18,18%

50,00%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 06: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension:

ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION.
FUENTE: Tabla 06
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 06

De la lectura, que nos ofrece la tabla 06, en referencia al nivel de aplicacion de
estrategias motivacionales de aprendizaje que evidencian los estudiantes de la
Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO, segun las dimensiones:
ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION, se observa: en el nivel superior, el 1er afio
tiene un 35,29%; 2do afio con el 33,33%; el 3er afio: 28,57%; 4to afio: 30,77%;

el 5to afo tiene 27,27%.

En el nivel medio, la informacién es: ler afo alcanza un 41,18%; 2do afo con el
44.45%: el 3er afo: 71,43%:; 4to ano tiene 46,15%: finalmente, el 5to afio con el
63,64%. En el nivel inferior, el 1ler afio con un 23,53%; 2do afio: 22,22%; el 3er

afo: 00,00%; en el 4to afio se advierte el 23,08%; y el 5to afio con el 9,09%.

Estos resultados permiten decir que el 50,00% de estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion, especialidad SPRO, se encuentran comprendidos en
el nivel medio en referencia al Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales

de aprendizaje.

129



Tabla 07
Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de EQucacién, especialidad SPRO, segun dimensiéon: ESTRATEGIA DE
IDENTIFICACION.

Nivel de
aplicacion de Cuando leo puedo identificar las ideas del autor
estrategias
motivacionales  1er Ao 2do Ao 3er Afio 410 Ao 5to Afio TOTAL

de aprendizaje ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100
Superior 02 1176 02 11,11 00 0,00 02 1538 02 1818 08 12,12

Medio 08 47,06 09 5000 06 8571 06 4615 08 72,73 37 56,06
Inferior 07 4118 07 38,89 01 1429 05 3846 01 9,09 21 31,82
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Cuando leo puedo identificar las ideas del autor

12,12%
31,82%

56,06%

Alto = Medio - Bajo

Figura 07: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension:
ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION.

FUENTE: Tabla 07
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 07

La informacion de la tabla 07, en referencia al nivel de aplicacion de estrategias
motivacionales de aprendizaje que evidencian los estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacién, especialidad SPRO, en el nivel superior, se aprecia
que el ler afio tiene un 11,76%; 2do afio con el 11,11%; el 3er afo: 00,00%; el
4to afio con el 15,38%; y el 5to afio tiene 18,18%.

En el nivel medio: ler afio alcanza un 47,06%; 2do afio: 50,00%; el 3er afio:
85,71%; el 4to afio tiene 46,15%:; el 5to afio con el 72,73%. En lo referente al
nivel inferior, se tiene: ler afo con un 41,18%; 2do afo con el 38,89%:; el 3er

afo: 14,29%; el 4to afio con el 38,46%; el 5to afio con el 9,09%.
Interpretando la informacién precedente, se advierte que el 56,06% de los

estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacién al Nivel

de aplicaciéon de estrategias motivacionales de aprendizaje.
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Tabla 08

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de EQucacic')n, especialidad SPRO, segun dimensiéon: ESTRATEGIA DE
IDENTIFICACION.

Nivelde Al revisar un texto logro identificar las ideas principales de aquellos que
aplicacion de |
estrategias — — nolo SNon — —
motivacionales _1er Aio 2do Afio 3er Afio 4to Ao Sto Afio TOTAL
de aprendizajg ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 03 16,67 00 000 02 1538 04 36,36 13 19,70
Medio 09 5294 07 3889 07 100,00 06 46,15 05 4545 34 5152
Inferior 04 2353 07 38,89 00 000 05 3846 02 1818 18 2727
TOTAL 17 100,00 17 9444 07 100,00 13 100,00 11 100,00 65 9848

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

gue no lo son

27,27%

Alto

19,70%

Medio Bajo

Al revisar un texto logro identificar las ideas principales de aquellos

Figura 08: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:
ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION.

FUENTE: Tabla 08
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 08

La tabla 08 muestra los resultados siguientes: en el nivel superior, el ler afio
tiene un 23,53%; 2do afio con el 16,67%; el 3er afio: 00,00%; del mismo modo,
tenemos al 4to afio con el 15,38%; y el 5to afo tiene 36,36%. En el nivel medio:
ler afio: 52,94%; 2do afio con el 38,89%; el 3er afio: 100,00%; el 4to afio tiene
46,15%; el 5to afio con el 45,45%. En el nivel inferior, obtenemos lo siguiente:
ler afio: 23,53%; 2do afo con el 38,89%; el 3er afio: 00,00%; 4to afio: 38,46%;

el 5to afio con el 18,18%.
Estos resultados nos permiten interpretar que en su mayoria los estudiantes de

la muestra se ubican en el nivel medio en relacion al Nivel de aplicacion de

estrategias motivacionales de aprendizaje, corroborado con el 51,52%.
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Tabla 09

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de
la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension: ESTRATEGIA DE
IDENTIFICACION.

Nivel de

aplicacién de Leo cuando tengo dudas de un tema

esfrategias
motivacionales _1er Aio 2do Ao 3er Aiio 4to Ao 5to Ao TOTAL
de aprendizaje ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 02 11,11 01 1429 06 46,15 05 4545 18 2727
Medio 07 4118 09 50,00 06 8571 05 3846 04 g 36,37 31 46,97
Inferior 06 3529 07 38,89 00 0,00 02 15,38 02 18,18 17 25,76
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 '100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Leo cuando tengo dudas de un tema

25,76%

= Alto

Medio

Bajo

Figura 09: Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:
ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION.

FUENTE: Tabla 09
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 09

En la tabla 09, se observa la informacion referente al Nivel de aplicacion de
estrategias motivacionales de aprendizaje que evidencian los estudiantes, segun
dimension: ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION. En el nivel superior, el ler afio
tiene un 23,53%; 2do afo con el 11,11%; el 3er afio: 14,29%; el 4to afio con el
46,15%; el 5to afo tiene 45,45%.

En el nivel medio: ler afio evidencia un 41,18%:; 2do afo con el 50,00%: el 3er
afno: 85,71%; 4to afo le corresponde el 38,46%; y el 5to afio con el 36,37%. En
el nivel inferior: el ler afio con un 35,29%:; 2do afio con el 38,39%:; el 3er afio:

00,00%; el 4to afio con el 15,38%; finalmente, el 5to afio con el 18,18%.

La informacién del analisis de la tabla 09, nos permite afirmar el 46,97% de
estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel medio, en
referencia a la aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje que

evidencian los estudiantes de la muestra.
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Tabla 10
Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de EQucacién, especialidad SPRO, segun dimensién: ESTRATEGIA DE
IDENTIFICACION.

Nivel de
aplicacion de Cuando leo busco el significado de las palabras que no entiendo
estrategias
motivacionales 1er Ao 2do Ao 3er Afio 4to Ao 5to Afio TOTAL

de aprendizajg ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 06 3529 05 27,78 02 28,57 06 46,15 04 36,36 23 3485

Medio 08 4706 07 3889 05 7143 05 3847 05 4546 30 4545
Inferior 03 1765 06 3333 00 000 02 1538 02 1818 13 19,70
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 10000 11 10000 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Cuando leo busco el significado de las palabras que no entiendo

45,45%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 10: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segin dimension:
ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION

FUENTE: Tabla 10
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 10

De la lectura de la tabla 10, se obtiene la siguiente informacion: en el nivel
superior, el 1er afio tiene un 35,29%; 2do afio con el 27,78%; el 3er afio: 28,57%;
el 4to afio con el 46,15%; el 5to afo: 36,36%. En el nivel medio: ler afio con
47,06%; 2do afo con el 38,89%; el 3er afio: 71,43%; 4to aflo presenta un
38,47%; el 5to afio con el 45,46%. Finalmente, en el nivel inferior: 1er afio con
un 17,65%; 2do afio con el 33,33%; el 3er afio: 00,00%; en el 4to afio se tiene
15,38%; y el 5to afio con el 18,18%.

En conclusion, los datos proporcionados por la tabla 10, permiten afirmar que los
estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO,
presentan un nivel medio de aplicaciébn de estrategias motivacionales de

aprendizaje, representados con el 45,45%
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Tabla 11

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E:P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension: MOTIVACION
INTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de

aplicacion de Acostumbro a buscar libros de mi interés

estrategias
motivacionales _1er Aiio 2do Afo 3er Ao 4to Ao 5to Ao TOTAL
deaprendizaj ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 05 2941 03 16,67 02 2857 05 3846 02 18,18 17 25,76
Medio 08 4706 09 50,00 04 5714 06 g 46,16 07 63,64 34" 51,51
Inferior 04 2353 06 33,33 01 1429 02 15,38 02 18,18 15 22,73
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 Ir100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Acostumbro a buscar libros de mi interés

= Alto

51,51%

Medio

Bajo

Figura 11: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension:
MOTIVACION INTRINSECA PARA LA LECTURA.

FUENTE: Tabla 11
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 11

La informacion de la tabla 11, nos permite analizar los resultados obtenidos,
referente al nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje que
evidencian los estudiantes, especialidad SPRO, segun dimension:
MOTIVACION INTRINSECA PARA LA LECTURA; en el nivel superior, el 1er afio
tiene un 29,41%; 2do afo con el 16,67%; el 3er afio: 28,57%; el 4to afio con el

38,46%; y el 5to afio tiene 18,18%.

En el nivel medio, el ler afio logra un 47,06%; 2do afio con el 50,00%; el 3er
afo: 57,14%; en el 4to afo se tiene el 46,16%; y el 5to afio con el 63,64%. En
relacion al nivel inferior, el 1er afio con un 23,53%; 2do afio con el 33,33%; el 3er
ano: obtiene el 14,29%; el 4to afio con el 15,38%; y el 5to afio: 18,18%.

De la lectura de la tabla 11, se puede interpretar que en un 51,51%, los

estudiantes de la muestra evidencian en el nivel medio en cuanto al Nivel de

aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje.
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Tabla 12

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de
la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimensiéon: MOTIVACION
INTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de
aplicacion de Leo por iniciativa propia
estrategias
motivacionales 1er Afio 2do Afo 3er Ao 410 Ao 5to Aio TOTAL

deaprendizaje ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 02 1176 04 2222 00 0,00 04 30,77 01 909 11 16,67

Medio 08 47,06 08 ’ 4445 05 7143 05 3846 06 5455 32 4848
Inferior 07 4118 06 3333 02 2857 04 30,77 04 3636 23 34,85
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Leo por iniciativa propia

16,67%

34,85%

Alto = Medio - Bajo

Figura 12: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension:
MOTIVACION INTRINSECA PARA LA LECTURA.

FUENTE: Tabla 12
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 12

La tabla 12, referente al nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de
aprendizaje que evidencian los estudiantes, nos permite realizar el andlisis con
los siguientes datos: en el nivel superior, se verifica que el ler afio tiene un
11,76%; 2do afo con el 22,22%: el 3er afio: 00,00%; 4to afio con el 30,77%; vy el

5to afo tiene 9,09%.

Para el nivel medio, la informacion es: ler afio con 47,06%; 2do afio con el
44,45%; el 3er afio: 71,43%; 4to afio tiene 38,46%; y el 5to afio con el 54,55%.
Finalmente, en el nivel inferior, el 1er afio con un 41,18%; 2do afio con el 33,33%;
el 3er afo: 28,57%; 4to afio con el 30,77%; y el 5to afio con el 36,36%.

En consecuencia, el informe de la tabla 12, nos permiten afirmar que con un
48,48% los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacién, especialidad
SPRO, se ubican en el nivel medio con referencia al nivel de aplicacion de

estrategias motivacionales de aprendizaje.
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Tabla 13

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segin dimension: MOTIVACION
INTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de

aplicacion de Leo para ampliar mis conocimientos

estrategias
motivacionales  1€r Aiio 2do Ao 3er Afio 4to Ao Sto Afio TOTAL
deaprendizajg ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 05 27,78 02 2857 02 1538 05 4545 18 2727
Medio 07 4118 07 3889 04 57,14 06 4615 04 36,36 28" 4243
Inferior 06 3529 06 33,33 01 1429 05 3847 02 18,19 20 30,30
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 l'100,00 11 Ir100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Leo para ampliar mis conocimientos

30,30%

= Alto

Medio - Bajo

Figura 13: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:
MOTIVACION INTRINSECA PARA LA LECTURA.

FUENTE: Tabla 13
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 13

La informacion que evidencia la tabla 13, en relacion al Nivel de aplicacion de
estrategias motivacionales de aprendizaje: en el nivel superior, el ler afio tiene
un 23,53%; 2do afo con el 27,78%; el 3er afio: 28,57%; 4to afo con el 15,38%;
y el 5to afo tiene 45,45%. En el nivel medio, el ler afio alcanza un 41,18%; 2do
afo con el 38,89%; el 3er afio: 57,14%; 4to afio tiene 46,15%; y por ultimo, el 5to
afno con el 36,36%. En cuanto al nivel inferior, el 1er afio con un 35,29%; 2do
afo: 33,33%; el 3er afo: 14,29%; 4to afio con el 38,47%; y el 5to afio: 18,19%.

Por lo tanto, se interpreta que en un mayoritario 42,43% los estudiantes de la
Escuela Profesional de Educacién, especialidad SPRO, se ubican en el nivel
medio en cuanto al Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de

aprendizaje.
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Tabla 14

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de
la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension: MOTIVACION
INTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de
aplicacion de Me gusta leer diariamente algun libro
estrategias
motivacionales 1er Afio 2do Afo 3er Ao 410 Afio 5to Ao TOTAL

deaprendizajg ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 03 16,67 00 0,00 02 15,38 02 1818 11 16,67

Medio 06 3529 07 3889 04 5714 05 3846 04 36,36 26 3939
Inferior 07 4118 08 4444 03 42806 06 46,6 05 4546 29 43,94
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 10000 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Me gusta leer diariamente algun libro

16,67%

43,94%

39,39%

Alto = Medio - Bajo

Figura 14: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension:
MOTIVACION INTRINSECA PARA LA LECTURA.

FUENTE: Tabla 14
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 14

La tabla 14, nos ofrece la siguiente informacion: en el nivel superior, se observa
que el 1ler afio tiene un 23,53%; 2do afio: 16,67%; el 3er afio: 00,00%; el 4to afio
con el 15,38%; el 5to afo: 18,18%. En el nivel medio: ler afio logra un 35,29%;
2do afio con el 38,89%; el 3er afo: 57,14%; 4to afio le corresponde el 38,46%;
y el 5to afio con el 36,36%. Finalmente, en el nivel inferior: el ler afio con un
41,18%; 2do afo con el 44,44%; el 3er afio: 42,86%; en el 4to afo se tiene el

46,16%; finalmente, el 5to afo con el 45,46%.
Interpretando los resultados precedentes se pueden afirmar que el 43,94% de

los estudiantes de la muestra evidencian estar en un nivel inferior en relacién al

nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje.
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Tabla 15

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension: MOTIVACION
INTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de

aplicacién de Le libros porque me acuerdo a hacerlo

estrategias
motivacionales _1€r Ao 2do Aio 3er Aio 4to Ao 5to Ao TOTAL
de aprendizaje ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 02 11,76 05 27,78 01 14,29 04 30,77 03 2727 15 2273
Medio 07 41,18 06 33,33 02 28,57 04 30,77 04 36,36 23 34,85
Inferior 08 47,06 07 38,89 04 57,14 05 38,46 04 36,37 28 4242
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 Ilr100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Leo libros porque me acuerdo a hacerlo

22,73%
42,42%

34,85%

Alto = Medio - Bajo

Figura 15: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension:

MOTIVACION INTRINSECA PARA LA LECTURA
FUENTE: Tabla 15
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 15

El analisis de la tabla 15, es: en el nivel superior, el ler afio tiene un 11,76%; 2do
afno con el 27,78%; el 3er afio: 14,29%; el 4to afio le corresponde el 30,77%; el
5to afio tiene 27,27%. Para el nivel medio, la informacion es: ler afio alcanza un
41,18%; 2do afio con el 33,33%; el 3er afo: 28,57%; el 4to afio se ubica con el
30,77%; y el 5to afio con el 36,36%. Finalmente, en el nivel inferior, se observa
lo siguiente: ler afio con un 47,06%; 2do afio: 38,89%; el 3er afio: 57,14%; 4to
afno con el 38,46%; el 5to afo: 36,37%.

En conclusion, podemos afirmar que el 42,42% de los estudiantes de la muestra

se encuentran comprendidos en el nivel inferior, en relacion al nivel de aplicacion

de estrategias motivacionales de aprendizaje.
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Tabla 16
Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension: MOTIVACION
EXTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de
aplicacion de Leo textos que indica el profesor
estrategias
motivacionales 1er Afio 2do Aio 3er Ao 410 Afio 5to Ao TOTAL

de aprendizajg ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 05 27,78 00 0,00 05 38,46 02 18,18 16 24,24

Medio 07 4118 07 3889 04 5714 06 4616 05 4545 29 4394
Inferior 06 3529 06 3333 03 4286 02 1538 04 3637 21 3182
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Leo textos que indica el profesor

31,82%

43,94%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 16: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:
MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA.

FUENTE: Tabla 16
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 16

De la informacion de la tabla 16, en relacion al nivel de aplicacién de estrategias
motivacionales de aprendizaje que evidencian los estudiantes, segun dimension:
MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA, se tiene: en el nivel superior,
el ler afio: 23,53%; 2do afio con el 27,78%; el 3er afio: 00,00%; el 4to afio con
el 38,46%; el 5to afio tiene 18,18%.

En el nivel medio, la informacion es: ler afio alcanza un 41,18%; 2do afio con el
38,89%; el 3er afio: 57,14%; al 4to afio le corresponde el 46,16%; y el 5to afio
con el 45,45%. En el nivel inferior, los datos son: ler afio con un 35,29%; 2do
afio con el 33,33%; el 3er afo: 42,86%; 4to afio tiene el 15,38%; y el 5to afio con
el 36,37%.

Interpretando la informacion precedente, se advierte que el 43,94% de los

estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacién al nivel de

aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje.
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Tabla 17

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension: MOTIVACION
EXTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de

aplicacion de Leo libro porque recibo comentarios de mis amigos

estrategias
motivacionales _1er Aio 2do Afio 3er Afio 4to Aio 5to Afio TOTAL
deaprendizaje ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 04 2222 00 0,00 02 15,38 02 18,18 12 18,18
Medio 06 3529 07 38,89 03 4286 06 g 46,16 04 36,36 26" 39,40
Inferior 07 4118 07 38,89 04 5714 05 3846 05 4546 28 4242
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 IIr100,00 11 F100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Leo libros porgue recibo comentarios de mis amigos

18,18%

42,42%

39,40%

Alto Medio Bajo

Figura 17: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:

MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA
FUENTE: Tabla 17
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 17

La tabla 17 muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes de
la Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO, referente al nivel de
aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje, dimension:
MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA, en el nivel superior, el ler
afo tiene un 23,53%; 2do afio con el 22,22%; el 3er afio: 00,00%; tenemos al
4to afio con el 15,38%; el 5to afio tiene 18,18%. En el nivel medio: ler afio
alcanza un 35,29%; el 2do afio con el 38,89%; el 3er afio: 42,86%; el 4to afio se
ubica en un 46,16%; y el 5to afio con el 36,36%. En cuanto al nivel inferior: el 1er
afo con un 41,18%; 2do afio tiene el 38,89%; el 3er afio: 57,14%; 4to afo:

38,46%; y el 5to afio tiene el 45,46%.
Estos resultados nos permiten interpretar que en su mayoria los estudiantes de

la muestra se ubican en el nivel inferior en relacion al nivel de aplicacion de

estrategias motivacionales de aprendizaje, con el 42,42%.
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Tabla 18

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de
la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension: MOTIVACION
EXTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de
aplicacion de Leo libro solo para cumplir con mis areas
estrategias — — — - -~
motivacionales 1er Afio 2do Afo 3er Ao 4to Afo 5to Ao TOTAL

de aprendizajg ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 06 3529 07 38,89 02 28,57 06 46,15 05 4545 26 39,39

Medio 07 4118 06 3333 05 7143 05 3847 04 3636 27 4091
Inferior 04 2353 05 27,78 00 000 02 1538 02 1819 13 19,70
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 10000 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Leo libro solo para cumplir con mis areas

40,91%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 18: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:
MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA.

FUENTE: Tabla 18
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 18

El Nivel de aplicacidon de estrategias motivacionales de aprendizaje que
evidencian los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad
SPRO, se registran en la tabla 18, considerando que, en el nivel superior, se
observa que el ler afio tiene un 35,29%; 2do afio con el 38,89%; el 3er afo:
28,57%; el 4to afio con el 46,15%; el 5to afio tiene 45,45%.

En el nivel medio, se encuentran: ler afio con un 41,18%; 2do afo: 33,33%:; el
3er ano: 71,43%; el 4to afo tiene 38,47%:; el 5to afio con el 36,36%. Finalmente,
en el nivel inferior: 1er afio con un 23.53%; 2do afio tiene el 27,78%:; el 3er afo:

00,00%; al 4to afio le corresponde el 15,38%; el 5to afio con el 18,19%.

En consecuencia, el analisis realizado en la tabla 18, permiten decir que un
significativo 40,91% corresponden al nivel medio con relacién al nivel de
aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de la

muestra.
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Tabla 19
Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension: MOTIVACION
EXTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de
aplicacion de Me gusta recibir estimulos para mis lecturas
estrategias
motvacionales  1€r Ao 2do Ao 3er Afio 4to Ao 5to Ao TOTAL

deaprendizajg ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 03 16,67 00 000 03 23,08 02 1818 12 18,18

Medio 07 4118 08 4444 06 8571 05 3846 05 4545 31 4697
Inferior 06 3529 07 3889 01 1429 05 3846 04 3636 23 34,85
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Me gusta recibir estimulos para mis lecturas

18,18%
34,85%

Alto = Medio - Bajo

Figura 19: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes’ de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:
MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA

FUENTE: Tabla 19
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 19

En la tabla 19, se observa la informacion siguiente: en el nivel superior, el ler
afo tiene un 23,53%; 2do afio con el 16,67%; el 3er afio: 00,00%; en el 4to afio
con el 23,08%; el 5to afio tiene 18,18%. En el nivel medio, se tiene: ler afio se
ubica en un 41,18%; 2do afo con el 44,44%; el 3er afio: 85,71%; el 4to afio tiene
38,46%; el 5to afio con el 45,45%. Finalmente, en el nivel inferior: 1ler afio con
un 35,29%; 2do afio con el 38,89%; el 3er afio: 14,29%; en el 4to afio se tiene el
38,46%; el 5to afio con el 36,36%.

El andlisis de la tabla 19, nos permite afirmar el 46,97% de estudiantes de la
muestra se encuentran ubicados en el nivel medio en referencia al nivel de
aplicaciéon de estrategias motivacionales de aprendizaje que evidencian los
estudiantes.
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Tabla 20

Nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de

la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension: MOTIVACION
EXTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de

aplicacion de Prefiero leer siempre cuando trabajo en equipo

estrategias
motivacionales 1€r Ao 2do Ao 3er Aiio 4to Afo Sto Afio TOTAL
de aprendizaje ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 06 3529 06 3333 03 4286 04 30,77 03 2727 22 33,33
Medio 07 4118 07 3889 04 5714 05 3846 06 5455 29 4394
Inferior 04 2353 05 27,78 00 0,00 04 30,77 02 18,18 15 2273
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Encuesta aplicada a los estudiantes de la muestra.

Prefiero leer siempre cuando trabajo en equipo

= Alto

Medio

Bajo

Figura 20: Nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension:

MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA

FUENTE: Tabla 20
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 20

El andlisis de la tabla 20, acerca del nivel de aplicacion de estrategias
motivacionales de aprendizaje que evidencian los estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion, especialidad PRO, se da a través de la siguiente
informacion: en el nivel superior, el ler afio tiene un 35,29%; 2do afio con el
33,33%; el 3er afio: 42,86%; el 4to afio con el 30,77%; el 5to afio tiene 27,27%.
En cuanto al nivel medio, el 1er afio con 41,18%; 2do afio 38,89%; el 3er afio
con el 57,14%; en el 4to afo se evidencia el 38,46%; el 5to afio con el 54,55%.
Finalmente, en el nivel inferior, se tiene la siguiente informacién: ler afio con un
23,53%; el 2do afio: 27,78%; el 3er afio: 00,00%; 4to afo alcanza el 30,77%; el

5to afio con el 18,18%.
En conclusion, podemos afirmar que el 43,94% de los estudiantes de la muestra

se encuentran comprendidos en el nivel medio, con lo que se ratifica el resultado

de tablas anteriores.
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4.2.3 RESULTADOS DE LA VARIABLE COMPRENSION LECTORA

Tabla 21

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad

SPRO, segun dimension: LITERAL.

Nivel de ¢ Queé encontrd Tesoro mientras correteaba por el jardin?
" ferAio  2doAfo  3erAio  4toAio  StoAio  TOTAL
ni_ hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 03 1765 05 27,78 02 2857 04 30,77 04 3637 18 2727
Medio 09 5294 06 3333 03 4286 06 4615 05 4545 29 4394
Inferior 05 2941 07 3889 02 2857 03 2308 02 1818 19 28,79
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢Qué encontré Tesoro mientras correteaba por el jardin?

28,79%

43,94%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 21: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: LITERAL.

FUENTE: Tabla 21
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 21

De la lectura, que nos ofrece la tabla 21, referente a la encuesta aplicada a los
estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO,
referente al nivel de comprension lectora, dimension: LITERAL, se tiene la
siguiente informacion: en el nivel superior, el ler afio tiene un 17,65%; 2do afio
con el 27,78%; el 3er afo; 28,57%; el 4to afio con el 30,77%; el 5to afio tiene

36,37%.

En el nivel medio: ler afo alcanza un 52,94%; 2do afo con el 33,33%; el 3er
afo: 42,86%; al 4to afo le corresponde el 46,15%; el 5to afio con el 45,45%. En
relacion al nivel inferior: 1er afio tiene un 29,41; 2do afio con el 38,89%; el 3er
ano: 28,57%; el 4to afio con el 23,08%; el 5to afio: 18,18%.

Estos resultados permiten decir que el 43,94% de estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion, especialidad SPRO, se encuentran comprendidos en
el nivel medio en referencia al nivel de comprensién lectora que evidencian los

estudiantes.
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Tabla 22

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimensién: LITERAL.

Nivel de ¢ Qué habia pasado con el pequefio Gorrién?
" ferAio  2doAio  3erAio  4loAio  StoAio  TOTAL
ni_ hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100
Superior 02 11,76 05 27,78 01 1429 05 3846 03 2727 16 24,24
Medio 07 4118 06 3333 04 57,14 06 46,15 07 6364 30 4545
Inferior 08 47,06 07 3889 02 2857 02 1539 01 909 20 3031
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 10000 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢Qué habia pasado con el pequeio Gorrién?

30,31%

= Alto

Medio

Bajo

Figura 22: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: LITERAL.

FUENTE: Tabla 22
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 22

La informacién de la tabla 22, permiten consignar que, en el nivel superior, el ler
afo tiene un 11,76%; 2do afio con el 27,78%; el 3er afio: 14,29%; el 4to afio con
el 38,46%; el 5to afo tiene 27,27%. En el nivel medio, la informacioén es: ler afio
tiene el 41,18%; 2do afio se ubica en un 33,33%; el 3er afio: 57,14%; el 4to afo
tiene 46,15%; el 5to afio con el 63,64%. Finalmente, en el nivel inferior,
obtenemos lo siguiente: ler afio tiene un 47,06%; 2do afio con un 38,89%; el 3er

afno: 28,57%; al 4to afio le corresponde el 15,39%; el 5to afio con el 09,09%.
Interpretando la informacion precedente, se advierte que el 45,45% de los

estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacién al nivel de

comprension lectora de los estudiantes.
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Tabla 23

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimension: LITERAL.

Nivel de ¢, Como reacciond el gorrion viejo al ver a su hijo en peligro?
COrPeISON T ierAlo  2doAo  3erAio  4loAlo  SoAlo  TOTAL

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100
Superior 04 2353 05 27,78 01 1428 05 3846 03 2727 18 2727

Medio 06 3529 07 3889 03 4286 05 3846 06 54,55 27 4091
Inferior 07 4118 06 3333 03 4286 03 2308 02 1818 21 31,82
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 10000 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢Coémo reacciono el gorridn viejo al ver a su hijo en peligro?

31,82%

40,91%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 23: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: LITERAL.

FUENTE: Tabla 23
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 23

El nivel de comprension lectora de los estudiantes de la Escuela Profesional de
Educacion, especialidad SPRO, se registran en la tabla 23, en el nivel superior,
se observa que el ler afio tiene un 23,53%; 2do afio con el 27,78%; el 3er afo:
14,28%; el 4to afio con el 38,46%; el 5to afo tiene 27,27%. En el nivel medio:
ler afio alcanza un 35,29%; 2do afo con el 39,89%; el 3er afio: 42,86%; el 4to
afo se tiene 38,46%; el 5to afio con el 54,55%. En relacion al nivel inferior,
obtenemos lo siguiente: ler afio con un 41,18%; 2do afio con el 33,33%; el 3er
afo registra 42,86%; el 4to afio con el 23,08%; el 5to afio con el 18,18%.

En consecuencia, el analisis realizado en la tabla 23, permiten decir que un

significativo 40,91% corresponden al nivel medio con relacion al nivel de

comprension lectora.
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Tabla 24

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimensién: LITERAL.

Nivel de ¢por queé se estremecia de terror el gorrion viejo?
OOl ferAio  2doAio  3erAio  4toAio  StoAlo  TOTAL
ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 03 1765 04 2222 04 5714 06 4615 03 2727 20 30,31
Medio 09 5294 06 3333 03 4286 05 3847 07 6364 30 4545
Inferior 05 2941 08 44,45 00 000 02 1538 O1 9,09 16 24,24
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 10000 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

= Alto

45,45%

Medio

Bajo

épor qué se estremecia de terror el gorridon viejo?

Figura 24: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: LITERAL.

FUENTE: Tabla 24
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 24

En la tabla 24, se observa que, en el nivel superior, el ler afio tiene un 17,65%;
2do afio con el 22,22%; el 3er afo: 57,14%; el 4to afio con el 46,15%; el 5to afio
tiene 27,27%. En el nivel medio, se observa: ler afio alcanza un 52,94%; 2do
ano con el 33,33%; el 3er afio: 42,86%; en el 4to ano se tiene 38,47%; el 5to afio
con el 63,64%. Finalmente, en el nivel inferior, el ler afio con un 29,41%; 2do
afno: 44,45%; el 3er afio: 00,00%; al 4to afio le corresponde el 15,38%; el 5to afio
con el 09,09%.

Esta informaciéon del andlisis de la tabla 24, nos permite afirmar el 45,45% de

estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel medio, en

referencia al nivel de comprension lectora.
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Tabla 25

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimensién: LITERAL.

Nivelde ¢ Cual fue lareaccion de Tesoro cuando vio al gorrion defender a su hijo?

" 1erAio  2doAio  3erAio  4toAfo  StoAio  TOTAL

ni_ hix100 ni hix100 ni hix100 ni _hix100 ni_ hix100 ni _hix100
Superior 02 1176 03 1667 03 4286 05 3846 06 5455 19 28,79
Medio 07 4118 08 4444 04 5714 06 ~ 4616 04 3636 20 4394
Inferior 08 4706 07 3889 00 000 02 1538 01 909 18 2727
TOTAL 17 10000 18 10000 07 10000 13 "10000 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

27,27%

= Alto

hijo?

Medio

Bajo

¢Cual fue la reacciéon de Tesoro cuando vio al gorrién defender a su

Figura 25: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: LITERAL.

FUENTE: Tabla 25
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 25

De la lectura de la tabla 25, se obtiene la siguiente informacion: en el nivel
superior, el 1er afio tiene un 11,76%; 2do afio con el 16,67%; el 3er afio: 42,86%;
el 4to afio con el 38,46%; el 5to afo tiene 54,55%. En el nivel medio, la
informacion es: ler afio alcanza un 41,18%; 2do afio con el 44,44%; el 3er afio:
57,14%; el 4to afio tiene 46,16%; y el 5to afio con el 36,36%. En relacién al nivel
inferior, el 1er afio con un 47,06%; 2do afio: 38,89%; el 3er afio: 00,00%; el 4to

ano: 15,38%:; el 5to afo con el 09,09%.

En conclusion, los datos proporcionados por la tabla 25, permiten afirmar que los
estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad de SPRO,
presentan un nivel medio en relacion al nivel de comprension lectora, con el
43,94%
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Tabla 26
Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

Nivel de ¢, Por qué el autor dira que el gorrién es un “heroico pajarillo?
TPl T MerAlo  2doAio  3erAfo 4o Aio 5t0 Afo TOTAL

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 03 17,65 03 16,67 03 42,86 04 30,77 04 36,36 17 25,76

Medio 08 4706 07 3889 03 4286 06 4615 05 4545 29 4394
Inferior 06 3529 08 4444 01 1428 03 2308 02 1819 20 30,30
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 10000 11 10000 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢Por qué el autor dird que el gorrién es un “heroico pajarillo?

30,30%

43,94%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 26: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

FUENTE: Tabla 26
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 26

La informacion de la tabla 26, en relacion a la encuesta aplicada a los estudiantes
de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO, referente al nivel
de comprension lectora, dimension: INFERENCIAL, en el nivel superior, se
aprecia que el 1er afo tiene un 17,65%; el 2do afio tienen un 16,67%; el 3er afio:
42,86%; el 4to afio con el 30,77%; el 5to afio tiene 36,36%.

En el nivel medio: ler afo alcanza un 47,06%; 2do afo con el 38,89%:; el 3er
ano: 42,86%; el 4to afio tiene 46,15%:; el 5to afio con el 45,45%. El nivel inferior:
ler afio con un 35,29%; 2do afo: 44,44%; el 3er afio con el14,28%:; el 4to afo

con el 23,08%; el 5to afio tiene el 18,19%.
De la lectura de la tabla 26, se puede interpretar que en un 43,94%, los

estudiantes de la muestra evidencian en el nivel medio en cuanto al nivel de

comprension lectora.
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Tabla 27
Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

Nivel de ¢ De qué modo se expresa el amor?
conpronsien  ter Ao 2do Afo 3er Ao 4to Afo 5to Afio TOTAL

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 03 17,65 03 16,67 02 28,57 04 30,77 04 36,36 16 2424

Medio 06 3529 08 4444 04 5714 07 5385 06 5455 31 4697
Inferior 08 4706 07 38,89 01 1429 02 1538 01 909 19 2879
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢De qué modo se expresa el amor?

28,79%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 27: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

FUENTE: Tabla 27
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 27

La tabla 27, nos permite realizar el andlisis con los siguientes datos: en el nivel
superior, el 1er afio tiene un 17,65%; 2do afio con el 16,67%; el 3er afio: 28,57%;
el 4to afo tiene el 30,77%; el 5to afio: 36,36%. En el nivel medio: ler afo alcanza
un 35,29%; 2do afio con el 44,44%; el 3er afio: 57,14%; al 4to afo tiene 53,85%;
el 5to afio con el 54,55%. Al nivel inferior, le corresponde lo siguiente: ler afio
tiene un 47,06%; 2do afio con el 38,89%; el 3er afio: 14,29%; al 4to afio el

15,38%:; el 5to afio con el 09,09%.
En consecuencia, el 46,97% los estudiantes de la Escuela Profesional de

Educacion, especialidad de SPRO, se ubican en el nivel medio con referencia al

nivel de comprension lectora.
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Tabla 28

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad

SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

¢ Cual es el mensaje de esta lectura?

Nivel de
OO er Ao 2do Afio 3er Afio 410 Afio 5to Afio TOTAL
ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 02 1177 03 1667 03 4286 04 3077 03 2727 15 2273
Medio 09 5294 09 5000 04 57,14 06 46,15 07 6364 35 5303
Inferior 06 3529 06 3333 00 000 03 2308 01 909 16 2424
TOTAL 17 710000 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢Cual es el mensaje de esta lectura?

24,24%

= Alto

Medio

Bajo

Figura 28: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

FUENTE: Tabla 28
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 28

La informacion que evidencia la tabla 28 es: en el nivel superior, el 1ler afio tiene
un 11,77%; 2do afio con el 16,67%; el 3er afio: 42,86%; el 4to afio: 30,77%; el
5to afio tiene 27,27%. En el nivel medio, la informacién es: ler afio alcanza un
52,94%; 2do afio con el 50,00%; el 3er afio: 57,14%; 4to afo se ubica en un
46,15%; el 5to afio: 63,64%. Finalmente, en el nivel inferior, se observa: ler afio
con un 35,29%; 2do afio: 33,33%; el 3er afio: 00,00%; 4to afio: 23,08%; 5to afio
con el 09,09%.

Por lo tanto, se interpreta que en un 53,03% los estudiantes de la Escuela

Profesional de Educacion, especialidad de SPRO, se ubican entre el nivel medio

en cuanto al nivel de comprension lectora.
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Tabla 29
Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

Nivel de Aqué se refiere la frase “husmeando el camino”
comeronon  ter Ao 2do Afio 3er Ao 4t0 Afio 5to Ao TOTAL

ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 03 1765 04 2223 03 4286 04 30,77 03 2727 17 2576

Medio 06 3529 08 4444 03 4286 07 5385 06 5455 30 4545
Inferior 08 4706 06 3333 01 1428 02 1538 02 18118 19 28,79
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 10000 13 10000 11 10000 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

A qué se refiere la frase “husmeando el camino”

28,79%

45,45%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 29: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

FUENTE: Tabla 29
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 29

La tabla 29, que se refiere al nivel de compresion lectora que evidencian los
estudiantes de la muestra: en el nivel superior, el 1ler afio tiene un 17,65%; 2do
afno con un 22,23%; el 3er afo: 42,86%; 4to afio con el 30,77%,; 5to afo: 27,27%.
El nivel medio, ler afio tiene un 35,29%; 2do afio alcanza un 44,44%; 3er afo:
42,86%; el 4to afio tiene 53,85%; 5to afio con el 54,55%. En el nivel inferior: ler
afno alcanza un 47,06%; 2do afo tienen un 33,33%; 3er afio: 14,28%; 4to afio
con el 15,38%; 5to afo: 18,18%.

Interpretando los resultados precedentes se pueden afirmar que el 45,45% de

los estudiantes de la muestra evidencian estar en un nivel medio en relacién al

nivel de comprension lectora.
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Tabla 30

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

Nivel de Segun las referencias del texto leido ; Ddnde ocurren los hechos?
comprensen  er Afio 2do Afio 3er Ao 4t0 Ao 5to Afio TOTAL

ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 05 2941 03 1667 04 5714 04 30,77 04 3636 20 30,30

Medio 09 5294 07 3889 03 4286 06 4615 05 4546 30 4546
Inferior 03 17,65 08 4444 00 000 03 2308 02 1818 16 2424
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,01 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

Segln las referencias del texto leido éDénde ocurren los hechos?

24,24%

45,46%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 30: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: INFERENCIAL.

FUENTE: Tabla 30
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 30

El analisis de la tabla 30 es: en el nivel superior, el 1er afio tiene un 29,41%; 2do
afo con el 16,67%; el 3er afio: 57,14%; el 4to afio tiene el 30,77%; el 5to afio:
36,36%. En el nivel medio, se tiene: ler afio: 52,94%; 2do afo con el 38,89%; el
3er afio: 42,86%; el 4to afio tiene 46,15%; el 5to afio con el 45,46%. Finalmente,
en el nivel inferior: ler afio se observa un 17,65%; 2do afio con el 44,44%; 3er

afo: 00,00%; al 4to afio con el 23,08%; el 5to afio con el 18,18%.
En conclusion, podemos afirmar que el 45,46% de los estudiantes de la muestra

se encuentran comprendidos en el nivel medio, con lo que se ratifica el resultado

de tablas anteriores en relacion al nivel de comprensioén lectora.
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Tabla 31

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimensién: CRITERIAL.

Nivel de ¢ Por qué debemos amar y respetar a nuestros padres?
OO ter Ao 2do Afio 3er Afio 4to Ao 5to Afio TOTAL
ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100
Superior 03 1765 05 27,78 04 5714 04 30,77 03 2727 19 28,79
Medio 09 5294 07 3889 03 4286 06 46,15 05 4546 30 4545
Inferior 05 2941 06 33,33 00 000 03 2308 03 2727 17 25776
TOTAL 17 100,00 18 ' 9999 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

25,76%

= Alto

45,45%

Medio

Bajo

¢Por qué debemos amar y respetar a nuestros padres?

Figura 31: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,

especialidad SPRO, segun dimension: CRITERIAL.

FUENTE: Tabla 31
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 31

De la lectura, que nos ofrece la tabla 31, sobre la encuesta aplicada a los
estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO,
referente al nivel de comprension lectora, dimension: CRITERIAL, en el nivel
superior, se tiene que el ler afio alcanza un 17,65%; 2do afio con el 27,78%; 3er
afno: 57,14%; 4to afo con el 30,77%; el 5to afio tiene 27,27%.

El nivel medio: ler afo con un 52,94%; 2do afio: 38,89%; 3er afio: 42,86%:; el
4to afo tiene 46,15%:; el 5to afo con el 45,46%. En el nivel inferior: ler afio:
29,41%:; 2do afno tiene el 33,33%:; 3er afio: 00,00%:; finalmente: el 4to afio con el

23,08%; y 5to afo: 27,27%.
Estos resultados permiten decir que el 45,45% de estudiantes de la Escuela

Profesional de Educacion, especialidad de SPRO, se encuentran comprendidos

en el nivel medio en referencia al nivel de comprension lectora
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Tabla 32

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimension: CRITERIAL.

Nivel de ¢, Por qué el amor es muyimportante en la vida de las personas?
oSOl MerAlo  2doAio  3erAfo  4toAfo 5t0 Afio TOTAL

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 02 1176 03 1667 03 4286 05 3846 04 3636 17 2576

Medio 07 4118 09 5000 04 57,14 06 ' 4616 06 5455 32 4848
Inferior 08 4706 06 3333 00 0,00 02 1538 01 9,09 17 2576
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 10000 11 10000 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢Por qué el amor es muy importante en la vida de las personas?

25,76%

48,48%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 32: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: CRITERIAL.

FUENTE: Tabla 32
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 32

De la informacion de la tabla 32, se tiene: el nivel superior, ler afio con un
11,76%; 2do afio: 16,67%; 3er afio: 42,86%; el 4to afio con el 38,46%; el 5to afio
tiene 36,36%. En el nivel medio: el 1er afio tiene un 41,18%; 2do afo: 50,00%:;
el 3er ano: 57,14%; 4to afio tiene 46,16%,; 5to afio con el 54,55%. Finalmente,
en el nivel inferior: 1er afio con un 46,06%; 2do afio: 33,33%; 3er afo: 00,00%;

el 4to afio presenta el 15,38%; el 5to afio con el 09,09%.
Interpretando la informacién precedente, se advierte que el 48,48% de los

estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacién al nivel de

comprension lectora.
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Tabla 33

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimensién: CRITERIAL.

Nivel de ¢ Estas de acuerdo con la actitud del gorrion viejo?
Ot ferMio  2doAfio  3erAio  4toAfo  StoAio  TOTAL

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 02 1176 03 1667 03 4286 04 30,77 03 2727 15 2273

Medio 10 " 5883 07 3889 03 4286 06 4615 06 5455 32 4848
Inferior 05 2941 08 4444 01 1428 03 2308 02 18118 19 28,79
TOTAL 17 7100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢Estds de acuerdo con la actitud del gorridn viejo?

28,79%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 33: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: CRITERIAL

FUENTE: Tabla 33
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 33

La tabla 33 muestra los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes, asi
se tiene que, en el nivel superior, el ler afio tiene un 11,76%; 2do afio con el
16,67%; 3er afio: 42,86%; el 4to afio con el 30,77%; el 5to afio tiene 27,27%. En
el nivel medio: l1er afio alcanza un 58,83%; 2do afo con el 38,89%; el 3er afio:
42,86%; 4to afio tiene 46,15%; 5to afio con el 54,55%. Finalmente, en el nivel
inferior: 1er afio con un 29,41%; 2do afio con el 44,44%; 3er afio: 14,28%; el 4to

afo con el 23,08%; el 5to afo tiene el 18,18%.
Estos resultados nos permiten interpretar que en su mayoria los estudiantes de

la muestra se ubican en el nivel medio en relacion al nivel de comprension

lectora, con el 48,48%.
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Tabla 34

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacién, especialidad
SPRO, segun dimension: CRITERIAL.

Nivel de ¢ TU harias lo mismo que el gorrion viejo?
COTS;;?:% 1er Aio 2do Aio 3er Ao 4to Ao 5to Afo TOTAL

ni - hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 02 1111 02 2857 06 4615 05 4545 19 28,79

Medio 08 4706 10 5556 04 57,14 05 3846 05 4545 32 4848
Inferior 05 2941 06 3333 01 1429 02 1539 01 910 15 2273
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 10000 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢TU harias lo mismo que el gorridn viejo?

22,73%

= Alto = Medio - Bajo

Figura 34: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: CRITERIAL

FUENTE: Tabla 34
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 34

El nivel de comprension lectora de los estudiantes de la Escuela Profesional de
Educacion, especialidad de SPRO, se registran en la tabla 34, considerando que
en el nivel superior: el 1er afio tiene un 23,53%; 2do afio con el 11,11%; el 3er
ano: 28,57%; el 4to afno con el 46,15%; el 5to afio tiene 45,45%. En el nivel
medio: ler afio: 47,06%; 2do afio con el 55,56%; 3er afo: 57,14%; 4to afio tiene
38,46%; el 5to afio con el 45,45%. En lo referente al nivel inferior: ler afio con
un 29,41%; 2do afio: 33,33%; el 3er afio: 14,29%; al 4to afo le corresponde el
15,39%; el 5to afio con el 9,10%.

En consecuencia, el analisis realizado en la tabla 34, permiten afirmar que un

significativo 48,48% corresponden al nivel medio con relaciébn nivel de

comprension lectora que evidencian los estudiantes de la muestra.
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Tabla 35

Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad

SPRO, segun dimensién: CRITERIAL.

Nivel de ¢ Qué opinas sobre la actitud de tesoro?
O oo"  MerAio  2doAio  3erAio  4toAfo  StoAio  TOTAL
ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 03 1667 03 4286 06 4615 05 4545 21 31,82
Medio 09 5294 10 ' 5555 04 5714 04 3077 05 4545 32 4848
Inferior 04 2353 05 27,78 00 0,00 03 2308 01 910 13 19,70
TOTAL 17 10000 18 100,00 07 10000 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Lectura aplicada a los estudiantes de la muestra.

¢Qué opinas sobre la actitud de tesoro?

Alto

Medio = Bajo

31,82%

Figura 35: Nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de Educacion,
especialidad SPRO, segun dimension: CRITERIAL.

FUENTE: Tabla 35
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 35

En la tabla 35, se observa la informacion referente al nivel de comprension
lectora de los estudiantes; asi es, que, en el nivel superior, el ler afo tiene un
23,53%; 2do afio con el 16,67%; 3er afo: 42,86; 4to afio con el 46,15%; el 5to
ano tiene 45,45%. En el nivel medio: 1er afio alcanza un 52,94%; 2do afio con
el 55,55%; 3er afo: 57,14%; el 4to afio tiene 30,77%; el 5to afio con el 45,45%.
Finalmente, en el nivel inferior: ler afio obtiene un 23,53%; 2do afio con un
27,78%,; el 3er aio: 00,00%; el 4to afio con el 23,08%; el 5to afio con el 9,10%.

Esta informaciéon del anadlisis de la tabla 35, nos permite afirmar el 48,48% de

estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel medio, en

referencia al nivel de comprension lectora.
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Tabla 36

CONSOLIDADOS DE LA INFORMACION

Consolidado del nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension:
ESTRATEGIA DE ANALISIS.

Nivel de ESTRATEGIADE ANALISIS

aplicacion de

estrategias de 1er Afio 2do Afo 3er Afio 4to Ao 5to Afio TOTAL
aprendizaje i hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 03 1765 03 1667 01 1429 02 1538 02 1818 11 1667
Medio 09 5294 09 5000 04 57,14 07 5385 06 5455 35 5303
Inferior 05 2941 06 3333 02 2857 04 30,77 03 2727 20 30,30
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 01 al 05.

ESTRATEGIA DE ANALISIS

16,67%

53,03%

Alto = Medio = Bajo

Figura 36. Consolidado del nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de
los estudiantes de la E.P. de Educacion;
ESTRATEGIA DE ANALISIS.

FUENTE: Tabla 36

aprendizaje de
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 36

El analisis de la tabla 36, en relacion al consolidado del nivel de aplicacién de
estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion, especialidad SPRO, dimension: ESTRATEGIA DE
ANALISIS, se obtiene los siguientes datos: en el nivel superior, el ler afio tiene
un 17,65%; 2do afio con el 16,67%; 3er afio: 14,29%; el 4to afio con el 15,38%;

el 5to afo tiene 18,18%.

En cuanto al nivel medio: ler afio alcanza un 52,94%; 2do afio con el 50,00%;
3er afio: 57,14%; 4to afio tiene 53,85%; y el 5to afio con el 54,55%. En el nivel
inferior: ler afio tiene un 29,41%; 2do afio con el 33,33%:; 3er afo: 28,57%:; el

4to afio con el 30,77%; el 5to afo logra el 27,27%.

En conclusion, podemos decir que el 53,03% de los estudiantes de la muestra
se encuentran comprendidos en el nivel medio, en relacién al nivel de aplicacién
de estrategias motivacionales de aprendizaje, con lo que se ratifica el resultado

de tablas anteriores.
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Tabla 37

Consolidado de nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje de los

estudiantes de

la E.P. de Educacion,

ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION.

especialidad SPRO, segun dimension:

ESTRATEGIADE IDENTIFICACION

Nivel de

aplicacion de
estrategias de 1er Ao 2do Ao 3er Ao 4to Ao 5to Ao TOTAL
aprendizajg  ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 04 2353 04 2222 01 1429 04 30,77 03 2727 16 2424
Medio 08 4706 08 ' 4445 06 8571 06 4615 06 5455 34 5152
Inferior 05 2941 06 3333 00 0,00 03 2308 02 1818 16 2424
TOTAL 17 100,00 18 10000 07 100,00 13 10000 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 06 al 10.

ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION

24,24%

Alto = Medio = Bajo

Figura 37. Consolidado del nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de
aprendizaje de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun
dimension: ESTRATEGIA DE IDENTIFICACION.

FUENTE: Tabla 37
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 37

De la lectura, que nos ofrece la tabla 37, del consolidado del nivel de aplicacion
de estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion, especialidad SPRO, dimension: ESTRATEGIA DE
IDENTIFICACION: en el nivel superior, el 1ler afio tiene un 23,53%; 2do afio con
el 22,22%; 3er afo: 14,29%; el 4to afio con el 30,77%; el 5to afio tiene 27,27%.
En el nivel medio: ler afio: 47,06%; 2do afio con el 44,45%; el 3er afio: 85,71%;
el 4to afio tiene 46,15%; 5to afio con el 54,55%. Para el nivel inferior: ler afo
con un 29,41%,; 2do afo: 33,33%; 3er afo: 00,00%; el 4to afio con el 23,08%; el
5to afo: 18,18%.

Estos resultados permiten sefalar que el 51,52% de estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion, especialidad SPRO, se encuentran comprendidos en
el nivel medio en referencia al nivel de aplicacién de estrategias motivacionales

de aprendizaje.

191



Tabla 38

Consolidado del nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes' de la E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimensién:
MOTIVACION INTRINSECA PARA LA LECTURA.

Nivel de MOTIVACION INTRISECAPARALALECTURA
aplicacion de
estrategias de 1er Afio 2do Ao 3er Ao 410 Afio 5to Afio TOTAL

aprendizaig ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100

Superior 04 2353 04 2222 01 1429 04 30,77 03 2727 16 2424

Medio 07 4118 07 3889 04 5714 05 3846 05 4546 28 4243
Inferior 06 3529 07 3889 02 2857 04 30,77 03 2727 22 3333
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 10000 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 11 al 15.

MOTIVACION INTRINSECA PARA LA LECTURA

42,43%

Alto = Medio = Bajo

Figura 38. Consolidado del nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de
aprendizaje de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun
dimension: MOTIVACION INTRINSECA PARA LA LECTURA.

FUENTE: Tabla 38
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 38

La informacion de la tabla 38, referente al consolidado del nivel de aplicacion de
estrategias motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de la Escuela
Profesional de Educacion, especialidad SPRO, dimension: MOTIVACION
INTRINSECA PARA LALECTURA, permite consignar en el nivel superior: el ler
afo tiene un 23,53%; 2do afio con el 22,22%; 3er afio: 14,29%; el 4to afio con el
30,77%; el 5to afio tiene 27,27%.

En el nivel medio: ler afo: 41,18%; 2do afio con el 38,89%:; 3er afo: 57,14%; el
4to afio tiene 38,46%; el 5to afo con el 45,46%. En cuanto al nivel inferior: ler
ano: 35,29%; 2do ano con el 38,89%:; 3er afo: 28,57%:; el 4to afio con el 30,77%:;

el 5to afio con el 27,27%.
Interpretando la informacion precedente, se advierte que el 42,43% de los

estudiantes de la muestra se encuentran en el nivel medio en relacién al nivel de

aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje.
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Tabla 39
Consolidado del nivel de aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje de los
estudiantes de la E.P. de Educacion; segun dimensién: MOTIVACION EXTRINSECA

PARA LA LECTURA.

Nivel de MOT IVACION EXTRINSECAPARALALECTURA

aplicacion de

estrategias de 1er Afo 2do Ao 3er Aiio 4to Ao 5to Ao TOTAL

aprendizaig  ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 05 2941 05 27,78 01 1429 04 30,77 03 2727 18 27,27
Medio 07 4118 07 3889 04 57,14 05 3846 05 4545 28 4243
Inferior 05 2941 06 3333 02 2857 04 30,77 03 2728 20 30,30
TOTAL 17 10000 18 10000 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 16 al 20.

MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA

27,27%

42,43%

Alto = Medio = Bajo

Figura 39. Consolidado del nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de
aprendizaje de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun
dimensién: MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA

FUENTE: Tabla 39
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 39

La tabla 39, sobre el consolidado del nivel de aplicacion de estrategias
motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de la Escuela Profesional de
Educacion, especialidad SPRO, dimension: MOTIVACION EXTRINSECA PARA
LA LECTURA, nos muestra lo siguiente: en el nivel superior el 1ler afio tiene un
29,41%; 2do afio con el 27,78%; 3er afio: 14,29%; el 4to afio con el 30,77%; y el
5to afo tiene 27,27%. Para el nivel medio, la informacién es: ler afio: 41,18%;
2do afio con el 38,89%; 3er afio: 57,14%; el 4to afio tiene 38,46%; el 5to afio con
el 45,45%. En el nivel inferior: 1er afio tiene un 29,41%; 2do afio con el 33,33%;

3er afio: 28,57%; al 4to afio le corresponde el 30,77%; el 5to afio con el 27,28%.
Estos resultados nos permiten interpretar que en su mayoria los estudiantes de

la muestra se ubican en el nivel medio en relacion al nivel de aplicacion de

estrategias motivacionales, con el 42,43%.
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Tabla 40

Resultados de los consolidados del nivel de aplicacion de estrategias motivacionales de
aprendizaje de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segln
dimensiones.

MOTIVACION MOTIVACION
Nivel de ESTRATEGIA DE ESTRATEGIA DE (,) clo (,) clo
o . . INTRINSECA PARA  EXTRINSECA PARA
aplicacion de ANALISIS IDENTIFICACION
LA LECTURA LA LECTURA TOTAL

estrategias de

aprendizaje ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100

Superior 11 1667 16 2424 16 2424 18 2727 15 2273
Medio 35 5303 34 5152 28 | 4243 28 | 4243 31 46,97
Inferior 20 3030 16 2424 22 3333 20 3030 20 30,30
TOTAL 66 10000 66 100,00 66 100,00 66 ' 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 36, 37, 38y 39

Aplicacidn de estrategias motivacionales de aprendizaje

60,00% -
53,03% 51,52%
50,00%
42,43% 42,43%
40,00%
’ 33,33%

30,30% ryrop B030%

30,00% 24,24%  24,24% 24,24% 1

20,00% 16,67%

10,00%
0,00%
DIMENSION: Estrategias DIMENSION: Estrategia DIMENSION: Motivacién DIMENSION: Motivacién
de analisis de identificacion intrinseca para la lectura extrinseca para la
lectura2
Superior medio Inferior

Figura 40. Resultados de los consolidados del nivel de aplicacion de estrategias
motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad
SPRO, segun dimensiones.

FUENTE: Tabla 40
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 40

Los resultados de consolidados del nivel de desarrollo de estrategias didacticas
de los docentes de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO, se
registran en la tabla 40, considerando que en el nivel superior, Estrategias de
analisis tiene un 16,67%; Estrategias de identificacidén con el 24,24%; Motivacion
intrinseca para la lectura: 24,24%; finalmente, Motivacion extrinseca para la
lectura: 27,27%. En el nivel medio: Estrategias de andlisis con un 53,03%;
Estrategias de identificacion con 51,52%; Motivacion intrinseca para la lectura y
Motivacion extrinseca para la lectura con el 42,43% para ambas estrategias.
Finalmente en el nivel inferior, obtenemos lo siguiente: Estrategias de andlisis
tiene un 30,30%; Estrategias de identificacion con el 24,24%; Motivacion
intrinseca para la lectura: 33,33%; finalmente, Motivacion extrinseca para la
lectura: 30,30%.

En consecuencia, el analisis realizado de la tabla 40, permiten afirmar que un
significativo 46,97% corresponden al nivel medio con relacién al nivel aplicacion
de estrategias motivacionales de aprendizaje con que se evidencian los

estudiantes de la muestra.

197



Tabla 41

Consolidado del nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de
Educacion, especialidad SPRO, segun dimensién: LITERAL.

DIMENSION: LITERAL

Nivel de
onpIomOn  er Ao 2do Afio 3er Afio 4to Afio 5to Afio TOTAL
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 03 17,65 04 2222 02 2857 05 3847 04 3636 18 2727
Medio 08 4706 07 3889 04 5714 06 4615 06 5455 31 4697
Inferior 06 3529 07 3889 01 1429 02 1538 01 909 17 2576
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 21 al 25.

DIMENSION: LITERAL

Alto

27,27%

Medio = Bajo

Figura 41. Consolidado del nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P.

de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension: LITERAL.

FUENTE: Tabla 41
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 41

En la tabla 41, en referencia al consolidado del nivel de comprensién lectora de
los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO,
dimension: LITERAL; obtenemos lo siguiente: en el nivel superior, el ler afio
tiene un 17,65%; 2do afio con el 22,22%; 3er afo: 28,57%; el 4to afio con el
38,47%; el 5to afo: 36,36%.

En el nivel medio, el ler afio alcanza un 47,06%; 2do afo: 38,89%; el 3er afo:
57,14%:; el 4to afo tiene 46,15%:; el 5to afo: 54,55%. En referencia al nivel
inferior: 1ler afno: 35,29%:; 2do ano con el 38,89%:; 3er ano: 14,29%:; el 4to afo

con el 15,38%; el 5to afio con el 9,09%.
Esta informacién del analisis de la tabla 41, nos permite afirmar el 46,97% de

estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel medio, en

referencia al nivel de comprension lectora.
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Tabla 42

Consolidado del nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de
Educacion, especialidad SPRO, segun dimensién: INFERENCIAL

DIMENSION: INFERENCIAL

Nivel de
OO fer Ao 2do Afio 3er Afio 4t0 Afio 5to Afio TOTAL
ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 03 1765 03 16,67 03 4286 04 30,77 03 2727 16 2424
Medio 08 47,06 08 4444 03 4286 06 4615 06 5455 31 4697
Inferior 06 3529 07 3889 01 1428 03 2308 02 1818 19 2879
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 26 al 30.

DIMENSION: INFERENCIAL

Alto = Medio = Bajo

24,24%

Figura 42. Consolidado del nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P.

de Educacion, especialidad SPRO, segun dimension: INFERENCIAL

FUENTE: Tabla 42
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 42

La tabla 42, que se refiere al consolidado del nivel de comprension lectora de los
estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO,
dimension: INFERENCIAL, en el nivel superior, el ler afio 17,65%; 2do afio
16,67%; 3er ano: 42,86%; el 4to aio con el 30,77%; el 5to afo tiene 27,27%. En
el nivel medio: ler afio tiene un 47,06%; 2do afio con el 44,44%; el 3er afo:
42,86%:; 4to afio tiene 46,15%; y 5to afo: 54,55%. Finalmente, en el nivel inferior:
ler afo: 35,29%; el 2do afo 38,89%; el 3er afio: 14,28%; el 4to afio con el
23,08%; 5to afio: 18,18%.

Interpretando los resultados precedentes se pueden afirmar que el 46,97% de

los estudiantes de la muestra evidencian estar en un nivel medio, en relacion al

nivel de comprension lectora.
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Tabla 43
Consolidado del nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P. de
Educacion, especialidad SPRO, segun dimensién: CRITERIAL

Nivel de DIMENSION: CRITERIAL
compreneen  ter Ao 2do Ao 3er Ao 410 Ao 5to Ao TOTAL

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100
Superior 03 17,65 03 16,67 03 42,86 05 38,46 04 36,36 18 27,27

Medio 09 5294 09 50,00 04 5714 05 3846 05 4545 32 4848
Inferior 05 2941 06 3333 00 000 03 23,08 02 1819 16 2425
TOTAL 17 100,00 18 100,00 07 100,00 13 100,00 11 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 31 al 35.

DIMENSION: CRITERIAL

27,27%

Alto = Medio = Bajo

Figura 43. Consolidado del nivel de comprension lectora de los estudiantes de la E.P.
de Educacién, especialidad SPRO, segun dimension: CRITERIAL.

FUENTE: Tabla 43
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 43

Referente al consolidado del nivel de comprension lectora de los estudiantes de
la Escuela Profesional de Educacion, especialidad SPRO, dimension:
INFERENCIAL, que se muestra en la tabla 43; en el nivel superior, el 1er afio
17,65%; 2do afio 16,67%; 3er ano: 42,86%; el 4to afio con el 38,46%; el 5to afio
tiene 36,36%. En el nivel medio: ler afio tiene un 52,94%; 2do afio con el
50,00%; el 3er afo: 57,14%; 4to afio tiene 38,46%; y 5to afio: 45,45%. En
relacion al nivel inferior: 1ler afio: 29,41%; el 2do afio 33,33%; el 3er afio: 00,00%;
el 4to afio con el 23,08%; 5to afo: 18,19%.

Interpretando los resultados precedentes se pueden afirmar que el 48,48% de

los estudiantes de la muestra evidencian estar en un nivel medio, en relacion al

nivel de comprension lectora.
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Tabla 44
Resultados de los consolidado del nivel de comprensién lectora de los estudiantes de la
E.P. de Educacién, especialidad SPRO, segun dimensiones.

Nivel de DIMENSION: LITERAL H\?IF'\QE\;S\:S:\]A:L DIMENSION: CRITERIAL TOTAL
comprension
lectora
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Superior 18 27,27 16 24,24 18 27,27 17 25,76
Medio 31 46,97 31 46,97 32 48,48 32 48,48
Inferior 17 25,76 19 28,79 16 2425 17 25,76
TOTAL 66 100,00 66 100,00 66 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 41, 42,y 43

Comprension lectora

60,00%

50,00% 46,97% 46,97% 48,48%

40,00%

28,79%
30,00% 27,27% : 27,21%
A 25,76% 24,24% 24,25%

20,00%
10,00%

0,00%
DIMENSION: Literal DIMENSION: Inferencial DIMENSION: Criterial

Superior medio Inferior

Figura 44. Resultados de los consolidado del nivel de comprensién lectora de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimensiones.

FUENTE: Tabla 44
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 44

De la lectura, que nos ofrece la tabla 44, referente a Resultados de consolidados
del nivel de comprension lectora, segun dimensiones, se tiene la siguiente
informacion: en el nivel superior, se parecia que la dimension Literal tiene un
27,27%; la dimension inferencial con el 24,24% y la dimensién criterial con el
27,27%.

En el nivel medio, se tiene: dimension Literal con el 46,97%; la dimension
inferencial: 46,97% y la dimension criterial con el 48,48%. En referencia al nivel
inferior, obtenemos lo siguiente: dimension Literal: 25,76%; dimension inferencial

con el 28,79% y dimension criterial con el 24,25%.
Estos resultados permiten decir que el 48,48% de estudiantes de la Escuela

Profesional de Educacion, especialidad SPRO, se encuentran comprendidos en

el nivel medio en referencia al nivel de comprension lectora.
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Tabla 45

Relacién de los resultados de los consolidados del nivel de aplicacion de estrategias
motivacionales de aprendizaje y del nivel de comprension lectora de los estudiantes de
la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimensiones.

Relacion entre el nivel de Nivel de aplicacién de estrategias

esfrategias motivacionales motivacionales de aprendizaje Nivel de comprensién lectora TOTAL

de aprendizaje y el nivel

de comprension lectora ni hix100 ni hix100 ni hix100
Superior 15 22,73 17 25,76 16 2424
Medio 31 46,97 32 48,48 31 46,97
Inferior 20 30,30 17 25,76 19 28,79
TOTAL 66 100,00 66 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 40 y 44

Relacién entre el nivel de aplicacidn de estrategias motivacionales
de aprendizaje y del nivel de comprensidn lectora

60,00%

50,00% 46.97%

40,00%

30.30%
30,00%
22.73%

20,00%
10,00%
0,00%

Aplicacién de estrategias motivacionales
aprendizajelectora

Superior

de

medio

48.48%

25.76% 25.76%

Comprension lectora

Inferior

Figura 45. Relacion de los resultados de los consolidados del nivel de aplicacion de
estrategias motivacionales de aprendizaje y del nivel de comprension lectora de los
estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimensiones.

FUENTE: Tabla 45
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ANALISIS E INTERPRETACION TABLA 45

En la tabla 45, se observa la informacion referente a la Relacion del nivel de
aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje y el nivel de
comprension lectora que evidencian los estudiantes de la Escuela Profesional de
Educacién, especialidad SPRO, apreciando los datos siguientes: en el nivel
superior, se aprecia la aplicacién de estrategias motivacionales de aprendizaje

con un 22,73% y al nivel de comprension lectora con el 25,76%.

En el nivel medio, la informacion es: aplicacién de estrategias motivacionales de
aprendizaje con un 46,97% y comprension lectora con el 48,48%. En referencia
al nivel inferior, obtenemos lo siguiente: aplicacién de estrategias motivacionales
de aprendizaje: 30,30% y la comprensién lectora con el 25,76%.

Esta informacién del andlisis de la tabla 45, nos permite afirmar el 46,97% de
estudiantes de la muestra se encuentran ubicados en el nivel medio, en

referencia a la relacion existente entre el nivel de aplicacién de estrategias

motivacionales de aprendizaje y el nivel de comprensién lectora.

4.3.4. VERIFICACION DE HIPOTESIS

Verificacion de la hipotesis especifica a)

La motivacion como estrategia de aprendizaje en los estudiantes de la

especialidad SPRO - FECH de la UNJBG, se presentan con un nivel medio.

Esta hipotesis se verifica segun los resultados de la Tabla 40:

207



Tabla 40
Resultados de los consolidados del nivel de aplicacion de estrategias

motivacionales de aprendizaje de los estudiantes de la E.P. de Educacion; segun

dimensiones.
Nivel de ESTRATEGIA DE ESTRATEGIA DE M(,)TNACION MC,)TNAC ION

aplicacion de ANALISIS IDENTIFICACION 'NTSTSEEC%FF;TA EXT&'TEE:S::RA

estrategias de TOTAL
aprendizaic ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Superior 11 1667 16 2424 16 2424 18 2727 15 2273
Medio 35 5303 34 5152 28 4243 28 = 4243 31 4697
Inferior 20 3030 16 2424 22 3333 20 3030 20 30,30
TOTAL 66 100,00 66 100,00 66 '100,00 66 I'100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 36, 37, 38 y 39

Paso 1. Formulacién de hipétesis estadisticas

Hipoétesis nula

Ho:  La motivacibn como estrategia de aprendizaje en los estudiantes de la

especialidad SPRO - FECH de la UNJBG, no se presentan en un nivel medio.
(C1=C2=C3)

Hipdtesis alternativa

Ha:  La motivacibn como estrategia de aprendizaje en los estudiantes de la

especialidad SPRO - FECH de la UNJBG, se presentan con un nivel medio.
(Por lo menos alguna categoria es diferente)

Paso 2. Nivel significancia. Se elige a=0,35.

Paso 3. Prueba estadistica

Segun la naturaleza de la variable (cuantitativa ordinal), es conveniente
seleccionar el estadistico Chi cuadrado de homogeneidad. Este test verifica si
las frecuencias observadas discrepan significativamente una de otras.

Su féormula es:

ZZ _ Z (Oi ;ei)
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Dénde:

o, = Frecuencia observada

e, = Frecuencia esperada

Paso 4. Esquema de prueba: (Cola derecha)

Se calcula Chi cuadrado critico con:
v Grados de libertad: gl=(N° Filas - 1) = (3-1) = 2
v 0=0,35%
v Resultado: Chi cuadrado de la tabla: 2=5,99

f
/‘ Zona de
aceptacidn de Ho

Zona de rechazo

I de Ho

72 =15,99

Paso 5. Célculo del estadistico.

En el programa estadistico SPSS 18.0 se calculan los valores observados y

esperados:

Estrategias motivacionales

N observado N esperado Residual

Superior 15 22,0 -7,0
Medio 31 22,0 9,0
Inferior 20 22,0 -2,0
Total 66

, 2 (0; —e)? _ (15—22,0) . (31— 22,0)° . (20 — 22,0)°
= e, 22,0 22,0 22,0
¥ = 6,091
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Paso 6. Decision

Como el valor Chi cuadrado calculado ?=6,091 es mayor a 5,99 se decide
rechazar la hipétesis nula (Ho), y se acepta la hipétesis alterna.

Se concluye gque la motivacién como estrategia de aprendizaje en los estudiantes
de la especialidad SPRO - FECH de la UNJBG, se presentan con un nivel medio.

La hipotesis queda verificada.

Verificacion de la segunda hipdétesis especifica b)

El nivel de comprension lectora en los estudiantes de la especialidad SPRO
- FECH de la UNJBG, es medio.

Esta hip6tesis se verifica segun los resultados de la Tabla 44:
Tabla 44

Resultados de los consolidado del nivel de comprension lectora de los

estudiantes de la E.P. de Educacion, especialidad SPRO, segun dimensiones.

Nivel de DIMENSION: LITERAL DIMENSION: DIMENSION: CRITERIAL TOTAL
comprension INFERENCIAL
lectora
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Superior 18 2127 16 2424 18 21,27 17 2576
Medio 31 4697 31 4697 32 4848 32 4848
Inferior 17 25,76 19 28,79 16 2425 17 25,76
TOTAL 66 100,00 66 10000 66 f 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de las tablas 41, 42, 43
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Paso 1. Formulacién de hipétesis estadisticas

Hipotesis nula

Ho:  El nivel de comprension lectora en los estudiantes de la especialidad
SPRO - FECH de la UNJBG, no es medio.
(C1=C2=C3)

Hipo6tesis alternativa

Ha:  El nivel de comprension lectora en los estudiantes de la especialidad
SPRO - FECH de la UNJBG, es medio.
(Por lo menos alguna categoria es diferente)

Paso 2. Nivel significancia. Se elige a=0,35.

Paso 3. Prueba estadistica

Segun la naturaleza de la variable (cuantitativa ordinal), es conveniente
seleccionar el estadistico Chi cuadrado de homogeneidad. Este test verifica si
las frecuencias observadas discrepan significativamente una de otras.

Su féormula es:
2
ZZ _ Z (Oi ;ei)
[

Dénde:

o, = Frecuencia observada

e, = Frecuencia esperada

Paso 4. Esquema de prueba: (Cola derecha)

Se calcula Chi cuadrado critico con:
v Grados de libertad: gl=(N° Filas - 1) = (3-1) = 2
v a=0,35%
v Resultado: Chi cuadrado de la tabla: x2=5,99
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/N

/
/ Zona de
aceptacidn de Ho

Zona de rechazo

I de Ho

v?>=5,99

Paso 5. Calculo del estadistico.
En el programa estadistico SPSS 18.0 se calculan los valores observados y
esperados:

Comprension lectora

N observado N esperado Residual

Superior 17 22,0 -5,0
Medio 32 22,0 10,0
Inferior 17 22,0 -5,0
Total 66

, 2 (0; —e)? (17 —22,0)° N (32 — 22,0)° N (17 — 22,0)*
X e; 22,0 22,0 22,0

¥? = 6,818

Paso 6. Decision

Como el valor Chi cuadrado calculado ¥?=6,818 es mayor a 5,99 se decide
rechazar la hipoétesis nula (Ho), y se acepta la hipétesis alterna.

Se concluye que el nivel de comprensién lectora en los estudiantes de la
especialidad SPRO - FECH de la UNJBG, es medio.

La hipoétesis queda verificada.
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Verificacion de la hipétesis especifica ¢)

Si el nivel de motivacibn como estrategia de aprendizaje es medio;
entonces, el nivel de comprension lectora en los estudiantes de la
especialidad SPRO - FECH de la UNJBG, sera medio.

Esta hipdtesis se verifica segun los resultados de la Tabla 45:

Tabla 45

Relacion de los resultados de los consolidados del nivel de aplicacion de
estrategias motivacionales de aprendizaje y del nivel de comprensién lectora de
los estudiantes de la E.P. de Educaciéon, especialidad SPRO, segun

dimensiones.

Relacion entre el nivel de Nivel de aplicacion de estrategias ) .
estrategias mofivacionales Nivel de comprension lectora TOTAL

o . motivacionales de aprendizaje
de aprendizaje y el nivel
de comprension lectora

ni hix100 ni hix100 ni hix100
Superior 15 22,73 17 25,76 16 24,24
Medio 31 46,97 32 4848 31 46,97
Inferior 20 30,30 17 25,76 19 28,79
TOTAL 66 100,00 66 100,00 66 100,00

FUENTE: Resultados de consolidados de las tablas 40 y 44

Paso 1. Formulacién de hipotesis estadisticas

Hipoétesis nula

Ho:  Si el nivel de motivacibn como estrategia de aprendizaje es medio;
entonces, el nivel de comprension lectora en los estudiantes de la especialidad
SPRO - FECH de la UNJBG, sera medio.
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Hipotesis alternativa

Ha:  Si el nivel de motivacion como estrategia de aprendizaje es medio;
entonces, el nivel de comprension lectora en los estudiantes de la especialidad
SPRO - FECH de la UNJBG, no sera medio.

Paso 2. Nivel significancia. Se elige a=5%. ldeal para estudios en ciencias
sociales.
Paso 3. Prueba estadistica

Segun la medicién de las variables (ordinal: bajo, medio y alto, es conveniente el
estadistico Chi cuadrado de independencia. Este test analiza si las frecuencias
encontradas tienen alguna relacion.

Su féormula es:
2
ZZ _ Z (Oi ;ei)
[

Dénde:

0, = Frecuencia observada

e, = Frecuencia esperada

Paso 4. Esquema de prueba: (Cola derecha)

Se calcula Chi cuadrado critico con:
v Grados de libertad: gl=(N° Filas -1)(N° Columnas-1)= (2x1)=2
v o=5%

v Resultado: Chi cuadrado de la tabla: x2=5,99

N

/
/ Zona de
! aceptacidn de Ho

Zona de rechazo

I de Ho

¥?=5,99
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Paso 5. Calculo del estadistico.

En el programa estadistico SPSS 18.0 se calculan los valores observados y

esperados:
Variables
Estrategias Comprension
motivacionales lectora

Nivel Superior  Observado 15 17
Esperada 16,0 16,0

Medio Observado 31 32
Esperada 31,5 31,5

Inferior Observado 20 17
Esperada 18,5 18,5

Total Observado 66 66
Esperada 66,0 66,0

Pruebas de chi-cuadrado

Sig. asintotica

Valor gl (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson ,3842 2 825
Razon de verosimilitudes 384 2 ,825
Asociacion lineal por ,361 1 ,548
lineal
N de casos validos 132

a. 0 casillas (.0%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5.
La frecuencia minima esperada es 16.00.

2 Z (0; — €)?
X —ei

_ (15-16) s (17 — 16)* N (31 — 31,5)° N (32 — 31,5)°
16 16 31,5 31,5
(20 — 18,5)* | (17 — 18,5)°
18,5 18,5
¥? = 0,825
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Paso 6. Decision

Como el valor Chi cuadrado calculado %?=0,825 es menor a 5,99, se decide no
rechazar la hipotesis nula (Ho).

Con estos resultados se concluye que “Si el nivel de motivacion como estrategia
de aprendizaje es medio; entonces, el nivel de comprension lectora en los
estudiantes de la especialidad SPRO - FECH de la UNJBG, sera medio”

Verificacion de la Hipétesis General:

La hipotesis central planteada fue:

La motivacion como estrategia de aprendizaje influye significativamente en
el nivel de comprensién lectora de los estudiantes de la especialidad
SPRO-FECH de la UNJBG.

Si el nivel de motivacion de los estudiantes es de nivel medio (hipétesis
especifica a), se tiene como producto un nivel de comprension lectora medio
(hipotesis especifica b). Asimismo, al haberse verificado la tercera hipotesis
especifica, se corrobora la relacion de influencia entre las variables en estudio.

En consecuencia, se induce que la motivacion influye significativamente en el
nivel de comprension lectora de los estudiantes de la especialidad de SPRO de
la FECH de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann. Por tanto, la

hipotesis general queda aceptada y comprobada.

4.3 DISCUSION DE RESULTADOS

Los datos procesados que se presentan en la Tabla 40, corresponden al
consolidado del tratamiento de las dimensiones en que se estudiado y tratado la

variable motivacion, como estrategia de aprendizaje.
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En ese sentido, se ha buscado establecer el nivel de aplicacion de las
estrategias motivacionales. Los resultados indican que, en lo referente a la
motivacion entendida como estrategia de aprendizaje, el nivel es medio
(53,03%); asimismo, el nivel de la motivacidbn como estrategia de identificacion
es medio (51,52%), el nivel de motivacién intrinseca es medio (42,43%) y el nivel
de motivacion extrinseca, es medio (42,43%).

Promediando los resultados, los que se presentan como consolidados en
la Tabla 40, se desprende que el nivel de aplicacién de estrategias para el
aprendizaje por parte de los estudiantes de la muestra, se ubican en un nivel
medio (46,97%).

En el proceso de contrastacién, mediante la aplicacién estadistica y
utilizacion del programa SPSS, al establecer que el valor Chi cuadrado calculado
x?=6,091 es mayor a 5,99 se decide rechazar la hipétesis nula (Ho), y se acepta

la hipétesis alterna.

En consecuencia, se concluye que la motivacibn como estrategia de
aprendizaje en los estudiantes de la especialidad SPRO - FECH de la UNJBG,

se presentan con un nivel medio.

Este resultado corrobora lo planteado hipotéticamente, con lo que se
comprueba y acepta la misma. Estos resultados, sin embargo, no son suficientes
y eficientes en el proceso de aprendizaje del estudiante en la Facultad de
Educacion, Comunicacién y Humanidades de la UNJBG.

Lopez (2005), precisa que la comprension lectora es una destreza
fundamental y uno de los instrumentos de aprendizaje, ya que la mayor parte del
aprendizaje se vincula a los textos escritos y es, en gran medida, a través de los
textos como nuestros alumnos se informan y adquieren el conocimiento, Los

alumnos tienen que leer para aprender.
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El aprendizaje de tacticas y estrategias de comprension para mejorar el

nivel comprensivo estara vinculado a la adquisicion de conocimientos.

Agrega que, cuando el sujeto lector se enfrenta a un texto, los elementos
gue componen el mismo originan en €l varias expectativas a diferentes niveles
(primero las letras, después las palabras), de manera que la informacion que se
procesa en cada uno de ellos funciona como un “input” para el nivel siguiente;
asi a través del sistema de abajo arriba (botton-up), la informacién se propaga

hacia niveles cada vez mas elevados.

Paralelamente, a la vez que esto sucede, y dado que el texto origina
también expectativas a niveles superiores (sintactico, semantico), dichas
expectativas se constituyen en hipétesis que necesitan buscar en los niveles
inferiores indicadores que permitan su verificacion, a través de un procedimiento
de arriba a abajo (top down). En la comprension de un texto tanto los procesos

de arriba abajo como los de abajo a arriba se dan simultdneamente.

Es decir, en tanto el nivel de comprension lectora no es el suficiente, la
comprension de textos sera también insuficiente, dejando como resultado un

nivel inadecuado de aprendizaje.

Lépez (2005), tomando en cuenta lo que dice Baker (1984), afiade que
una persona con una buena capacidad de comprensién realiza en el proceso
lector una especie de registro de su propia comprension durante la lectura,
verifica que lo leido tiene sentido, y si no lo tiene adopta medidas para clarificar
y asi poder entender lo que ha leido. Este aspecto conocido del
metaconocimiento en lo relativo a la lectura, se ha denominado
metacomprension, como ya sefialamos anteriormente, e implica el proceso de
control de la comprension y la utilizacién de estrategias (tacticas) independientes

gue faciliten el aprendizaje y el recuerdo.

Una persona con una buena capacidad de comprension realiza en el

proceso lector una especie de registro de su propia comprension durante la
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lectura, verifica que lo leido tiene sentido, y si no lo tiene adopta medidas para

clarificar y asi poder entender lo que ha leido.

Este proceso de relacionar la informacion nueva con la antigua es el

proceso de la comprension.

La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se
tienen: es el proceso a través del cual el lector interactia con el texto. Implica
saber atribuirle significado al contenido. Los estudiantes con altos niveles de
comprension leen con un propoésito y controlan de forma activa como alcanzar
dicho propédsito. Notan cuando algo de lo que leen no es congruente con su
conocimiento previo o no esta claro, y toman medidas para aclarar su

comprensién, como es releer o seguir leyendo para entender (Ojeda, 2015).

Basado en lo anterior, la educacion actual debe indagar en los procesos
de aprendizaje y ensefianza, implementando estrategias que conduzca a lograr
gue los estudiantes se instruyan con componentes sensoriales, cognoscitivos y
psicolégicos que lleven a la construccién del conocimiento, y ellos incluyen el
interés, motivacion, la basqueda, la observacion, la percepcién, la seleccion, la

organizacion, la asimilacion.

En cuanto a la segunda hipétesis, la informacion recolectada, precisada y
presentada, de manera consolidada, en la Tabla 44, indica que el nivel de
comprension lectora en los estudiantes de la especialidad SPRO - FECH de la
UNJBG, es medio (48,48%).

Tal nivel es producto de la mencion de las dimensiones con las que se ha
identificado dicho nivel. En tal sentido, los resultados de la tabla 41, pertinentes
al nivel literal, indican que el 46,97% de los estudiantes se ubican en dicho nivel,
el 46.97%, de la tabla 42, precisan que el nivel comprension lectora es
inferencial, y la informacion contenida en la Tabla 43, indica que el 48,48% se

alcanzan el nivel de comprension criterial. Los tres niveles de comprension

219



(lectora literal, inferencial y criterial), corresponden al nivel medio, lo que confirma

el resultado estadistico de la Tabla 44

En ese sentido, la informacion consolidada, sometida a verificacion
estadistica, a partir de la decisibn que considera como valor Chi cuadrado
calculado %°=6,818 es mayor a 5,99 se decide rechazar la hipétesis nula (Ho), y
se acepta la hipotesis alterna. Por tanto, se concluye que el nivel de comprensién
lectora en los estudiantes de la especialidad SPRO - FECH de la UNJBG, es de
nivel medio. Es decir, los estudiantes presentan un nivel medio de comprensién
lectora, por tanto, limitaciones en el desarrollo del pensamiento critico,
especialmente en la lectura comprensiva y critica, asi como en la produccion de

texto y argumentos verbales que expresen un planteamiento u opinion.

Los resultados, implican asumir lo que recomienda Sanchez (2013), la
necesidad de poner énfasis en el desarrollo de habilidades para el nivel
inferencial: Percibir, observar, discriminar, nombrar o identificar, emparejar,
secuenciar u ordenar, retener. Las habilidades para el nivel inferencial se
requiere la participacion de operaciones logicas del pensamiento que conforman
habilidades complejas que son: Inferir, comparar o contrastar, categorizar o
clasificar, describir, explicar, analizar, identificar causa efecto, interpretar,
resumir, predecir, estimar, generalizar, resolver problemas. Para el nivel critico
se pone en juego un juicio de valor que lleve a emitir una opinion o juzgar algo.
Para ello se requiere de habilidades como: Debatir o argumentar, evaluar, juzgar

O criticar

Los resultados sobre la medicion de los niveles alcanzados, por los
estudiantes, en el presente trabajo, no son lo mas aceptable. De alli que,
lamentablemente, coincidimos con los que dicen Gordillo y Flérez (2009): en la
cultura universitaria casi nunca se llevan a cabo las practicas de ensefanza-
aprendizaje teniendo en cuenta las competencias lectoras de cada uno de los
estudiantes, sino se asume que cada sujeto que llega a las instituciones trae

consigo los conocimientos y estrategias propias para abordar la complejidad de
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la educacion superior. Dicha circunstancia no es desconocida para todo aquel
que se interese en el campo de la educacién, ya que este tipo de cultura tiene
como resultado un bajo nivel académico, frustracion (estudiante/docente),

hechos que llevan irremediablemente a la desercidn universitaria.

En cuanto a la posibilidad relacional entre motivacion y comprension
lectora, los resultados que se presentan en la Tabla 45, indican que es de nivel
medio; esto como producto, precisamente de los resultados tratados en las

tablas consolidadas anteriormente.

Asi, se demuestra que en el nivel de aplicaciébn de estrategias
motivacionales de aprendizaje y el nivel de comprension lectora, éste alcanza al
46,97%.

Estadisticamente, a partir de la decision de tomar como valor del Chi
cuadrado calculado %2=0,825 que es menor a 5,99, se decide no rechazar la
hipétesis nula (Ho). Con ello, se concluye que “Si el nivel de motivacion como
estrategia de aprendizaje es medio; entonces, el nivel de comprension lectora en
los estudiantes de la especialidad SPRO - FECH de la UNJBG, sera medio”.

En este sentido, se observa que los resultados no muestran una relacion
significativa entre el uso de estrategias y la comprension. Parece que el uso de
estrategias no juega un papel tan decisivo como la motivacién. También que la
frecuencia de uso de estrategias durante la lectura no ha alcanzado un nivel tan

significativo que pueda influir exclusivamente en la comprension.

Segun Larson (2000), mencionado por Galindo y Martinez (2014) la
motivacion también incrementa la persistencia que los estudiantes exhiben para
completar las actividades que inician, a pesar de verse frustrados en el proceso
por problemas o por la dificultad de la tarea. Esta motivacién es definitivamente
necesaria en el proceso que lleva a un alumno desde aprender nombres y

sonidos de letras, decodificacion, hasta la comprension autonoma y efectiva de

221



lo que lee. La ensefianza de estrategias de comprension lectora hace mas facil
este proceso, pues el alumno toma estas herramientas y logra entender lo que
se le presenta en forma de texto. Un alumno que sabe lo que hace, comprende
lo que lee y es un alumno motivado; como ha dominado este proceso llega a
disfrutarlo y a necesitarlo. Asi se forma el hbito de lectura, cuando un estudiante
entiende y disfruta de lo que lee, por tanto, quiere leer mas para sentirse

satisfecho.

Finalmente, la hipotesis general, la que fue planteada de la siguiente
forma, “la motivacion como estrategia de aprendizaje influye significativamente
en el nivel de comprension lectora de los estudiantes de la especialidad SPRO -
FECH de la UNJBG”, fue corroborada, ya que la informacion recolectada,

procesada y presentada, en las tablas pertinentes, asi lo demuestran.

La comprension lectora se convierte en una actividad social, que
principalmente se emplea en el dmbito educativo para aprender, conocer,
comprender, analizar, criticar, construir, aplicar, consolidar y reconstruir o
reinterpretar los recientes saberes de la humanidad; de esta forma, el ser
humano se forma una nueva vision de lo que sucede en el mundo; se apropie y
enriquezca de dichos conocimientos para hacerlos propios y darles un nuevo

significado.

Segun Hernandez, Monarca, & Oviedo (2014), mencionados por Mila
(2018), “La comprension lectora es el proceso de elaborar el significado por la
via de aprender las ideas relevantes de un texto y relacionarlas con los
conceptos, que ya tienen un significado para el lector. Es el proceso a través del
cual el lector “interactua” con el texto, sin importar la longitud o brevedad del
parrafo. La lectura es un proceso de interaccion entre el pensamiento y el
lenguaje. El lector necesita reconocer las letras, las palabras, las frases; sin
embargo, cuando se lee no siempre se logra comprender el mensaje que
encierra el texto, es posible incluso, que se comprenda de manera equivocada’;

sin embargo, la crisis que se vive en la actualidad en cuestion de la capacidad
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lectora hace que nuestros jévenes mexicanos del nivel medio superior tengan

carencias en la comprension lectora.

Considerando que la lectura no es un proceso lineal, sino de construccion
de multiples significados, ésta es algo mas que un conjunto de estrategias

especificas y que se puede evaluar a partir de la decodificacién de signos.

Es una capacidad mas compleja, donde el autor puede interpretar un texto
a partir de sus experiencias previas; el lector, sin embargo, debe también
conocer las estrategias de comprension del texto tanto a lo que refiere el autor
como a aquello que se menciona en el texto. Saulés (2012), considera la lectura
como elemento fundamental para poseer una posicion critica que permita al
individuo alcanzar un desarrollo personal y la capacidad para participar de forma

activa en su sociedad.

Quiza la mayor importancia de la comprensién lectora es que facilita el
aprendizaje autébnomo y personal; en la medida que se tenga a una mayor
poblacién estudiantii en bachillerato que la domine, se aseguran éxitos
académicos individuales que posibilitan transitar a los siguientes niveles

educativos, o0 en su caso, a una vida laboral con mayor posibilidad de éxito.

Se puede considerar que es de sumo valor sensibilizar al alumno en la
importancia del proceso lector que lleva a lo largo de su vida académica,
conduciéndolo a una construccién y reconstruccién del texto, para ello es
necesario que se vaya mas alla de descifrar el significado de las palabras,
memorizar el contenido de textos, la comprension de lo que lee y de esta manera
lo integre a sus conocimientos previos. La lectura favorece el aprendizaje y el

conocimiento.

Naranjo (2009), considera que la motivacién es un aspecto de enorme
relevancia en las diversas areas de la vida, entre ellas, la educativa y la laboral,
por cuanto orienta las acciones y se conforma asi en un elemento central que
conduce lo que la persona realiza y hacia qué objetivos se dirige. La motivacion

también es considerada como el impulso que conduce a una persona a elegir y
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realizar una accién entre aquellas alternativas que se presentan en una

determinada situacion.

En efecto, la motivacion esta relacionada con el impulso, porque éste
provee eficacia al esfuerzo colectivo orientado a conseguir los objetivos de la
empresa, por ejemplo, empuja al individuo a la basqueda continua de mejores
situaciones a fin de realizarse profesional y personalmente, integrandolo asi en

la comunidad donde su accion cobra significado.

Todo lo sefalado anteriormente nos confirma que existe una influencia
significativa entre la motivaciéon y la comprension lectora, lo que estaria

confirmando la hipotesis planteada inicialmente.
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CONCLUSIONES

PRIMERA

La informacién procesada y presentada indican que el nivel de motivacion, como
estrategia de aprendizaje que presentan los estudiantes de la especialidad de
SPRO-FECH, es de nivel medio (46.97%). Comprende el comportamiento de las
dimensiones referentes al nivel de la motivacion como estrategia de
identificacion (53.03%), estrategias de identificaciéon (51,52%), el nivel de

motivacion intrinseca (42,43%) y el nivel de motivacion extrinseca (42,43%).

Promediando los resultados, los que se presentan como consolidados en la
Tabla 40, se desprende que el nivel de aplicacion de estrategias para el
aprendizaje por parte de los estudiantes de la muestra, se ubican en un nivel
medio (46,97%).

SEGUNDA

Se ha logrado identificar el nivel de comprension lectora en los estudiantes de
especialidad SPRO - FECH de la UNJBG el mismo que es de nivel medio. La
informacion procesada y presentada en las Tablas 41, pertinentes al nivel literal,
indican que el 46,97% de los estudiantes se ubican en nivel medio; el 46.97%,
de la tabla 42, precisan que el nivel comprensién lectora es inferencial, y la
informacion contenida en la Tabla 43, indica que el 48,48% se alcanzan el nivel
de comprension criterial. La informacion de las tablas anteriores, fueron
consolidadas en la Tabla 44, cuyo resultado final (48,48%) indica que el nivel de
comprension lectora en los estudiantes de la especialidad SPRO - FECH de la
UNJBG, es medio.



TERCERA

Se ha demostrado que existe relacion entre la motivacion como estrategia de
aprendizaje con la comprension lectora en los estudiantes de la especialidad
SPRO - FECH de la UNJBG del afio 2018. Los resultados contenidos en la Tabla
45, indican que dicha relacibn es de nivel medio; esto como producto,
precisamente de la comparacion de los resultados tratados sobre el nivel de
aplicacion de estrategias motivacionales de aprendizaje y el nivel de

comprension lectora, éste alcanza al 46,97%.
CUARTA

Los resultados presentados en las tablas consolidadas 40, 44 y 45 demuestran
gue la motivacion como estrategia de aprendizaje influye de manera directa y
significativa sobre el nivel de comprension lectora de los estudiantes de
especialidad SPRO - FECH de la UNJBG del afio 2018. De esta relacion se
deduce la importancia que desempenfa la motivacién, como rol estratégico para
mejorar el nivel de aprendizaje, a partir de una adecuada y correcta comprension
lectora. Asimismo, permite corroborar la hipotesis general planteada,

cumpliéndose con el objetivo general del presente trabajo.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA

Que la Direccion de la Escuela Profesional de Educacion de la Facultad de
Educacién, comunicacion y Humanidades de la UNJBG asuma la
responsabilidad del desarrollo de eventos de capacitacion para el mejoramiento
de las estrategias de motivacion, como estrategia de aprendizaje, asimismo en

el campo de la comprension lectora.

SEGUNDA

Que la Direccion de la Escuela de Educacion, implique en el cuerpo docente la
intensificacion de las acciones que conlleven al desarrollo de competencias y
habilidades de lectura a propdsito de mejorar el nivel de comprensién lectora de
los estudiantes.

TERCERA

Que la Escuela difunda los resultados del presente trabajo como diagnéstico y
elemento motivador para el cuerpo docente y estudiantado a propdsito de que la

calidad educativa logre mejores niveles, rumbo a la acreditacion.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Motivacion. (12 de Diciembre de 2018). Obtenido de http://www.cnice.mec.es/recursos2/e
padres/html /motivacion. htm

Aliaga, N. (2000). Relacion entre los niveles de comprension lectora y el conocimiento de los
participantes de un programa de formacion docente a dstancia. Universidad Nacional
Faustino Sdnchez Carridn, Lima. Huacho: U.N. Faustino Sdnchez Carridn. Recuperado el
10 de noviembre de 2018

Alonso, J. (2005). Motivar en la escuela. Motivar en la familia. Madrid: Morata.

Alonso, J. (2009). Motivacion y aprendizaje en el dmbito de la compensacion educativa e
intercultural. Madrid: Universidad Auténoma de Madrid.

Alonso Garcia, J. I. (2003). Psicologia. Andalucia, Espafia: Bachillerato.

Arias, F.y. (2004). Administracion de Recursos Humanos para el Alto Desempefio. 39. Edicion.
Meéxico: Trillas.

Atoc Calva, P. (2012). Comprension lectora: nivel literal, inferencial y critico. Recuperado el 25
de enero de 2019, de http://molayay.blogspot.com/

Baker, L. y. (1984). Metacognitive skills and reading. Handbook of reading Research, Nueva
York, 357-394.

Barca-Lozano, E. y. (2012). Motivacién escolar y rendimiento: impacto de metas académicas,
de estrategias de aprendizaje y autoeficacia. Anales de Psicologia, vol. 28, num. 3,,
848-859.

Bruner, J. (1996). La educacidn puerta de la cultura. Madrid: Visor.

Cabanillas A., G. (2004). Influencia de la ensefianza directa en el mejoramiento de la
compresion lectora de los estudiantes de la facultad de Ciencias de la Educacion de la
UNSCH. Recuperado el 10 de Noviembre de 2018, de
http://cybertesis.unmsm.edu.pe/bitstream/handle/cybertesis/2371/cabanillas_ag.pdf
?sequence=1

Caceres Nufiez, A., & Donoso Gonzalez, P.y. (2012). Comprension lectora. Santiago Universidad
de Chile.

Carlino, P. (2005). Escribir, leer, y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de cultura Econdmica.

Carretero, M. (2004). Constructivismo y Educacion. Recuperado el 12 de Diciembre de 2018, de
http://galeon.hispavista.com/pcazau/



Carrillo Torea, G. (2007). Realidad y Simulacion de la Lectura Universitaria: El Caso de la UAEM
- Universidad Auténoma del Estado de México. Recuperado el 15 de enero de 2019, de
http://www.saber.ula.ve/db/ssaber/Edocs/pubelectronicas/educere/voll11num36/

Catald, G. C. (2001). Evaluacion de la comprension lectora. Barcelona, Espafia: grao.

Chiavenato, I. (2001). Administracion de Recursos Humanos”. 52 Edicion. Colombia: McGraw
Hill.

Chiavenato, I. (2002). Introduccion a la Teoria General de la Administracion. México.

Colorado Yujra, F. (2013). Aplicacion de la estrategia "HISLICC" para mejorar el nivel de
comprension lectora de cuentos en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la I.E. "Jorge Martorell Flores" de Tacna en el afio 2012. Recuperado el
10 de noviembre de 2018, de
http://repositorio.unjbg.edu.pe/bitstream/handle/UNJBG/377/TG0234.pdf?sequence
=1&isAllowed=y

Deci, R. (2000). Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic Definitions and New Directions.
Contemporary Educational Psychology, 54-67.

Deci, R. y. (2000). Intrinsic and Extrinsic Motivations: Classic Definitions and New Directions.
Contemporary Educational Psychology, 54-67.

Deckers, L. (2001). Motivation. Biological, Psychological, and Environmental. Boston: Allyn and
Bacon.

Dewey, J. (1989). Como pensamos. Nueva exposicion de la relacion entre pensamiento reflexivo
y proceso educativo. Barcelona: Paidds.

Diaz F, H. G. (1999). La motivacion escolar y sus efectos en el aprendizaje. México: McGraw Hill.

Diaz-Barriga, F. y. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México:
McGraw-Hill.

Doménech Betore, F. (3 de diciembre de 2018). Motivacidn, Aprendizaje y Rendimiento
Escolar. Obtenido de http://reme.uji.es/articulos/pa0001/resumen.html

Dreikurs, E. (2000). Motivation. A Biosocial and Cognitive Integration of Motivation and
Emotion. Nueva York: Oxford University Press.

Dubois, M. E. (2011). Nuevos enfoques en lectura y escritura. [IEGENDA, 105-121.

Feito Alonso, R. (2008). Competencias Educativas: hacia un aprendizaje genuino. Andalucia
educativa. Sevilla, N. 66,, 24-26.

Galindo, J. y. (2014). Fortaleciendo la motivacion mediante estrategias de aprendizaje.
Innovare. Vol. 3, Num. 2, 11-25.

Garcia. (2005). Motivar para el aprendizaje desde la actividad orientadora. Espana: Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte.

229



Garcia Legazpe, F. (2005). Motivar para el aprendizaje desde la actividad orientadora. Espaia:
Ministerio de Educacidn y Ciencias.

Garcia, F. (2006). Factores que influyen en el aprendizaje. Recuperado el 13 de diciembre de
2018, de http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/biblioteca/articulos/pdf.

Goleman, D. (1996). Inteligencia Emocional. Madrid: Kairds.

Gonzales Maquera, Y. (2012). Percepcion sobre las estrategias motivacionales y su incidencia
en la inteligencia emocional de los alumnos del nivel secundario de la institucion
educativa "Hermdgenes Arenas Ydariez",. (U. J. Grohmann, Ed.) Recuperado el 5 de
noviembre de 2018, de
http://repositorio.unjbg.edu.pe/bitstream/handle/UNJBG/740/TM0043.pdf?sequence
=1&isAllowed=y

Gonzéles Serrra, D. (2008). Psicologia de la motivacion. La Habana, cuba: Ciencias Médicas.

Gordillo Alonso, A.y. (2009). Los niveles de comprension lectora: hacia una enunciacion
investigativa y reflexiva para mejorar la comprension lectora en estudiantes
universitarios. Aactualidades pedag ‘pgica No. 3, 95-103.

Gordillo, A.y. (2017). Los niveles de comprensidn lectora: hacia una enunciacién investigativa y
reflexiva para mejorar la comprension lectora en estudiantes universitarios .
Actualidades Pedagdgicas, 63. Recuperado el 28 de diciembre de 2018, de
http://revistas.lasalle.edu.co/index.php/ap/article/view/1048

Grensing, L. (1989). Motivar sin dinero: Mas fdcil de lo que parece. Barcelona: Plaza y Janes.

Gutiérrez-Braojos, C. y. (2016). Estrategias de comprension lectora: ensefianza y evaluacion en
Educacién Primaria. Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado 2012 16 (1),
184-202. Recuperado el 12 de enero de 2019, de
http://www.redalyc.org/comocitar.oa?id=56724377011

Hernandez Monje, F., & Monarca Bahena, A.y. (2014). La falta de lectura en los alumnos de
tercer semestre del Colegio de Bachilleres Plantel 01 turno matutino”.

Herzberg, F., & Mausner, B. y. (1967). La motivacion en el trabajo. Nueva York: John Wiley.

Jesus, A. T. (2005). Motivacion para el aprendiaje: la perspectiva de los estudiantes. (M. d.
Ciencia, Ed.) Recuperado el 15 de diciembre de 2018, de
http://www.orientacioncadiz.com/files/EOEs/EOE%20ARCOS/2005_motivacion_para_
el_aprendizaje_Perspectiva_alumnos.pdf

Jiménez, E. (2012). La comprension como factor de éxito en la educacion secundaria. Edelvives.

Junco Herrera, I. (2010). La motivacidn en el proceso ensefianza-aprendizaje. Recuperado el 15
de diciembre de 2018, de https://www.feandalucia.ccoo.es/docu/p5sd7327.pdf

Jung, I.y. (2003). Abriendo la escuela : lingiiistica aplicada a la ensefianza de lenguas”,. Espaia:
Morata.

230



Larson, R. (2000). Toward a psychology of positive youth developmen. The American
Psychologist, Vol. 55, 170-183.

Lépez Delgado, M. (2005). Estrategias de comprension. Cuenca: Universidad de Castilla-
LaMancha.

Lépez Delgado, M. (2005). Estrategias de comprension. Cuenca, Espafia: Universidad de
CAstilla-La Mancha.

Maslow, A. (1991). Motivacion y personalidad. Madrid: Diaz de Santos S.A.
McClLelland, D. (1989). Estudio de la motivacion Humana. Madrid: Narcea.
McGregor, D. (1966). El lado humano de la empresa. Cambridge: MIT Press.

McNamara, D. (2004). Aprender del texto: Efectos de la estructura textual y las estrategias del
lector. Signos, 37 (55, 19-30.

Mendoza, A. (2003). Diddctica de la Lengua y la Literatura,. Espafia: Prentice Hall.

Mila Avila, E. (2018). La motivacidn por la lectura y su papel en el logro de la comprension
lectura. Dilemas Contempordneos: Educacion, Politica y Valores.

MINEDU. (2017). Manual de comprension lectora para el docente. Lima: Ministerio de
Educacion.

Montessori, M. (2003). El método de la pedagogia cientifica aplicado a la educacion de la
infancia. Madrid: Biblioteca Nueva S.L.

Moreira, M. (2012). Aprendizaje significativo, campos conceptuales y pedagogia de la
autonomia: implicaciones para la ensefianza. Meaningful Learning Review , 44-65.

Mujica, A. G. (2011). Actitudes y comportamiento lector: una aplicacion de la teoria de la
conducta planeada en estudiantes de nivel medio superior. Liberabit, 17(1), 71-84.

Mullis, L. y. (2007). Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora. Boston:
International Study Center.

Mufioz, T. S. (2009). El enfoque funcional y comunicativo en la ensefianza de la lengua y
literatura. Managua: MINED.

Naranjo, P. M. (2009). Motivacidn: perspectivas, teorias y algunas consideraciones de su
importancia en el ambito educativo. Revista Educacion 33(2), 153-170.

OECD. (2010). PISA 2009 results: Executive Summary.
Ojeda Piug, C. (2015). Comprensidn lectora. Espafia: UNED.

Palmero, F. (2005). Motivacion: conducta y proceso. Recuperado el 13 de diciembre de 2018,
de http://reme.uji.es/articulos/numero20/1-palmero/texto.html

Parodi, G. (2014). Comprension de textos escritos. La teoria de la Comunicabilidad. Buenos
Aires: EUDEBA.
231



Parodi, G. P. (2010). Saber leer. Valparaiso, Chile: Santillana. Valparaiso, Chile: Santillana.

Paucar Miranda, P. (2015). Estrategias de aprendizaje, motivacion para el estudio y
comprension lectora en estudiantes de la Facultad de Educacion de la UNMSM. Lima:
U.N.M. San marcos. Recuperado el 3 de noviembre de 2018, de

http://cybertesis.unmsm.edu.pe/bitstream/handle/cybertesis/4322/Paucar_mp.pdf?s
equence=1

Paz, A., & otros, D. F. (2011). Reflexiones en torno a los conceptos de comprension e
interpretacion. (U. d. Cuba, Ed.) Cuadernos de Educacion y Desarrollo, Vol. 3 N° 23.
Recuperado el 5 de febrero de 2019, de
http://www.eumed.net/rev/ced/23/abcs2.htm

Pérez, J. (2005). Evaluaciéon de la comprension lectora: Dificultades y limitaciones. Revista de
Educacion, numero extraordinario,, 121-138.

Pérez, M. (1997). La ensefianza y el aprendizaje de estrategias desde el curriculum.
bARCELONA, eSPANA: Horsosri.

Peronard, M. (2002). Conocimiento de estrategias de lectura y metacomprension. Onomazein,
7,,95-115.

Piacente, T. (2012). Alfabetizacidn inicial y alfabetizacién académica. Investigacién y evaluacion
de los procesos implicados en el aprendizaje del lenguaje escrito. Revista
Iberoamericana de Evaluacion Psicoldgica, Vol. 33 (1), 9-30.

Pinzas, J. (2007). Estrategias metacognitivas para desarrollar la comprension lectora. Lima:
Metrocolor.

Pozo, j. (2006). Las concepciones del aprendizaje ante la nueva cultura educativa.
Nuevasformas de pensar la ensefianza y el aprendizaje. , 29-54.

Precht, A. (2016). Familia y motivacién escolar: desafios para la formacién inicial docente .
Estudios Pedagdgicos, Valdivia, v. 42, n. 4,, 165-182.

Ramos, C. (2006). Elaboracién de un instrumento para medir la comprension lectora.
Onomadzein. 14(2), 197-210.

Riffo, B.y. (2012). Experiencia académica y comprension de textos especializados en
estudiantes universitarios de Ciencias Politicas. Estudios Pedagdgicos, 38 (2), 201-219.

Riffo, B. y. (Estudios Pedagdgicos, 38 (2). Experiencia académica y comprension de textos
especializados en estudiantes universitarios de Ciencias Politicas. 2012, 201-219.

Rioseco lzquierdo, R. y. (1992). Yo pienso y aprendo. Chile: Andrés Bello.
Robbins, S. (2006). Comportamiento Organizacional. 109. Edicion. México: Pearson Educacion.

Rugarcia, A. u. (12 de febrero de 2019). Obtenido de
http://publicaciones.anuies.mx/pdfs/revista/Revista85_S1A6ES.pdf

232



Samaja, J. (2002). Andlisis del proceso de investigacion. Buenos Aires: Docencia.

Sanchez Carlesi, H. (2013). La comprensidn lectora, base del desarrollo del pensamiento critico.
Horizonte de la Ciencia 3 (5), 31-38.

Sanchez Carlessi, H. (2013). La comprension lectora, base del desarrollo del pensamiento
critico. Recuperado el 24 de enero de 2019, de
http://revistas.uncp.edu.pe/index.php/horizontedelaciencia/article/view/55/55

Santana, J. y. (1983). La educacion del individuo excepcional en América Latina. Puerto Rico:
Universidad de Puerto Rico.

Saulés Estrada, S. (2012). Leer... ¢Para qué? La competencia lectora desde PISA. México: INEE.
Skinner, B. F. (1977). Sobre el conductismo. Fontanella.

Solé, I. (1987). Las posibilidades de un modelo tedrico para la ensefianza de la comprensién
lectora. Infancia y Aprendizaje, 1987, N°39-40, 1-13.

Sole, I. (2001). El apoyo del profesor. Revista aula de innovacion educativa; mayo Ill (12), 32-
43,

Solé, I. (2006). Estrategias de Lectura. Barcelona, Espafia: grao.

Solé, 1., Castells, N., & Gracia, M. y. (2006). Aprender psicologia a través de los textos. Anuario
de Psicologia, 37 (2), 157-176.

Soriano. (21 de enero de 2019). La motivacion, pilar bdsico de todo tipo de essfuerzo. Obtenido
de file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Dialnet-
LaMotivacionPilarBasicoDeTodoTipoDeEsfuerzo-209932%20(3).pdf

Soriano, M. (16 de febrero de 2019). La Motivacion pilar bdsico de todo de esfuerzo. Obtenido
de file:///C:/Users/Usuario/Downloads/Dialnet-
LaMotivacionPilarBasicoDeTodoTipoDeEsfuerzo-209932%20(2).pdf

Sudrez, J. y. (2005). Escalas de evaluacién de las estrategias motivacionales de los estudiantes.
Anales de Psicologia. Vol, 21, No.1, 116-128.

27

Swartz, S. (2010). Cada Nifio un Lector. Estrategias Innovadoras para Ensefiar a Leer y Escribir”.
Santiago: UC Santiago.

Tapia, A. (1992). Leer, comprender y pensar: Nuevas estrategias y técnicas de evaluacion.
Madrid.

Tapia, A. (24 de enero de 2019). La Evaluacion de La Comprension Lectora. Obtenido de
https://es.scribd.com/document/371136201/Alonso-Tapia-La-Evaluacion-de-La-
Comprension-Lectora

Tejedor-Tejedor, F.y. (2008). Estrategias atencionales y rendimiento académico en estudiantes
de secundaria. Revista Latinoamericana de Psicologia, volumen 40, No 1, 123-132.

233



Temporetti, F. (2012). La lectura y comprension de textos cientificos y académicos. Una
problemdtica crucial en la educacion universitaria. Recuperado el 3 de febrero de
2019, de
https://www.fceia.unr.edu.ar/geii/maestria/TEMPORETTI/F%C3%A9lix_Interpreta_co
mprens_textos.pdf

Temporetti, F. (2012). La lectura y comprension de textos cientificos y académicos. Una
problemdtica crucial en la educacion universitaria. Recuperado el 3 de febrero de
2018, de
https://www.fceia.unr.edu.ar/geii/maestria/TEMPORETTI/F%C3%A9lix_Interpreta_co
mprens_textos.pdf

UNESCO. (2016). Aportes para la ensefianza de la lectura. Saantiago de Chile: OREALC/UNESCO

Vasquez. (4 de diciembre de 2018). Motivacion en el aula. Obtenido de
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/aepe/pdf/congreso_43/congreso_
43_45.pdf

Vasquez, J. (2018). La motivacion en el aula. Recuperado el 2 de diciembre de 2018, de
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/aepe/pdf/congreso_43/congreso_
43_45.pdf

Viau, R. (2009). La motivation en contextos escolares. Bruselas: De Boeck.
Vroom, V. (1964). Trabajo y motivacion. Nueva York: John Wiley and Sons.
Woolfolk, A. E. (1996). Psicologia de la educacion. 6" edicion. México: Programas Educativo.

Zorrilla, M. (2005). Evaluacién de la comprensién lectora: dificultades y limitaciones. Revista de
educacion, 126, 121-138. Recuperado el 23 de diciembre de 2018, de
http://www.ince.mec.es/revistaeducacion/re2005/re2005_10.pdf

234



ANEXOS

235



MATRIZ DE CONSISTENCIA

TiTULO: LA MOTIVACION COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA Y COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA ESPECIALIDAD DE
CIENCIAS SOCIALES Y PROMOCION SOCIOCULTURAL DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN DEL ANO 2018

PROBLEMA

PROBLEMA
GENERAL
¢Cuélesla
influencia de la
motivacion como
estrategia de
aprendizaje en la
comprension
lectora en los
estudiantes de la

especialidad SPRO

—FECH de Ia
UNJBG 2018?

PROBLEMAS
ESPECIFICOS

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
Determinar la
influencia de la
motivacién como
estrategia de
aprendizaje en la
Comprensién lectora
de los estudiantes de
especialidad SPRO -
FECH de la UNJBG
2018.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

HIPOTESIS

HIPOTESIS GENERAL
La motivacién como
estrategia de
aprendizaje influye
significativamente en el
nivel de comprension
lectora de los
estudiantes de la
especialidad SPRO -
FECH de la UNJBG

HIPOTESIS
ESPECIFICAS

a. ¢Cual es el nivel a. Identificar el nivel de a. La motivacién como

de motivacion
como estrategias
de aprendizaje en
los estudiantes de
la  especialidad

la motivacion como

estrategias de
aprendizaje en los
estudiantes de

especialidad SPRO -
FECH de la UNJBG.

estrategia de
aprendizaje en los
estudiantes de la
especialidad SPRO -
FECH de la UNJBG,

VARIABLES

MOTIVACION
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DMENSIONES

ESTRATEGIA DE
ANALISIS

ESTRATEGIAS
DE ,
IDENTIFICACION

MOTIVACION
INTRINSECA

INDICADORES
elaboracion de
conclusiones
exposiciébn de ideas
centrales

relacion de contenidos
explicacion verbal de lo
leido.

identificacién de las ideas
centrales del texto

dudas sobre el tema
significados de palabras
desconocidas

lectura por iniciativa
lectura para profundizar
conocimientos

DISENO
METODOLOGICO
Tipo de
investigacion:
basico o pura
Disefio: No
experimental,
explicativo,
correlacional,
transaccional

Poblacion: 143
estudiantes.

Técnicas de
recoleccion de
datos: encuestas
Instrumentos:
Cuestionario y
prueba.

Presentacion de
datos: resultado de
la aplicacion del



SPRO - FECH de b.
la UNJBG 2018?

. ¢Cual es el nivel
de comprension
lectora en los
estudiantes de la
especialidad C.
SPRO - FECH de
la UNJBG 20187
.¢Cual es a
relacién que
existe entre la
motivacion como
estrategia te
aprendizaje y la
comprension
lectora en los
estudiantes de la
especialidad
SPRO - FECH de
la UNJBG 20187

Identificar el nivel de
comprensién lectora
que presentan los
estudiantes de la
especialidad SPRO -
FECH de la UNJBG.
Establecer la
relacién que existe
entre la motivacién
como estrategia te
aprendizaje 'y la
comprension lectora
en los estudiantes de
la especialidad
SPRO - FECH de la
UNJBG

se presentan con un
nivel medio.

. El nivel de

comprension lectora
en los estudiantes de
la especialidad SPRO
- FECH de la UNJBG,
es medio.

. Si el nivel de
motivacion como
estrategia de
aprendizaje €s

medio; entonces, el
nivel de comprension
lectora en los
estudiantes de |la
especialidad SPRO -
FECH de la UNJBG,
sera medio.

COMPRENSION
LECTORA
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MOTIVACION
EXTRINSECA

LITERAL

INFERENCIAL

CRITERIAL

Frecuencia de lectura
Lectura de libros
recomendados

Lectura para ser

estimulado por otros
Lectura durante trabajos
en equipo

Ideas de detalle

ideas principales
Secuencias de actos o
hechos

Comparacién de hechos
Identificacion de causa o
efecto

Ampliaciéon de lectura,
agregando informacion y
experiencias anteriores
Relaciona lo leido con
nuestros saberes previos
Formulan hipétesis y
nuevas ideas.
Elaboracion de posibles

conclusiones.
- Emision de juicios sobre el
texto leido

aceptacién o rechazo
sobre la base de
fundamentos.

Cualidades de exactitud,
aceptabilidad,
probabilidad de lo leido

programa

estadistico SPSS.



VALIDACION DE INSTRUMENTOS

ENCUESTA APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE LA ESPECIALIDAD DE

SPRO DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

JOVEN ESTUDANTE:

El presente cuestionario pretende determinar el nivel de estrategias motivacionales de
aprendizaje de los estudiantes de la muestra.

DATOS GENERALES:

Anode estudio: .......ooveviiiiiiiii,

INDICACIONES:

Marque con un aspa (X) la alternativa que crea conveniente, segun la escala siguiente:

ALTERNATIVA RANGO
Siempre (S) 3
A veces (AV) 2
Casinunca (CN) |1

.N°

DIMENSION: ESTRATEGIA DE ANALISIS

AV

[EnN

1 Al finalizar la lectura elaboro mis propias conclusiones

2 Mis conclusiones las confronto con las del autor

3 Expongo con mis propias palabras las ideas centrales de los
textos leidos

4 Soy capaz de relacionar los contenidos de un texto con otros
revisados con anterioridad

5 Al terminar la lectura puedo dar una explicacién verbal de lo leido

N° | ESTRATEGIAS DE IDENTIFICACION

6 Soy capaz de encontrar la informacion que necesito a partir de la
lectura que realizo

7 Cuando leo puedo identificar las ideas del autor

8 Al revisar un texto logro identificar las ideas principales de
aguellos que no lo son

9 Leo cuando tengo dudas de un tema

10 | Cuando leo busco el significado de las palabras que no entiendo

N° | MOTIVACION INTRISECA PARA LA LECTURA

11 | Acostumbro a buscar libros de mi interés

12 | Leo por iniciativa propia

13 | Leo para ampliar mis conocimientos

14 | Me gusta leer diariamente algun libro
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15 | Leo libros porque me acuerdo a hacerlo

N° | MOTIVACION EXTRINSECA PARA LA LECTURA
16 | Leo textos que indica el profesor

17 | Leo libro porque recibo comentarios de mis amigos
18 | Leo libro solo para cumplir con mis areas

19 | Me gusta recibir estimulos para mis lecturas

20 | Prefiero leer siempre cuando trabajo en equipo

Muchas Gracias por su colaboracion!!

RESULTADOS DE LA PRUEBA PILOTO

" ITEMS

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 [ 14 | 15| 16 | 17 | 18 | 19 [ 20 Suma
1 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 58
2 2 1 3 1 3 1 1 1 1 3 1 1 1 1 2 2 1 1 3 2 32
3 3 3 3 3 2 1 1 3 2 1 1 1 1 3 3 1 3 2 3 2 42
4 1 2 1 2 2 1 3 2 3 1 1 3 2 3 1 3 3 3 3 2 42
5 2 3 1 1 3 1 2 1 2 1 1 2 2 3 1 1 3 3 2 2 37
6 2 2 2 2 1 2 3 2 1 2 1 3 2 1 1 3 3 3 3 2 41
7 2 3 3 2 1 2 1 1 3 3 3 3 2 3 2 2 1 3 1 3 44
8 2 1 1 2 2 3 1 2 3 1 2 2 2 1 1 3 1 1 1 2 34
9 3 1 2 2 2 2 2 3 1 1 1 3 1 2 3 3 1 1 3 2 39
10 3 1 2 1 2 2 3 3 2 3 1 1 2 1 1 1 1 2 2 2 36
11 3 1 1 3 1 3 3 1 2 3 3 1 3 3 2 3 3 3 2 1 45
12 3 1 3 2 3 1 2 3 1 2 1 1 1 3 2 3 1 3 2 2 40
13 1 1 1 1 1 1 2 1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 23
14 3 2 3 2 1 2 2 2 2 1 2 1 3 3 1 3 3 3 1 2 42
15 1 2 3 2 3 3 1 2 1 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 2 42
16 3 3 3 2 1 2 3 3 3 3 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 40
17 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 57
18 1 2 3 1 2 3 2 1 3 3 3 3 3 2 1 1 2 1 3 2 42
19 1 1 1 1 1 2 2 1 1 2 1 1 1 3 3 1 2 1 2 1 29
20 1 1 2 2 3 3 3 1 1 2 3 3 1 2 1 1 1 1 1 1 34
21 1 2 3 1 2 3 1 2 1 1 3 2 2 2 2 3 1 2 2 3 39
22 2 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 24

ST? | 62,39
s? [08[07[08[05([07[07[07[08][0,7[08[08[09[06[08[0,7[08[09[08[07[04|sumasi?| 1444
K |20
k LV
a = ﬁ 1-— T Alfa de Cronbach = 0,809
t

En la muestra piloto conformada por 22 estudiantes, con caracteristicas muy
similares a la poblacion a examinar, se encontré un coeficiente alfa de Cronbach
0,809, el cual se puede considerarse en nivel alto. Por consiguiente, el
instrumento para evaluar las estrategias motivacionales, es confiable para el
presente trabajo de investigacion.
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LECTURA PARA MEDIR EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

DATOS GENERALES:
Especialidad:
Afo:
INDICACIONES:

Lea el siguiente texto y luego responsa con precision cada pregunta que se le plantea

LECTURA: EL GORRION

Volvia yo de casa y caminaba por la senda de un jardin, mi perro Tesoro, corria delante
de mi. De pronto, acort6 el paso y comenzo a avanzar despacio, husmeando el camino.
Miré al largo de la senda y vi un pequefio gorrion tendido de espaldas en el suelo. Se
habia caido del nido (el viento balanceaba con fuerza los alamos blancos) y estaba
quietecito, abriendo lastimosamente las alitas.

Con todos los musculos en tension, Tesoro se acercaba a él; cuando de pronto, saltando
de un arbol vecino, un gorrion viejo de negra pechuga cayé como una piedra delante de
la boca del perro. Y, todo erizado y enloquecido, jadeante, con un piar desesperado,
saltoé por dos veces en direccién a las fauces caninas, sin temor a los agudos dientes.
Se habia arrojado para salvar a su hijo, queria servirle de muralla. Pero todo su
cuerpecito se estremecia de terror; su grito era ronco y salvaje, porque estaba a punto
de sacrificar su existencia.

iQué monstruo tan enorme debia aparecer a sus 0jos el perro! Y, sin embargo, no pudo
permanecer en su rama, tan alta y segura. Una fuerza mas poderosa que su voluntad
le habian hecho precipitarse desde ella.

Tesoro se detuvo y, después retrocedié. Podria decirse que él mismo habia conocido
aquella fuerza.

Lleno de confusion me apresuré a llamar el perro y me alejé con una especie de santo
respeto. Si, no se rian: era respeto lo que senti a la vista de aquel heroico pajarillo, ante
su impulso de amor.

Y pensé: el amor tiene mas fuerza que la muerte y que el temor a la muerte. El amor es
el principio de la vida.

Ivan Turgueniev
Ruso
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FICHA DE OBSERVACION APLICADA A LOS ESTUDIANTES DE LA
ESPECIALIDAD DE SPRO DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

El presente instrumento permitirA conocer el nivel de comprension lectora de los
estudiantes de la escuela profesional de Educacion.

DATOS GENERALES:
Afo de estudio: Iro(  )2do( )3ro( )4to( )5t0( )

ALTERNATIVA RANGO
Bajo 1
Regular 2
Bueno 3
.N° | NIVEL LITERAL 112 3

¢, Qué encontrd Tesoro mientras correteaba por el jardin?

¢, Qué habia pasado con el pequefio Gorrién?

¢,Como reacciono el gorrién viejo al ver a su hijo en peligro?

¢, Por qué se estremecia de terror el gorrién viejo?

¢, Cual fue la reaccién de Tesoro cuando vio al gorrién defender a
su hijo?

N° | NIVEL INFERENCIAL

6 ¢ Por qué el autor dird que el gorrién es un “heroico pajarillo?

7 ¢,De qué modo se expresa el amor? Escribe cuatro ejemplos.

8 ¢,Cual es el mensaje de esta lectura?

9 ¢ A qué se refiere la frase “husmeando el camino”?. Explica.

10 | Segun las referencias del texto leido ¢ Dénde ocurren los hechos?
N° | NIVEL CRITERIAL

11 | ¢Por qué debemos amar y respetar a nuestros padres?

12 | ¢Por qué el amor es muy importante en la vida de las personas?
13 | ¢Estas de acuerdo con la actitud del gorrion viejo? Explica.

14 | ¢TU harias lo mismo que el gorrién viejo?

15 | ¢Qué opinas sobre la actitud de Tesoro?

GBI W NP

Muchas Gracias por su colaboracion!!

241



UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
FACULTAD DE EDUCACION, COMUNICACION Y HUMANIDADES

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

COMPRENSION LECTORA (RESPUESTA ABIERTA)

NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

CALIFICACION

Literal

1. ¢ Qué encontré Tesoro mientras correteaba por el jardin?
Respuestas: si el estudiante responde: que encontraron un
pequefio, gorrion tendido de espaldas en el suelo. (3); si responde
que encontrd un gorrién (2); si no responde nada (1)

2. ¢;Qué habia pasado con el pequefio gorrién?

Respuestas: si el estudiante responde: se ha caido del nido y lo
hace escribiendo correctamente (3); si responde, se habia
lastimado el ala (2); si sus respuestas son vagas e imprecisas se
colocara (1)

3. ¢Como reacciono el gorrion viejo, al ver a su hijo en
peligro?

Respuestas: si el estudiante responde: se levant6 para defenderlo
y lo hace escribiendo correctamente, tendra calificacion (3); si
responde, lo defendié del ataque del perro, tendra calificacion (2);
Si sus respuestas son vagas e imprecisas se colocara (1)

4. ¢ Por qué se estremecia de terror el gorrién viejo?
Respuestas: si el estudiante responde: tenia miedo de ser comido
por el perro y lo hace escribiendo correctamente, tendra
calificacion (3); si responde, tenia miedo de morir, tendra
calificacion (2); si sus respuestas son vagas e imprecisas se
colocara (1)

5. ¢(Cudl fue la reaccién de Tesoro cuando vio al gorrién
defender a su hijo?

Respuestas: si el estudiante responde: Tesoro de detuvo y
después retrocedié (3); si responde: Tesoro se detuvo, tendra
calificacion (2); si sus respuestas son vagas e imprecisas se
colocara (1)

Inferencial

1. ¢ Por qué el autor diraque el gorrién es un heroico pajarillo?
Respuestas: si el estudiante infiere: que el gorriébn es un ave
valiente y lo hace escribiendo correctamente, tendré calificacion
(3); si responde: porque es valiente, tendra calificacion (2); si sus
respuestas son vagas e imprecisas se colocara (1).

2. ¢De qué modo se expresa el amor?

Respuestas: si el estudiante dice que: el gorrion sacrifica su vida
para salvar a su hijo la calificacion sera (3); si manifiesta que todo
padre debe sacrificarse cuando su hijo estd en peligro tendra
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calificacion (2); si sus respuestas son vagas e imprecisas se
calificara (1).

3. ¢ Cual es el mensaje de esta lectura?

Respuestas: si el estudiante responde, que el amor es el principio
de la vida, tendra calificacion (3); si responde, que el amor es mas
fuerte que la muerte, tendré calificacion (2); si sus respuestas son
imprecisa se colocara (1).

4. ; A qué se refiere el mensaje “husmeando el camino”?
Respuestas: si el estudiante responde: rastrear con el olfato,
tendra calificacién (3); si responde, que es oler, tendra calificacion
(2); si no responde nada se colocara (1).

5. Segun las referencias del texto leido: ¢Ddnde ocurren los
hechos?

Respuestas: si el estudiante responde: Por la senda de un jardin,
tendra calificacién (3); si responde, en el jardin de una casa,
tendra calificacion (2) si sus respuestas son imprecisas se
colocara (1).

Critico

1. ¢ Por qué debemos de amar a nuestros padres?
Respuestas: si el estudiante contesta porque nos dieron la vida, la
calificacion sera (3) si el estudiante, manifiesta porque son
nuestros padres tendra calificacién (2); si sus respuestas son
imprecisas se colocara (1).

2. ¢Por qué el amor es muy importante en la vida de las
personas?

Respuestas: si el estudiante contesta: porque es hermoso y se
vive con tranquilidad se calificara (3); si el estudiante, manifiesta
que todo padre debe amar a sus hijos tendra calificacion (2); si sus
respuestas son imprecisas se colocara (1).

3. ¢ Estas de acuerdo con el gorridn viejo? Explica
Respuestas: si el estudiante contesta: Sl, porque el gorrion no le
importd su vida para salvar a su hijo, la calificacién sera (3); si el
estudiante, manifiesta que todo padre debe sacrificarse cuando su
hijo esta en peligro tendré calificacion (2); si sus respuestas son
imprecisas se colocara (1).

4. ¢ Ta harias lo mismo con el gorrién viejo?

Respuestas: si el estudiante contesta: Si, para salvar a su hijo, la
calificacion sera (3); si el estudiante, manifiesta que todo padre
debe sacrificarse cuando su hijo esta en peligro tendra calificacion
(2); si sus respuestas son imprecisas se colocara (1).

5. ¢,Qué opinas sobre la actitud de tesoro?

Respuestas: si el estudiante dice: buena porque se dio cuenta el
grande amor hacia su hijo sin importarle el peligro, la calificacion
sera (3); si el estudiante, manifiesta que todo padre debe
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sacrificarse cuando su hijo estd en peligro tendra calificacion (2);
Si sus respuestas son imprecisas se colocara (1).

RESULTADOS DE LA PRUEBA PILOTO

N ITEMS

1 |2 |3]|a|5 |6 | 7|8 |9 |10]11]|12]13[ 14|15 | Suma
1 3 (32312212223 ][3]3]2 34
2 33333223 [3[2][3[2][3]2]3 40
3 323333323 [3][3][3][3]3]2 42
4 3112323131221 ]3]1 29
5 3l al 322221123l 2]1]3]2 29
6 221233311322 2]2]2 31
7 31311312233 2]1]3]3 32
8 13221313233 ]1]3]2]3: 33
9 1 el alalalalala]la]lala]a]a]a1]1 15
10 321323222333 ][2]1]3 35
11 222121333311 ]2]2]1 29
12 213331211232 2]2]3 31
13 2l 23231132323 [1]3]2 33
14 1222223121l 2]2]2]1]2 26
15 2122232l aflafla]l2]a]a1]2]3s 26
16 3l afafl2f2fa]l3]3l2]1]a1][3][3]1]2 29
17 2132232321133 ]1]1 30
18 233 a3 1223|1131 ]1]3 30
19 1{aflal3]s3]2la]3]a]l2]l1]a1]1]1]3 25
20 332333222323 ][3]3]1 38
21 2 a3 2l afal2fal2[3fafl2]2]1]2 26
22 2 a2 a2 afafal2fafafala]l2]2 21

ST? 35,97

S? o6/0,7|07|06|06[08]|06[08(05[08([0,7[0,7(0,8[0,7[0,6| Suma Si?| 10,11
K 15

i = k . 2 Vi Alfa de Cronbach = 0,770
k == 1 Vt

En la muestra piloto conformada por 22 estudiantes, arrojo un coeficiente alfa de
Cronbach 0,770, el cual se puede considerarse como bueno. Por consiguiente,
el instrumento para evaluar la comprension lectora, es confiable para el presente
estudio investigativo.
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