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Resumen

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo general determinar la
influencia de los topicos generativos en la produccion de cuentos fantésticos en las
estudiantes del segundo grado de secundaria en la Institucion Educativa Santisima Nifia
Maria de Tacna, 2025. La investigacion es de tipo cuantitativo de caracter aplicada,
disefio preexperimental con un solo grupo (pretest y postest) y de nivel explicativo -
experimental. La poblacién estuvo constituida por 167 estudiantes del primer y
segundo grado de secundaria (VI ciclo) y la muestra fue conformada mediante un
muestreo no probabilistico intencional, siendo un total de 38 estudiantes pertenecientes
a las secciones “A” y “C” de segundo grado de secundaria las seleccionadas. La
aplicacion se abord6 en una unidad de aprendizaje con un total de 10 sesiones. Para
realizar la recoleccion de datos, se empled la técnica de observacion directa, cuyo
instrumento fue una rabrica de evaluacion validada por cuatro jueces expertos (CVC=
0,93) y una confiabilidad con alfa de Cronbach de 0,79. Los resultados obtenidos en el
pretest indicaron que la mayoria de los estudiantes estaba en el nivel bajo (55,22 %) y
la otra en el nivel medio (42,11 %). Por otro lado, en el postest mas de la mitad de las
estudiantes se ubicé en el nivel alto (84,21 %). Se utilizé la prueba de normalidad de
Shapiro-Wilk, luego se determind la aplicabilidad de la prueba paramétrica T de
Student para muestras relacionadas y con un nivel de confianza del 95 %, se obtuvo un
p-valor (0,000) menor al nivel de significancia (0,05). De este modo, se concluye que
los tdpicos generativos influyen significativamente en la mejora de produccion de
cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institucion

Educativa Santisima Nifla Maria de Tacna, 2025.

Palabras clave: Creatividad, cuentos fantasticos, escritura creativa, estrategias
pedagdgicas, pensamiento creativo, planificacion, produccion de textos, revision,

textualizacion y topicos generativos.
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Abstract

The overall objective of this research project was to determine the influence of
generative topics on the production of fantasy stories by second-year secondary school
students at the Santisima Nifia Maria Educational Institution in Tacna, 2025. The
research is quantitative in nature, applied in character, pre-experimental in design with
a single group (pre-test and post-test), and explanatory-experimental in level. The
population consisted of 167 first- and second-year secondary school students (sixth
cycle), and the sample was formed using intentional non-probabilistic sampling, with
a total of 38 students from sections “A” and “C” of the second year of secondary school
being selected. The application was addressed in a learning unit with a total of 10
sessions. To collect data, the direct observation technique was used, whose instrument
was an evaluation rubric validated by four expert judges (CVC = 0.93) and a
Cronbach's alpha reliability of 0.79. The results obtained in the pretest indicated that
the majority of students were at the low level (55.22%) and the rest at the medium level
(42.11%). On the other hand, in the post-test, more than half of the students were at the
high level (84.21%). The Shapiro-Wilk normality test was used, then the applicability
of the parametric Student's t-test for related samples was determined, and with a
confidence level of 95%, a p-value (0.000) lower than the significance level (0.05) was
obtained. Thus, it is concluded that generative topics significantly influence the
improvement of fantasy story production in second-year secondary school students at

the Santisima Nifa Maria Educational Institution in Tacna, 2025.

Keywords: Creativity, fantasy stories, creative writing, teaching strategies, creative

thinking, planning, text production, revision, textualization, and generative topics.



Introduccion

La produccion de textos narrativos es una competencia esencial en el area de
Comunicacion, pues permite al estudiante expresar ideas, organizar informacion y
desarrollar la creatividad. Sin embargo, en la Educacion Bésica Regular continGa
siendo una dificultad constante, debido a que muchos estudiantes presentan problemas
para estructurar un relato, mantener la coherencia, emplear adecuadamente los
elementos narrativos y desarrollar la imaginacion literaria. Esta situacion se hace mas
evidente en la escritura de cuentos fantasticos, donde se requiere una mayor capacidad

de creacion y dominio del proceso de escritura.

Entre las posibles causas de esta problematica, se encuentran la limitada
aplicacion de estrategias innovadoras y la insuficiente orientacion en los procesos de
planificacion, textualizacion y revision de los textos. Frente a ello, se ha elaborado la
tesis titulada Los topicos generativos para mejorar la produccion de cuentos fantasticos
en estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucién Educativa Santisima

Nifla Maria de Tacna, 2025.

El propdsito del estudio es determinar si los topicos generativos mejoran la
produccién de cuentos fantasticos, aportando al logro de los aprendizajes del area de

Comunicacion.

Este estudio consta de contenido teérico — practico dividido en cuatro capitulos.
El primer capitulo se alinea con el planteamiento del problema donde se presenta la

delimitacién del problema, su descripcion y formulacion. Del mismo modo, se



establecen el objetivo general y los objetivos especificos. A su vez, se expone la

justificacion de la investigacion.

En el segundo capitulo, se ocupa de construir el marco tedrico que comprende
la consideracion conceptual de las variables dependiente e independiente. El tercer
capitulo aborda el enfoque metodoldgico, el tipo y disefio de investigacion, el nivel de
investigacion y, finalmente, la poblacion, la muestray los instrumentos de recoleccion

de datos.

El cuarto capitulo solamente se ocupa de la corroboracion de los resultados, que
es el tratamiento de los datos estadisticos y el posterior analisis e interpretacion de los
datos en resultados. En este capitulo, se confronta el desempefio que tuvieron las
estudiantes entre el pretest y postest; ademas, se ejecuta la comprobacion de las

hipétesis, se sostiene la discusion y se elaboran las conclusiones.

Hoy en dia, estrategias como los topicos generativos, debido a su potencial para
facilitar la creatividad, el orden y, por ende, el proceso de la escritura es de gran
relevancia en el ambito educativo. En este sentido, la investigacion demuestra su
relevancia en la escritura de textos coherentes y originales. Este tipo de investigacién
puede ser seguido por otros docentes que deseen innovar en la practica amena en la
secuenciacion didactica de la produccién textual. También es recomendable seguir
investigando la incorporacion de esta estrategia para otras tipologias textuales en el

area de Comunicacion.



Capitulo |

Planteamiento del problema

1.1  Descripcion del problema

En los ultimos afios, el sistema educativo peruano ha tenido diversas
problematicas en la ensefianza-aprendizaje de los estudiantes. EI MINEDU (2023)
precisa datos relevantes sobre la competencia lectora en las pruebas PISA, en la cual,
destaca que, en el afio 2018, hubo pocos avances en las habilidades de los estudiantes,
en la comprension y produccién de textos escritos. Mediante la comprension lectora,
se aprende y mejora la competencia escribe, ya que no solo permite interpretar y

analizar textos, también aborda la produccion textual coherente y adecuada.

En el contexto de la Educacion Béasica Regular (EBR), la produccion de textos,
ha resultado ser una actividad compleja para los estudiantes, puesto que el desarrollo
de la competencia "Escribir en su lengua materna diversos tipos de texto", en el area
de comunicacion, es fundamental. Este proceso no solo implica la reflexion y
organizacion de los saberes de los estudiantes, basados en sus vivencias y experiencias
con el lenguaje escrito y su entorno, sino que también debe considerar que la escritura
es una practica social (CNEB). A través de la escritura, se expresa la vida social del
estudiante, se estructuran conocimientos e ideas, y se relacionan con un lenguaje
estético, lo que permite conectar con otras personas. De esta forma, se generan vinculos

y se utiliza el lenguaje escrito como una herramienta expresiva y creativa.



En el contexto internacional, la problemaética tiene una deficiencia ain mas
amplia debido al bajo desarrollo académico de los estudiantes por distintas causas o
factores que pueden ser sociales y econdmicos en los distintos paises del mundo; sin
embargo, tenemos que tener en cuenta que los resultados que obtienen de algunos

paises son alarmantes.

En el sudeste asiatico, en Indonesia, Febrian et al. (2024), en su investigacion,
identificaron dificultades en la mayoria de los estudiantes al momento de construir
ideas y oraciones en inglés, esto ocurrio cuando los docentes ensefiaban a escribir textos
narrativos. Respecto a los estudiantes de undécimo grado de SMAN 7 Kediri, en los
resultados del pretest, se observa que el puntaje minimo es de 34, indicando que los
estudiantes desconocen los componentes fundamentales en la escritura narrativa, ya
que es considerada un puntaje relativamente bajo del nivel aprobatorio de 70 puntos.
Por otro lado, el puntaje méaximo apenas alcanzo los 78 puntos, también se observa que
el puntaje promedio es de 63,12; esto aborda un desempefio inicial desfavorable para
alcanzar la competencia esperada. Asimismo, en un entorno distinto, con problematicas
similares, Tlrkben (2021), muestra la situacion en la escritura de textos narrativos en
los estudiantes de sexto grado de secundaria en Aksaray (Turquia), donde los resultados
antes de aplicar la estrategia para el desarrollo de la produccion de textos narrativos;
respecto a las habilidades de expresion escrita, tuvieron 39,73 en la puntuacion media
en el pretest y 42,83 en postest, lo que indica que existe una mejora muy baja en sus
habilidades de escritura; por otro lado, en la escritura de los textos narrativos, los

resultados en la puntuacion media en el pretest es de 20.87 y en el postest es de 22,23,



siendo estos datos desfavorecedores en la competencia de produccion narrativa escrita.
Estos autores reflejan un mismo punto de vista, al indicar que las ensefianzas
tradicionales para la produccién de textos narrativos no contribuyen satisfactoriamente
al aprendizaje del estudiante, en consecuencia, buscar estrategias metodologicas para

mejorar en el desarrollo de la competencia de produccion textual.

En el contexto hispanoamericano, los resultados de los estudiantes de
secundaria, de acuerdo a la comprension lectora y produccion textual, son criticos.
Segun diversas investigaciones realizadas, advierten una deficiencia del desarrollo de
la competencia lectoescritura, siendo una brecha para los sistemas educativos
internacionales. En el caso de Meéxico, Guevara y Romero (2023) analizan los
resultados de las pruebas PISA 2019 donde se obtuvieron resultados, relativamente
bajos, ya que la mayoria de estudiantes de secundaria estan por debajo del promedio
internacional, en las distintas areas como lectura, matematicas y ciencias. De manera
particular, en el &mbito de la lectura, lo que es alarmante es que solo el 1 % de los
estudiantes estan en los niveles mas altos segun la escala de las PISA (nivel 5 o 6),
mientras que un 16 % se encuentra con un nivel promedio, y un 35 % de estudiantes
que estan con los niveles mas bajos. Por su parte, en Colombia, Aristizabal (2019)
realizé un estudio con un grupo de estudiantes para mejorar la produccion de textos
narrativos, debido a los bajos resultados en la escritura de cuentos realistas, por el hecho
que 67 % de estudiantes no sabian como planificar su texto, 33% no eran capaces de
definir sus personajes, 51% no lograban establecer el tiempo, 38 % no podia determinar

espacio y 73 % no tenia conocimiento sobre la estructuracion del cuento. Todas estas



falencias limitan el desarrollo de la escritura creativa en los estudiantes. De igual forma,
en Bolivia, Callisaya y Huanca (2019) realiz6 un estudio similar para fortalecer la
produccion de textos escritos. A raiz de que los estudiantes presentaban diversas
deficiencias al momento de escribir. En la coherencia de los parrafos, el 25 % presenta
dificultades. Asimismo, el 40 % de ellos utilizan un léxico limitado, 35% carecen del
dominio de los signos de puntuacion y ortografia. Un aspecto preocupante fue que el
70 % tenia problemas en el sentido 16gico y secuencial de la redaccion y 30% tenia
dificultades en la creatividad y originalidad al momento de redactar sus textos.
Igualmente, en Ecuador, Andrade (2019) reportd6 un aumento significativo de
estudiantes que presentan aburrimiento y desinterés al momento de producir un texto,
a causa de que un 33,3 % de estudiantes desconoce los diferentes tipos de texto y el
uso correcto de la gramatica; por otro lado, 23,8 % los conoce de manera superficial,
el 38,8 % no sabe planificar al momento de escribir, 38,6 % redacta sin coherencia ni
cohesion y 57,1 % de estudiantes no tiene destrezas para escribir. El problema persiste
en América Latina y el Caribe, como muestra la UNICEF, segin sus informes
realizados en el afio 2022. Hay una gran preocupacién por el aumento significativo de
nifios de aproximadamente 10 afios que tienen grandes dificultades al momento de leer
y escribir textos. Asimismo, sefialan que antes de la pandemia se habia focalizado que
eran el 50 % de nifios que sufrian este problema; pero, tras la pandemia, hasta la
actualidad, alcanzé niveles criticos de hasta el 80 % de nifios que tendrian problemas
al momento de leer y escribir de manera fluida. En consecuencia, todos estos sucesos

previos repercutiran mas adelante, teniendo un impacto negativo en su vida académica



y laboral. Sin embargo, el gobierno esta haciendo, en conjunto con UNICEF, trabajos

cooperativos para sobrellevar este problema que persiste actualmente.

En el contexto nacional, el problema se manifiesta en las evaluaciones Censal
de Estudiantes (ECE) y en las instituciones educativas de las regiones del Peru, se
observa dificultades en el desarrollo de la produccién de textos por las deficiencias de

conocimiento del estudiante.

En la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) a nivel nacional, realizado por
el Ministerio de Educacién (2019), en el area de Comunicacion, estas evaluaciones
tienen como finalidad conocer el rendimiento acadéemico de los estudiantes en el
enfoque comunicativo. Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna, es una
de las competencias que se evalla en el area de comunicacion. En el afio 2018, los
resultados a nivel nacional en segundo grado de secundaria en escritura constan de 20,2
% de los estudiantes se encuentran en el nivel Satisfactorio; en comparacion, con el
afio 2015, tiene 12,6 % en el nivel Satisfactorio; esto quiere decir que los estudiantes
aumentar 7,6 puntos porcentuales en 2018, alcanzando el nivel satisfactorio. Aunque
sea relevante el aumento de estudiantes en el nivel satisfactorio, se debe enfocar en el
nivel de inicio, el cual registr6 un 20,5 % en el afio 2015 y aumentd 3,3 puntos
porcentuales para alcanzar un 23,8 % en 2018. Esto significa que, al aumentar el
porcentaje de nivel satisfactorio en 2018, también se da un aumento significativo de
nivel en inicio. Del mismo modo, en Lima, Laiza (2020), en un estudio realizado en los
colegios I.E. Karol Wojtyla y la I. E. Antonia Moreno de Céceres, indica que los

resultados sobre los estandares de aprendizaje enfatizando en la competencia “escribe



diversos tipos de textos” no son muy alentadores. El estudio muestra que solo un
pequefio porcentaje de estudiantes se encuentra en el nivel de inicio, mientras que la
mayoria se sitta en el nivel de proceso: en la I.E. Karol Wojtyla, un 54 % de los
estudiantes, y en la 1.LE. Antonia Moreno de Céceres, un 48 %. Sin embargo, lo méas
preocupante es el estancamiento de los estudiantes, ya que no se registrd ningun
estudiante que alcanzara el nivel de logro destacado en ambos colegios. Por otro lado,
en Chiclayo, Diaz (2022), detecta problematicas en los estudiantes de VI ciclo del nivel
secundario; en la cual, se identifica que 67 % de los estudiantes se encuentran en un
nivel de logro no competente y en inicio en la produccion de textos narrativos, esto nos
demuestra el bajo nivel de los estudiantes en la competencia escribe, abordando
dificultades en poder generar ideas por la falta de creatividad, y con ello, de la
imaginacion. Por otro lado, en el proceso de escritura, los resultados en la planificacion
el 47 %, se ubica como no competente; en el caso, de la redaccion un 40 %, se encuentra
en Inicio, y, por altimo, en la revision y reescritura un 58% se encuentra en Inicio; esto
quiere decir que, los estudiantes tienen mayor dificultad en la planificacion para la
redaccion de un texto narrativo. De igual forma, en Cajamarca, Zamora (2024) sefiala
que la gran mayoria de estudiantes del primer grado de secundaria se encuentran en un
nivel de Inicio, con un porcentaje de 51 % y un 8,2 % en el nivel de logro previsto,
indicando que existe una gran problematica en la produccién de textos narrativos. Se
urge la implementacion de la estrategia ludo-creativas, ya que, en los resultados, los
estudiantes tienen dificultades en la dimension, ritmo y novedad con un 61,2 % y en
fantasia 55,1 % que se encuentra en el nivel inicio. Asimismo, en Ayacucho, Romero

(2024) evidencié que los estudiantes de primer grado de secundaria presentan



dificultades en la produccion de textos narrativos, donde en el Pre test, 20 % de
estudiantes se encuentra en Inicio y 70 % estd en Proceso, esto quiere decir que los
estudiantes no pasan del nivel proceso, siendo 27 los estudiantes que no alcanzan el
logro previsto ni logro destacado. Por lo cual, tienen dificultades tanto en la coherencia
con 63,3 % se evidencian en Inicio, cohesion se obtiene un 53.3% en Proceso y en
ortografia un 63,3 % en Proceso en el aspecto textual antes de aplicar una estrategia.
En la misma linea, en Puno, Gémez y Zegarra (2024), identificé problemas en
estudiantes de secundaria en la produccion de textos, antes de la intervencion de la
estrategia; en la cual, en el pretest, 66 % de los estudiantes estan en inicio y, en el
postest, 55 % esta en proceso. Esto indica que, mas de la mitad de estudiantes no pasan
del nivel en proceso. Las investigaciones de los autores de las regiones del pais
identifican un obstaculo en la produccion de textos narrativos en estudiantes de
secundaria. Los resultados lo sitdan en niveles de inicio y proceso; por lo cual, se llega

a la necesidad de implementar estrategias que refuercen las competencias de escritura.

En el contexto local de Tacna, los estudiantes tienen limitaciones en la
competencia Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna, en el area de
comunicacion; por lo tanto, no desarrolla capacidades y habilidades para la produccion

de textos.

Esta dificultad se ve influenciada en los resultados de las pruebas de Evaluacion
Censal de estudiantes a nivel de Tacna en lectura que se realiza cada afio. La Evaluacion
Nacional de Logros de Aprendizaje de Estudiantes (ENLA), desarrollado por el

Ministerio de Educacion (2023). Segun los resultados obtenidos, el 2,2 % de los
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estudiantes se ubicaron en el nivel Pre inicio, 23.3% en Inicio, el 41,2 % en proceso;
finalmente, el 33.3% en el nivel satisfactorio. Sin embargo, la mayoria de los
estudiantes se encuentra en el nivel de proceso, lo que refleja una brecha que
necesitamos superar. En comparacion con los resultados de 2022, donde el porcentaje
de estudiantes en el nivel de proceso fue de 37,6 % y el nivel satisfactorio alcanzo el
36,3 %, se observa una diferencia de apenas 0,05 % entre los dos afios, lo que indica
que el progreso en este aspecto ha sido minimo. Asimismo, segun la UGEL, los
resultados del informe de evaluacion del POl 2024 del primer semestre educativo
informan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes va aumentando levemente de
manera progresiva, por el hecho de que el porcentaje de estudiantes de nivel secundario
va en mejora en la lectoescritura con un 27,1 % el afio 2022 y un 28 % el afio 2023, en
el nivel Satisfactorio, lo que indica que hubo un ligero aumento, ademas que la UGEL
tiene como vision poder alcanzar el 34 % para el afio 2029 con las nuevas estrategias
que se estan empleando. De igual manera, Ayca (2023), segun los resultados de su
estudio en los estudiantes de cuarto grado de secundaria, respecto a la escritura de
cuentos. En la adecuacion 56,25%, coherencia y adecuacion 56,25 %, correccion
gramatical 56,25 % y la creacién 50 % de los estudiantes se ubican en proceso. Los
resultados méas desfavorables se dan en la originalidad con un 43,8 % en inicio, como
también, en la estructura narrativa con 50 % esta en inicio; esto quiere decir que la
problematica de los estudiantes es en la originalidad y estructura del cuento que

escriben.
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Después de una exhaustiva busqueda de trabajos de investigacion a nivel
regional, se lleg6 a la conclusién que existe pocos estudios de escritura narrativa en
estudiantes de secundaria; sin embargo, si hay trabajos de investigacion en el &mbito
de posgrado que aborda una produccion textual en ensayos argumentativos enfocados
en estudiantes de cuarto y quinto grado de secundaria en el estudio realizado por Chura
(2020), también en estudios de pregrado en el area de Inglés se enfocan en la
comprension de textos y el aprendizaje del idioma inglés, como lo plantea Mamani
(2023); por lo que deja de lado métodos y estrategias que fortalezcan la produccion de
textos. Por otro lado, el trabajo de investigacion realizado por Inquilla (2024), donde
el grupo de estudiantes que dispone como muestra, son del nivel inicial, para la
produccion de cuentos. Por otro lado, se evidencia que los trabajos de investigacion no
estan actualizados debido a diversas limitaciones, como la falta de desinterés en el
tema. Ademas, los estudios realizados hasta ahora no plantean de manera reciente esta
problematica como, por ejemplo, el trabajo de investigacion realizado por Bustos

(2014).

En el dmbito local, en la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria, las
estudiantes de segundo grado de secundaria tienen dificultades en la produccién de
textos narrativos, especificamente cuentos fantasticos, en muchos casos, desconocen el
proceso de elaboracion y la estructura de un texto narrativo (inicio, nudo y desenlace)
y el contenido que aborda cada parte. Por otro lado, el uso limitado del vocabulario es
una brecha para que el estudiante pueda escribir fluidamente y expresar su imaginacion

con claridad. También, presentan dificultades en la utilizacion de los signos de
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puntuacién y conectores, provocando la desorganizacion de las ideas y, con ello, la
incoherencia. Asimismo, la transgresion ortografica de los estudiantes al momento de
escribir afecta no solo al texto, sino también a la comprension del lector. A estas
problematicas, al momento de escribir un texto narrativo, también se suma la
deficiencia de creatividad por parte del estudiante al preguntarse: ¢De qué puede tratar
mi cuento? Esto quizas se deba a no recurrir a la lectura de libros, lo que indirectamente
afecta a la capacidad de poder imaginar una historia. Entonces, una ensefianza que
pueda integrar la creatividad con el uso adecuado de las reglas gramaticales, va a

estimular mejor el desarrollo de sus ideas.

Dicho lo anteriormente mencionado, la investigacion propone implementar los
topicos generativos como una estrategia de aprendizaje mas abierta y holgada, que
permite al estudiante desarrollar la creatividad, explorando las variadas perspectivas y
enfoques existentes, lo que conlleva que el estudiante tenga una produccién méas amplia
y rica en sus textos. Por otro lado, también esta estrategia permite orientar a que el
estudiante tenga una escritura méas estructurada, enfocada en la cohesion y coherencia
al momento de la redaccion, organizando asi mejor sus ideas, abriéndole un camino
mas facil y seguro, permitiéndole sobrellevar el blogueo creativo que, en la gran
mayoria de los estudiantes, se genera al momento de iniciar a escribir un texto. Ya que
la estrategia es mas flexible y reflexiva, ayuda a superar cualquier limitante
rapidamente y se adapta al mismo estudiante, porque esta estrategia se podria emplear

en distintos contextos y tener un mayor control al momento de escribir.
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1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢Coémo influye los topicos generativos en la produccion de cuentos fantasticos
en las estudiantes del segundo grado de secundaria en la Institucion Educativa

Santisima Nifla Maria de Tacna, 2025?

1.2.2 Problemas especificos

a) ¢Como influye los tdpicos generativos en la planificacién de cuentos
fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025?

b) ¢Cémo influye los topicos generativos en la textualizacion de cuentos
fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025?

¢) ¢Coémo influye los tdpicos generativos en la revision de cuentos fantasticos
en las estudiantes del segundo grado de secundaria en la Institucion

Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025?

1.3 Objetivos de investigacion

1.3.1 Objetivo general

Determinar la influencia de los tdpicos generativos en la produccion de cuentos
fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria en la Institucion

Educativa Santisima Nifa Maria de Tacna, 2025.



14

1.3.2 Obijetivos especificos

a) Determinar la influencia de los topicos generativos en la planificacion de
cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria en

la Institucion Educativa Santisima Nifla Maria de Tacna, 2025.

b) Determinar la influencia de los tdpicos generativos en la textualizacion de
cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria en

la Institucién Educativa Santisima Nifla Maria de Tacna, 2025.

c) Determinar la influencia de los tdpicos generativos en la revision de
cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria en

la Institucién Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.

1.4 Justificacion de la investigacion

En el area de Comunicacion de los estudiantes de Educacion Basica Regular
(EBR), surge una problematica en la competencia “escribe diversos tipos de textos en
su lengua materna”, donde se enfrentan a las dificultades al momento de producir textos
narrativos. El estudiante al momento de escribir debe pensar en brindar coherencia a
su historia, como también enfocarse en desarrollar su creatividad, imaginacion y seguir
la estructura correspondiente al texto narrativo. Por lo cual, la presente investigacion
se efectla porque se requiere mejorar la produccién de textos narrativos, mediante una
estrategia que permita enfrentar esta serie de dificultades al momento de redactar. En
este sentido, se propone el uso de los topicos generativos para mejorar la produccion

de textos narrativos y, especificamente, el género de cuentos fantasticos. Esta propuesta
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permite activar las experiencias o saberes de los estudiantes. También, aborda la
reflexion, mantiene el eje tematico y, de esta manera, la cohesion y coherencia en sus

textos, estimulando la creatividad textual.

Desde una perspectiva tedrica, esta investigacion se centrd en ahondar sobre los
topicos generativos como una estrategia para mejorar la produccion de textos
narrativos, a partir de los resultados obtenidos, se construy6 una base firme que sirva
de guia para otros investigadores interesados en esta tematica, lo que a su vez
contribuird al impulso y desarrollo de futuras investigaciones. Asimismo, la presente
investigacion se sostiene en las siguientes nociones tedricas: la teoria del aprendizaje
significativo (Ausubel, 1963), la teoria de aprendizaje por descubrimiento (Bruner,
1961), la teoria del proceso de escritura (Flower y Hayes, 1981) y la teoria de lo
Fantéstico (Todorov, 1970).

Desde una perspectiva practica, el trabajo de investigacion tiene como finalidad
poder favorecer el desarrollo de las habilidades de produccidn de textos narrativos en
los estudiantes de Educacion Béasica Regular (EBR), mediante la aplicacion de la
estrategia pedagogica de tdpicos generativos para fomentar la organizacion de las ideas
creativas y estimular la produccién de cuentos fantasticos. Asimismo, también
proporcionara a los docentes una estrategia didactica para la ensefianza de la escritura
creativa, logrando de este modo trabajar con el estudiante de una manera mas dinamica
y participativa, donde el docente y el discente sean participes en el proceso de escritura,
facilitando asi una estructuracién textual mas organizada, donde el docente pueda

guiar, acompafar y recomendar en el progreso de cada etapa de la escritura, por el
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hecho de que los tdpicos generativos son interdisciplinarios porque se pueden adaptar
a cualquier contexto, logrando asi vencer el temor muchos estudiantes de blogquearse al
momento de escribir un texto narrativo, pero al contrario gracias a esta estrategia ahora
los discentes seran capaces de producir cuentos fantasticos de una manera innovadora,

creativa, coherente y reflexiva.

Desde una perspectiva metodologica, la investigacion es de un enfoque
cuantitativo del tipo experimental, con técnicas estadisticas que buscan precisar cuanto
influye el topico generativo en la produccion de textos narrativos, enfocado en los
cuentos fantasticos, ya que dicha herramienta didéctica guia y estimula la creatividad
del estudiante en el proceso de escritura. Este estudio contribuira a los docentes como
una estrategia didactica que sea aplicable en sus sesiones de aprendizaje,
especificamente en el &rea de comunicacion. Desde el mismo modo, se otorga sesiones
de aprendizaje desarrolladas con su respectiva rubrica de evaluacion que visualizaré el
proceso de escritura del estudiante (planificacion, textualizacion, revision), como
también aspectos relevantes de los textos narrativos que es la creatividad, estructura y
el desarrollo de los personajes. Asimismo, se dara una comparativa de la produccion
de textos narrativos de los estudiantes del antes y después de la aplicacion de la
estrategia para poder determinar el impacto que tuvo, para poder obtener datos
estadisticos fidedignos de la investigacién, proporcionando la confiabilidad y validez

necesaria.

Desde una perspectiva social, la investigacion se relaciona con el objetivo de

desarrollo sostenible (ODS) N.° 04, debido a que segun la Organizacion de las Naciones
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Unidas (2015) esta se enfoca en la Educacion de calidad y siguiendo la meta 4.4., donde
los estudiantes fortalecen sus competencias principales para su desarrollo integral e
incorporarse a la sociedad. Promover como estrategia pedagdgica los topicos
generativos en la mejora de la produccion de cuentos fantasticos, permitird desarrollar
las competencias comunicativas, activar la imaginacion, creatividad y el pensamiento
critico en el estudiante; no solo se limita a la escritura de cuentos, sino que permite el
razonamiento y la organizacion de las ideas con claridad, importante para su formacion
a futuro; por lo que estas destrezas traspasan el entorno escolar y se convierte en un
instrumento esencial que contribuye a sus habilidades de conocimientos, expresivas y
socioemocionales influyendo significativamente en el entorno tanto académico, social

y en su formacion profesional.



Capitulo 11

Marco Teérico

2.1 Antecedentes

2.1.1 Antecedentes internacionales

En el ambito internacional, en la India, Jadhav y Tote (2025), presentaron un
articulo de investigacion titulado Assessing Creative Writing Skills of Secondary
Students to Identify Weaknesses. National Journal of Education. El objetivo de la
investigacion fue evaluar el nivel actual de competencias de escritura creativa y
precisar las debilidades que presentan. EI método es de tipo cuantitativo, descriptivo y
disefio experimental. Se utilizd el “Language Creativity Test” como instrumento para
evaluar los aspectos valorados (fluidez, flexibilidad, originalidad, elaboracion) para la
evaluacion de habilidades de escritura creativa, en una muestra de 194 estudiantes. Los
resultados de la investigacion, indican que el desarrollo de habilidades de escritura
creativa en los estudiantes mejord considerablemente en los aspectos valorados, los
cuales, son los siguientes: 1,03 % extremadamente alto, 8,76 % en el nivel alto, 22,16
% en el nivel superior al promedio, 37,11 % en el nivel promedio, 18,04 % inferior al
promedio, 10,31 % en el nivel bajo, 2,58 % extremadamente bajo. Se utiliz6 la prueba
de normalidad Shapiro-Wilk, donde p- valor es de 0,32, confirmando que los resultados
cumplen con una distribucién normal. En conclusién, la investigacion expresa que a
pesar de que una gran cantidad de estudiantes estén por encima del promedio indica

que existe un déficit en la escritura creativa, por lo tanto la implementacion de



19

estrategias innovadores es fundamental, para un adecuado desarrollo cognitivo de los

estudiantes.

En indonesia, Ariyah (2021) presentd su tesis titulada The Influence of Using
Story Writing Map Strategy toward Students’ Writing Ability in Narrative Text at the
Tenth Grade of MA Al-Muslim Nurul Hidayah Pematang Awi (Pesawaran) at Second
Semester in the Academic Year of 2020/2021. El objetivo de la investigacion fue
establecer si influye notablemente la estrategia Story Writing Map en la redaccion de
textos narrativos de los estudiantes de décimo grado. El estudio es de tipo cuantitativo
y disefio cuasi experimental. Se empled una rabrica de evaluacion que califica las
producciones narrativas de ambos grupos, también se aplicé una prueba de escritura
narrativa, en una muestra constituida por 64 estudiantes (32 del grupo experimental y
32 de control). Los resultados de la investigacién mostraron que el uso de la estrategia
de Story Writing Map influyeron significativamente en la escritura de textos narrativos,
los cuales son los siguientes: En el grupo control, el pretest fue de 44,81 % y su postest
de 51,47 %; mientras que, en el grupo experimental, el pretest fue de 41,75 % y su post
test de 76,25 %, demostrando la efectividad de la técnica aplicada. La validacién de los
resultados, mediante la prueba t de Student para muestras independientes con una
significancia bilateral (0.000) y un p-valor (0.000), aceptando la hipotesis alterna. En
conclusion, la estrategia Story Writing Map es una técnica recomendable para el

desarrollo de la escritura narrativa en estudiantes del nivel secundario.

En Indonesia, Noviani et. al (2020) realizaron una investigacion titulada The

Effect of Discovery Learning Model on Students’ Ability to Write Fantasy Stories, CON
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el proposito de determinar el efecto del modelo Discovery Learning en la mejora de la
capacidad para escribir cuentos fantéasticos en estudiantes de séptimo grado de la SMP
Negeri 1 Prabumulih. El estudio fue de tipo experimental, con disefio de grupos no
equivalentes, trabajando con 30 estudiantes distribuidos en un grupo que recibid
ensefianza convencional y otro que trabajé con el modelo Discovery Learning. Se
utilizaron como instrumentos la prueba de escritura de cuentos fantésticos, listas de
cotejo y guias de observacion, y los datos se analizaron mediante estadistica descriptiva
y la prueba t de Student para muestras independientes. En el grupo con ensefianza
convencional, las calificaciones oscilaron entre 75 y 90 puntos, con una media de
81,83, varianza de 28,4 y desviacion estandar de 5,3; el 60 % del estudiantado se ubicd
en un nivel muy alto, el 36,7 % en un nivel alto y el 3,3 % en un nivel suficiente. En
contraste, tras la aplicacion del modelo Discovery Learning, el promedio de la
capacidad para escribir cuentos fantasticos se elevé a 90 puntos, con el 90 % del
alumnado en nivel muy alto y el 10 % en nivel alto, alcanzando una efectividad del 90
% frente al 82 % de la ensefianza tradicional. La prueba t arrojo un valor de
significancia bilateral de 0,00 (p < 0,05), evidenciando diferencias estadisticamente
significativas entre ambos métodos; en conclusién, el modelo Discovery Learning
influyé de manera positiva y significativa en el desarrollo de la escritura de relatos

fantasticos y en la participacion activa de los estudiantes.

En Makassar, Indonesia, Hardianti (2023) presentd la tesis titulada Developing
EFL Junior Secondary School Students’ Narrative Writing Skill Using Brain Writing

Model. El objetivo de la investigacion fue analizar la eficiencia del modelo Brain
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Writing para desarrollar la escritura narrativa en los estudiantes de secundaria EFL. El
estudio es de tipo cuantitativo y disefio pre experimental. Se aplicéd una prueba de
escritura narrativa que califica la produccion narrativa en el pretest y postest, del mismo
modo se administré un cuestionario de percepcion para evaluar a los estudiantes sobre
el uso del modelo Brain Writing en su produccion narrativa, en una muestra
conformada por 18 estudiantes. Los resultados de la investigacion sefialan que el
modelo Brain Writing mejora favorablemente en el desarrollo de la escritura narrativa
en los estudiantes de SMPIT, por otro lado, las puntuaciones narrativas en el pretest
fueron de 53,67 % y en el post test 80,06 %, indicando que hubo un incremento en un
49%, por otro lado, un 72 % de estudiantes alcanzo el logro minimo, mientras que un
28% no alcanzaron el promedio esperado. Los resultados se validaron, mediante la
prueba t de Student para muestras relacionadas, en la cual, p-valor = 0.000. En
conclusion, se menciona que el uso del modelo Brain Writing es efectivo para generar
y organizar ideas de una manera mas propicia, favoreciendo el desarrollo participativo

y adecuado en los escritos narrativos de los estudiantes.

En Nigeria, Africa, Attah y Udu (2025), en su articulo de investigacion titulado
Using concept mapping and story mapping strategies to optimise junior secondary Il
students ’self-esteem and performance in narrative writing in Benue State, plantearon
como objetivo examinar la influencia del uso de mapas conceptuales, relatos sobre la
autovaloracion y el desempefio de los estudiantes en la escritura de textos narrativos.
Utiliz6 un disefio cuasi experimental de Pre test y Post test, donde el instrumento fue

un cuestionario y su muestra esta constituida por 143 estudiantes (73 en el grupo
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experimental de mapas conceptuales y 70 para mapas de historias). Los resultados
obtenidos muestran que, los estudiantes que tuvieron como estrategia mapas de
historias tienen un 1,28 de ganancia media, en la cual supera de manera satisfactoria
con un 0,28 al grupo que se utilizo la estrategia de mapas conceptuales, en la cual, se
observa que los mapas narrativos dieron resultados satisfactorios en la autoestima del
estudiante al momento de escribir textos narrativos. Por otro lado, en el rendimiento
del estudiante la estrategia de mapas conceptuales, tuvo como ganancia media 15,77,
en comparacion con los mapas de historias que alcanzé un 14,93. Ambos grupos
obtuvieron resultados significativos al utilizar, tanto la estrategia de mapas
conceptuales como mapas de historias que mejord el valor de la escritura por parte de
los estudiantes y le permitié organizar sus ideas. La validacion de los datos, se dio con
la covarianza (ANCOVA); por lo que la autoestima no aborda diferencias tanto en la
utilizacion de los mapas conceptuales y de historias, teniendo como p-valor =0,92;
respecto, la capacidad del estudiante en escribir textos narrativos se obtuvo p-valor
=0,003. En conclusion, el mapa de historias fue mas efectiva que los mapas
conceptuales para ensefiar la escritura y fortalece su autoestima al crear sus textos
narrativos, aunque una estrategia sea mejor que la otra, se precisa que el uso de una

estrategia fortalece las capacidades del estudiante en su escritura.

En Nigeria, Africa, Anelsa (2023) llevo a cabo la tesis titulada The Effect of
Graphic Organizers Media on Students’ Achievement in Writing Narrative Text at
Grade XI SMA Negeri 1 Batangtoru. El objetivo de la investigacion fue determinar si

el uso de la estrategia de los organizadores graficos mejora el nivel de logro en la
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escritura narrativa en los estudiantes del XI grado de SMAN 1 Batangtor. El estudio es
de tipo cuantitativo de disefio cuasi experimental. Se hizo uso de una “rabrica de
evaluacion” para evaluar la escritura narrativa en el pre test y post test, tanto del grupo
control y experimental, asi también, se manejo una “prueba escrita” para valorar las
producciones textuales de los estudiantes, en una muestra, integrada por todos los
estudiantes de 11° grado de SMAN 1 Batangtoru, con un total de 61 (grupo control de
30 estudiantes y grupo experimental de 31 estudiantes). Los resultados de la
investigacion destacan que, el uso de la estrategia de los organizadores gréficos
potencio la escritura narrativa, ya que en un inicio el promedio del pre test era de un
68,32 % después en el post test fue de un 82,7 %. Se validd los resultados, mediante
la prueba paramétrica t de Student para muestras independientes, donde se obtuvo el
valor de t= 8,41 y con un valor de significancia de p < 0,05. En conclusidn, el uso de
los organizadores graficos tiene un efecto significativo en la escritura narrativa en
aspectos estructurales, gramaticales y un mayor Iéxico al momento de textualizar sus

producciones narrativas.

En Pakistan, Fazal et al. (2024), en su articulo de investigacion titulado
Cultivating creative thinking in Pakistani public schools: a quasi-experimental study.
El objetivo del estudio fue precisar la influencia del programa de pensamiento CoRT
(Cognitive Research Trust) en la ensefianza de inglés para estudiantes de octavo grado.
La investigacion es de enfoque cuantitativo, y disefio cuasi experimental. Se utilizo la
“Prueba de Torrance” para estimar las habilidades de pensamiento creativo, en una

muestra integrada de 30 estudiantes (30 del grupo experimental y 30 del grupo control).
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Los resultados del grupo experimental en el Pre test, indica que los estudiantes obtienen
Fluidez 53,33 %, Flexibilidad 46.67%, la originalidad 36,67 %, y en la Elaboracion
46,67 % un nivel bajo, por otro lado, en el Titulo 43.33%, Cierre 43,33 % alcanzan el
nivel medio. En el Post test la Fluidez subi6 a 16,67 %, la Originalidad subié un 40%
ubicando al estudiante en un nivel alto. Se utiliz6 la prueba t de Student para muestras
pareadas para la validacién de los datos, donde el valor de t es 10,926 con un valor de
significancia de p < 0,001. En conclusion, el estudio del Programa de Pensamiento
CoRT mejord las habilidades de pensamiento creativo de los estudiantes en los colegios

publicos pakistanies.

En Pakistan, Shehzadi y Shah, (2022) presentaron un articulo de investigacion
titulado Effects of creative activities on writing skill and attitude of secondary level
EFL learners in Punjab. El objetivo de la investigacion fue determinar los efectos que
tienen las actividades de escritura creativa sobre las habilidades de escrituray la actitud
hacia el idioma inglés. EI método es de tipo cuantitativo y disefio experimental, Se
utiliz6 una prueba de escritura que evalud el desarrollo del rendimiento escrito en inglés
en el pretest y postest; asimismo, se aplicd un cuestionario para evaluar la percepcion
y disposicion al escribir en inglés, en una muestra de 36 estudiantes de noveno grado.
Los resultados de la investigacién indican que los efectos de las actividades creativas
en las habilidades de escritura, mejoré significativamente. Segln los datos obtenidos
en la prueba escrita del Pre test, los estudiantes obtuvieron un promedio de 11.14 y
15.44 en el postest, demostrando que si hubo una mejora de 4.3 puntos; validando sus

resultados con la prueba t de Student para muestras relacionadas, obteniendo el valor
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de t=12.96 con un nivel de significancia de p < 0,05. En conclusién, la investigacion
indica que las actividades de escritura tienen una gran influencia en el desarrollo de las

habilidades de inglés, mejorando el proceso de escritura de los estudiantes.

En Pakistan, Samiullah (2023) presentd el articulo académico titulado Effect of
Communicative Approach on Creative Writing at Secondary Level in Pakistan. El
objetivo de la investigacion fue examinar el efecto de la estrategia Communicative
Language Teaching (CLT) sobre el desarrollo de las habilidades de escritura creativa
en estudiantes de noveno grado del nivel secundario. El estudio es de tipo cuantitativo
y disefio cuasi experimetal. Se utilizd una rubrica de evaluacion para evaluar la
escritura creativa en ambos grupos, por otro lado, también se aplic6 una prueba de
escritura creativa evaluando aspectos descriptivos, narrativos, funcionales y de historia,
en una muestra constituida por 206 estudiantes (173 varones y 33 mujeres), 101
estudiantes del grupo control y 105 estudiantes del grupo experimental. Los resultados
de la investigacion indican que la estrategia Communicative Language Teaching (CLT)
si tiene un gran efecto en las habilidades de escritura narrativa, debido a lo siguiente,
en el grupo control en el pre test fue de 19,93 % y con un post test de 26,20 % teniendo
un 6,27 % de mejora creativa en los aspectos descriptivos (8,05 — 11,21), narrativas
(6,11 — 8,56), funcionales (1,99 — 2,07) y de historia (3,78 - 4.31), mientras que en el
grupo experimental en el pre test fue de 26.58% y con un post test de 42,45 % teniendo
un 15,88 % de mejora creativa en los aspectos descriptivos (9,01 — 13,37), narrativas
(8,68 — 12,37), funcionales (4,31 — 8,15) y de historia (4,58 — 8,51). La validacion de

los resultados se da por la prueba t de Student para muestras independientes, en la cual,
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se obtuvo como valor t = 12,965y, con un p- valor (p < 0,001). En conclusién, el grupo
experimental obtuvo mejoras significativas en todos los dominios, asimismo, la
estrategia del enfoque comunicativo es favorable para la escritura creativa como para
otros géneros textuales y tiene mayor impacto positivo en colegios privados y

femeninos.

En Ecuador, Chasi et al. (2025), realizd una tesis de investigacion titulada
Técnicas de ensefianza de la escritura creativa en el desarrollo de la expresion escrita.
El objetivo fue evaluar los efectos de técnicas de ensefianza de la escritura creativa en
el desarrollo de la expresion escrita de estudiantes de EGB. EI método es de tipo
cuantitativo y disefio cuasi experimental. Se utilizd6 una ficha de observacion
estructurada que evalta el pretest y postest, de un solo salén en el desarrollo de la
expresion escrita, asimismo la muestra fue integrada por 20 estudiantes. Los resultados
de la investigacién sefialan que, en el pretest, un 75 % de estudiantes estaban en niveles
bajos y solo un 20 % en el nivel logrado; sin embargo, en el postest, un 55 % de
estudiantes lograron los niveles esperados y un 30% los dominé completamente,
incrementando asi el promedio en 2,78 puntos. Se utilizo la prueba t de Student para
muestras relacionadas, donde el valor t = -9,625 y con valor p = 0,000 (p <0,001). En
conclusion, la investigacion impact6 positivamente en el desarrollo de la expresion
escrita de los estudiantes y promueve la innovacion metodoldgica para estimular la
creatividad.

En Ecuador, Yandun (2021) realizé su tesis titulada Influencia de la ludica en

la escritura creativa de estudiantes de segundo afio de Bachillerato en el Colegio
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Municipal Juan Wisneth del Distrito Metropolitano de Quito, durante el periodo
escolar 2019-2020. El propdsito de la investigacion fue analizar la influencia de la
ludica en la escritura creativa en los estudiantes de segundo afio de bachillerato. El
estudio es de enfoque cuantitativo, disefio cuasi experimental con nivel explicativo. Se
utilizé como instrumento una rubrica de evaluacion, constituida por un grupo control
de 35 estudiantes y experimental conformado por 36 estudiantes. Los resultados
obtenidos en el grupo experimental, en el pretest, los estudiantes obtuvieron un 24 %y
23 % en los valores globales de escritura y un 23 %y 24 % en el proceso de escritura,
coherencia y cohesion. Por otro lado, en el postest, realizado después de la aplicacion
de actividades ldicas los estudiante aumentaron a 29 % y 24 % en los criterios
globales, y 28 % y 25 % en proceso de escritura, coherencia y cohesion. Asimismo, en
los criterios de precision, fluidez, expresividad y originalidad fueron de 25 % a 33 %
con una mejora del 8 % después de la aplicacion de la estrategia. Se utiliz6 la prueba
de normalidad Shapiro- Wilk, determinando una distribucién normal. Posteriormente,
la prueba t de Student para muestras relacionadas, donde p-valor (0,00) es menor al
nivel de significancia (0,05), demostrando diferencias entre el pretest y postest. En
conclusion, la aplicacion de actividades lddicas influye significativamente en la
escritura creativa, logrando un incremento en los niveles de coherencia, cohesién y
originalidad de los estudiantes.

En los aportes de los antecedentes internacionales revisados, se observa que la
produccién de cuentos fue el tema con mayor tendencia en todos los articulos y tesis
revisados. Asimismo, se destaca que los estudios realizados en los de paises como

Ecuador, India, Indonesia, Jordania, Nigeria, Pakistan, Reino Unido y Rumania se
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reveld que, en la mayoria de las investigaciones, existe una mejora significativa en el
desarrollo de las producciones narrativas de los estudiantes de secundaria mediante el
uso de estrategias pedagdgicas que potencien la escritura narrativa. Sin embargo, se
observd que hay diferencias respecto a los enfoques de ensefianza, metodologias,
poblaciones de estudiantes (muestras). Ademas, se encontraron vacios en las
investigaciones revisadas, ya que, en ninguna, se ha estudiado la relacién entre la
estrategia de los topicos generativos para mejorar la produccion de cuentos fantésticos.
Por lo tanto, estos vacios justificaran la necesidad de realizar la investigacion
presentada y permitiran un aporte significativo.
2.1.2 Antecedentes nacionales

En el &mbito nacional, en Cerro de Pasco, Silvestre y Valentin (2022)
presentaron la tesis titulada Empleo del método de ortografia y composicion de textos
para el mejoramiento de la habilidad de escribir de los alumnos de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Simon Bolivar de Rancas, Pasco, 2021. El
objetivo general fue determinar la influencia del empleo del método de ortografia y
composicion de textos en el mejoramiento de la habilidad de escribir. EI método es de
tipo cuantitativo-correlacional y disefio cuasi experimental. Se utiliz6 una prueba
ortografica para evaluar el uso correcto de la ortografia en el Pre test y Post test,
también se aplico una ficha de analisis textual para evaluar aspectos estructurales para
el mejoramiento de la habilidad de escribir, en una muestra de integrada de 36 alumnos
(18 del grupo experimental y 18 del grupo control). Los resultados de la investigacion,
indica que hubo una mejora significativa en la ortografia y composicién de textos en el

grupo experimental, se incremento de un 44% en el Pre test a un 83% en el postest; por
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otro lado, en el grupo control, se mantuvo con un 22 % en el pretest a un 33 % en el
postest. Se analiz6 los resultados mediante la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk
confirmando la distribucién normal de los datos, luego se utilizé la prueba t de Student
para muestras pareadas con un p < 0,001, rechazando la hip6tesis nula. En conclusion,
la investigacion demuestra que el empleo del método de ortografia y composicion de
textos mejora significativamente en las habilidades de escritura.

En lquitos, Huanuiri (2024) realiz6 su tesis titulada Programa
Educativo JHOSY’ para el mejoramiento de la produccion de textos narrativos en
estudiantes de segundo grado de secundaria en la Institucion Educativa Simén Bolivar,
Iquitos 2022. EIl propdsito de la investigacion fue comprobar el efecto del programa
“JHOSY” en la mejora de la produccion de textos narrativos en los estudiantes de
segundo grado de secundaria. El estudio es de tipo experimental y con disefio cuasi
experimental constituido por un grupo control y experimental con 35 estudiantes cada
uno. Se utilizdé como instrumento una prueba de desempefio dado por la “Rubrica de
evaluacion”, con el objetivo de evaluar las dimensiones de planificacion, textualizacion
y evaluacion. Los resultados obtenidos en el grupo control, en el pretest, pasé de un
100 % en nivel de inicio; por otro lado, en el postest, los estudiantes obtuvieron un 51,4
% en nivel inicio y 48,6 % en proceso, sin lograr niveles significativos de logro. En
cambio, en el grupo experimental, los datos son favorables; todos los estudiantes que
se encontraban inicialmente en el nivel inicio pasaron a ubicarse en el nivel de logro
esperado (100 %) después de la aplicacion del Programa Educativo “JHOSY”.
Asimismo, las dimensiones de planificacion, textualizacion y evaluacion presentaron

incrementos significativos. La prueba de normalidad fue de Shapiro-Wilk y para
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validar los datos y se utilizd la prueba no paramétrica de Wilcoxon, donde se aborda
un valor de p < 0,05, confirmando que el Programa Educativo “JHOSY” contribuyo
significativamente en la mejora de la produccién de textos narrativos. En conclusion,
la estrategia promovid la creatividad, secuenciacion, coherencia y cohesion al
momento de escribir los textos.

En Cajamarca, Acufia (2024) realizd la tesis titulada La antologia literaria para
mejorar la produccion de cuentos breves en los estudiantes del 3° afio de la Institucion
Educativa ‘La Florida’, Cajamarca — 2023. EIl propoésito de la investigacion fue
analizar la influencia de la antologia literaria en la mejora de la escritura de cuentos
breves en los estudiantes de tercer grado de secundaria. La investigacion es de tipo
aplicada y con un disefio cuasi experimental. Se utiliz6 como instrumento la prueba
escrita con una rubrica de evaluacion, constituida por un grupo control y grupo
experimental con 24 estudiantes del tercer grado de secundaria en cada grupo. Los
resultados obtenidos en el grupo experimental, en la prueba de entrada, la mayoria de
los estudiantes se encontraban en el nivel inicio (20,8 %) y proceso (75 %) en la
escritura de sus cuentos breves. Por otro lado, tras la aplicacion de la estrategia de la
antologia literaria, hubo mejoras significativas en sus dimensiones: planificacion el 50
% de los estudiantes se ubicd en el nivel de logro destacado y el 25 % en el nivel
excelente; en la textualizacion, el 54,2 % alcanzé el nivel de logro destacado y el 12,5
% en el nivel excelente; en la revisién, el 54,2 % alcanzd el nivel de logro destacado y
el 25 % el nivel de logro excelente, que evidencid resultados satisfactorios en los
estudiantes. Se utilizo6 la prueba no paramétrica de Wilcoxon, donde se aborda un valor

de p < 0,05, confirmando diferencias favorables entre los resultados del pretest y
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postest. En conclusion, la aplicacién de la estrategia de antologia literaria influyd
significativamente en la mejora de la produccién de cuentos breves, fortaleciendo cada
etapa del proceso de escritura, asi como la creatividad narrativa.

En Lambayeque, Abanto (2019) presentd la tesis titulada Estrategia didactica
basada en la escritura creativa para la redaccion de cuentos en los estudiantes del
segundo grado de la institucion educativa No 11193 De Paredones, distrito de
Mochumi, Lambayeque 2017. El objetivo de la investigacion fue determinar de qué
manera la estrategia didactica basada en la escritura creativa permite mejorar la
redaccion de cuentos. El método es de tipo cuantitativo y disefio pre experimental. Se
utilizé un cuestionario dicotomico que evalla aspectos claves para la redaccion de
cuentos en el pretest y postest; asimismo, se aplic una rdbrica para evaluar aspectos
especificos de la redaccion de cuentos, en una muestra constituida por 18 alumnos. Los
resultados de la investigacion demostraron que la estrategia didactica basada en la
escritura creativa mejoro significativamente, ya que, en el pretest, el promedio del
puntaje fue de 7,57 puntos (inicio) y en el postest, el promedio del puntaje se
incrementd notablemente a 17,00 puntos (logrado). Se utilizé la prueba de normalidad
de Shapiro-Wilk, comprobando que los resultados siguen una distribucién normal,
luego para validar sus resultados con la prueba t de Student, obteniendo el valor de t
=11.14 vy, con un valor significativo de p < 0,001. En conclusién, la investigacion
demostré que la escritura creativa contribuye efectivamente en el desarrollo de la
redaccion de cuentos en los estudiantes.

En Chiclayo, Lopez (2023), en su tesis de investigacion de pregrado titulado

Programa CrealLit para la mejora de la produccion de textos narrativos multimodales
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en estudiantes del nivel secundario de una institucion educativa peruana. El objetivo
de la investigacion fue ejecutar el programa educativo Creal.it para alcanzar la mejora
significativa en la produccion de textos narrativos en estudiantes del segundo grado de
secundaria. La investigacion es de tipo cuantitativo de disefio aplicado/cuasi
experimental. Se utilizo el instrumento de cuestionario escrito, cuya técnica es la
encuesta. La muestra estd constituida por 102 estudiantes. Los resultados de la
investigacion indican que al aplicar el programa CreaL.it se observd que, en el pretest
aplicado al grupo control, el 18 % muestra un mayor rendimiento en la dimension de
presentacion, por otro lado, existe una dificultad en las dimensiones acceso al
conocimiento narrativo con un 14 % y planificacion el 12 %, con la mayoria de los
estudiantes ubicados en el nivel proceso. Sin embargo, en el postest, se observa que el
grupo control alcanz6 en un inicio un puntaje méaximo de 17, en el postest, bajé a 14 su
puntaje maximo, ubicando al estudiante en nivel inicio. Este descenso se refleja en las
dimensiones de planificacién con un 9% y en el acceso al conocimiento narrativo con
un 12 %. En contraste, en el grupo experimental, se observa que, en el pretest, el
promedio es de 13 puntos, ubicando al estudiante en el nivel de Inicio, también
destacando en la presentacion con un 17,5 %; en cambio, en la planificacion un 11%y
en la textualizacion un 12%, obtuvieron bajos resultados. Sin embargo, en el postest,
los estudiantes alcanzaron un promedio de 19 puntos; en la cual, los resultados bajos
en la planificacion y textualizacion dados en el pretest, mejoraron con el programa
CrealLit, con un 75 % en comprender y producir textos. La aplicacion de la prueba de
normalidad de Kolmogérov—Smirnov para identificar si esta cumple con una

distribucion normal y proseguir con la validacion de los resultados, mediante la
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aplicacion de la prueba t de Student para muestras relacionadas, donde el valor
significativo de p < 0,05. En conclusion, la investigacion determind que la aplicacion
del programa CreaL.it favorece a la mejora de la produccion de cuentos fantasticos.

En Trujillo, Espejo (2019), en su revista titulada Creacion literaria sobre
produccién de cuentos. El propdsito de esta investigacion es comprobar el impacto del
taller de creacidn literaria en la mejora del nivel de produccién de cuentos en los
estudiantes del primer grado de educacion secundaria. El estudio es de tipo aplicada,
de caracter experimental y con disefio cuasi experimental. Se utiliz6 una guia de
produccion de textos narrativos y rubrica de evaluacion para medir el nivel de
desempefio de los estudiantes en la produccién de textos narrativos, en una muestra
constituida de 68 estudiantes (24 en el grupo experimental y 34 en el grupo control).
Los resultados obtenidos en el grupo experimental en la dimension de planificacion, el
97 % alcanzé en nivel de logro destacado y previsto , por otro lado, en el grupo control
68% se encuentra en proceso; en la textualizacién, solo el 44 % logré alcanzar el nivel
de logro, mientras que, en el grupo control la mayoria se encuentra en nivel de inicio
con un 68 %; en la dimension reflexion, el 56% llego a logro previsto y destacado y en
el grupo control 58 % se encuentra en inicio; en la produccion global de cuentos, el 47
% alcanzd el nivel de logro destacado y previsto, en el caso del grupo control, 73 % se
encuentra en inicio. La prueba de normalidad es de Kolmogdérov—Smirnov y, para
validar los datos, se utilizé la prueba t de Student para muestras relacionadas, donde se
aborda un valor de p < 0,05. En conclusion, la investigacion comprobd que el taller de
creacion literaria como estrategia pedagdgica fue eficaz en la mejora de produccion de

cuentos en los estudiantes.



34

En Arequipa, Condorhuancay Vargas (2021) realizo su tesis titulada Narracion
de anécdotas para la produccion de cuentos narrativos en estudiantes de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Fortunato Luciano Herrera Cusco-2020. El
proposito de la investigacion es determinar la influencia de los organizadores gréficos
en la produccion de textos narrativos en los estudiantes del tercer grado de secundaria.
El estudio es de tipo aplicada, nivel explicativo y con disefio pre experimental. Se
utiliz6 como instrumento la prueba escrita con rabrica de evaluacién, constituida por
una muestra de 30 estudiantes del tercer grado de secundaria. Los resultados obtenidos,
en la prueba de entrada, la mayor parte de los estudiantes con un 60 %, se encuentra en
un nivel deficiente y regular en la produccion de textos narrativos. Por otro lado, tras
la aplicacion de narracion de anécdotas como estrategia, se obtuvo resultados
satisfactorios, observado en los resultados de la prueba de salida, donde el 72 % de los
estudiantes alcanzan un nivel bueno y destacado. La prueba de normalidad es de
Kolmogorov-Smirnov y para validar los datos, se utilizara la prueba t de Student para
muestras relacionadas, donde se aborda un valor de p < 0.05. En conclusion, la
estrategia influyd en la mejora de los niveles de logro en la escritura de textos
narrativos, reforzando la coherencia, cohesion y creatividad al momento de escribir el
cuento.

De acuerdo a los resultados examinados en los antecedentes nacionales, en las
tesis y articulos de investigacion realizadas en las regiones de Iquitos, Arequipa, Cerro
de Pasco, Lambayeque, La libertad y Cajamarca, se evidencio el uso de estrategias
pedagdgicas como métodos ortograficos, estrategias didacticas, escritura creativa,

programas de redaccion y talleres de creacion literaria, para la mejora la produccién de
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textos narrativos en estudiantes de secundaria. Sin embargo, estas investigaciones
abordan un entorno orientado en el género narrativo y precisamente en la escritura de
cuentos, pero no ahondan en un tipo de cuento y, en particular, en la tipologia fantastica
requerida en nuestra investigacion. Por lo tanto, estos vacios justificaron la necesidad
de realizar la investigacion presentada y contribuye un aporte valioso, dado que, se
innové el uso de tdpicos generativos como estrategia pedagdgica, que facilitard un

mejor desenvolvimiento creativo en los procesos didacticos de escritura.

2.1.3 Antecedentes locales

En el &mbito local, de Tacna, luego de una rigurosa busqueda detallada en los
distintos repositorios académicos, no se ha logrado encontrar investigaciones similares,
especificamente en el uso de tdpicos generativos como una estrategia para la mejora de
produccion de cuentos fantasticos, que tenga como muestra a estudiantes del nivel
secundario. Aungue se encontraron algunos trabajos de investigacion asociado con la
produccidn de textos, usualmente, estos se enfocan en textos de tipo argumentativo y
enfocado en estudiantes universitarios o estudiantes de quinto afio de secundaria, por
lo que dejan de lado los textos narrativos y, con ello, el subgénero de los cuentos
fantasticos. Asimismo, durante la busqueda, se observé que la mayoria de las
investigaciones que abordaban nuestra variable dependiente que es la produccion de
cuentos fantasticos, estas solo se centran en la escritura de cuentos en el nivel inicial y
primaria. Indicando que, todavia no ha sido investigado con interés suficiente los

cuentos y en especificos en el subgénero fantastico en el nivel secundaria, tampoco se
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ha aplicado estrategias innovadoras, como lo son los tdpicos generativos al momento

de producir cuentos creativos.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Produccién de cuentos fantasticos

2.2.1.1. Definicién de produccion. Existe diversas definiciones de produccion,
coincidiendo que es un proceso que consta de tres etapas para llegar a expresar una idea
0 pensamiento en base a la escritura, por lo cual, sigue una planificacion, textualizacion
y revision. Estela y Pérez (2023) define la produccion como una secuencia o
procedimiento reflexivo, analitico y de razonamiento para construir de manera
adecuada nuestra escritura, como seleccionando palabras, corrigiendo errores y dando

sentido a lo que deseamos transmitir.

Asimismo, Alfonzo (2022) sostiene que la produccién es un procedimiento
arduo, ya que consiste en diferentes etapas que se debe transcurrir para poder construir
un texto, por lo cual, se necesita un tiempo necesario para planificar u organizar las
ideas, evitando que existan percances si recurrimos a una escritura directa de un texto.
Entonces, producir es estructurar, adecuar y revisar un texto para luego plasmarlo en
texto escrito. Por su parte, Paredes y Quispe (2022) sefialan que la produccién es
generar ideas estructuradas para luego convertirlo en un escrito, haciendo uso de
palabras, frases u oraciones relacionadas, de acuerdo a lo que deseamos transmitir al
receptor. Respecto a los autores abordados, se comparte una misma definicion de

produccién, considerandolo como un proceso reflexivo para organizar las ideas y



37

estructurarlo, con el propoésito de organizar antes de escribir, un punto clave para iniciar

a redactar un texto.

2.2.1.2. Definicion de cuentos. Diversos estudios concuerdan que el cuento es
un relato preciso que cuenta hechos tanto ficticios como reales y se caracteriza por se
escribe en prosa y esta estructurado con un inicio, nudo y desenlace. Segun Roque y
Chura (2023), el cuento es una narracion escrita en prosa y con vocabulario sencillo,
esta puede ser una historia con hechos fantasiosos o imaginarios que contienen
personajes principales o secundarios, tiempo y espacio. De forma complementaria,
Aglero (2024) menciona que el cuento también narra historias de la realidad, como
experiencias o actividades cotidianas, donde se comparte emociones y sentimientos

personales en cada palabra escrita.

Un cuento es el camino hacia la creatividad e imaginacién dirigido por el autor y
plasmada en un relato y considerado una construccién artistica. No obstante, Requejo
(2021) define al cuento enfocandose maés alla de un simple cuento de pasatiempo, sino
es un vehiculo que nos lleva a vivir sentimientos y emociones importantes que desea
transmitir el autor, despertando la curiosidad del lector. En concordancia con ello,
Calcina y Gutierrez (2023) indican que el cuento es un instrumento beneficioso para
brindar un mensaje cultural, moral o emocional, en mayoria de los casos, son de terror,
ficcion o real. De acuerdo a los autores, el cuento es un relato corto que cumple con
una estructura que es el inicio, nudo y desenlace, en cada parte del cuento se caracteriza
por sorprender la narracion de la historia con hechos o finales inesperados, por otro

lado, al optar por un lenguaje sencillo los estudiantes pueden fortalecer sus capacidades
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comunicativas como la oralidad y comprension lectora, también activa la creatividad y

la imaginacion més all& que la realidad.

2.2.1.3. Definicion de cuentos fantasticos. Distintos trabajos de investigacion
coinciden que los cuentos fantasticos son sucesos imposibles que generan dudas en el
lector sobre lo real y lo ficticio; ademas, permite una amplia la libertad imaginativa al
momento de la lectura. Lopez et al. (2025) definen a los cuentos fantasticos como
narraciones breves que representan sucesos fantasticos e irreales que rompen con el
esquema cotidiano y con los sucesos de un cuento tradicional, generando asombro y
perplejidad en el lector. Todo ello despierta una curiosidad que permite adentrarnos
aun mas en el cuento fantastico, mezclando la lectura en conjunto con la imaginacion.
Por otro lado, para Bermldez (2023), el cuento fantastico son narraciones con sucesos
imposibles, que surgen sin previo aviso, impactando al lector y transgrediendo con la
realidad, creando un ambiente de incertidumbre y misterio durante en el desarrollo de
la historia. Lo que posibilita a que el lector se interese aun mas en leer todo el cuento
fantastico porque quiebran lo real con lo irreal desbordando puntos de partida para

poder imaginar.

Asimismo, para Diez (2021), el cuento fantastico se trata mostrar lo increible
con lo habitual, posibilitando a los lectores explorar sus propios mundos imaginativos,
atravesando barreras como: sus miedos, incertidumbres y convicciones. Debido a que
se confrontan las normas de la realidad con lo fantastico. De igual manera, para Moya
et al. (2022) definen a los cuentos fantasticos como acontecimientos inexplicables, que

se estructura por un tiempo y espacio donde la realidad esta distorsionada, puesto que
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lo extraordinario es tomado como parte de lo real, forzando al lector a reconsiderar
entre lareal y lo ficticio. Por lo tanto, los cuentos fantasticos, hacen posible introducir
lo extraordinario en lo cotidiano, invitando a los lectores a reconsiderar los limites de

su propia imaginacioén y reflexionando sobre los deseos mas profundos de las personas.

2.2.1.4. Definiciones de la produccion de cuentos fantésticos. Diversos
autores en sus investigaciones precisan la definicién de la produccion de cuentos
fantasticos, como un proceso de escritura creativa, donde se fomenta la activacion
imaginaria. Lopez et al. (2025) sefialan que la produccién de cuentos fantésticos es la
organizacion, redaccion y revision de la escritura; el estudiante debe ser capaz de
jerarquizar las idea y estructurarlas, y reflexionar la situacion imaginativa. De manera
complementaria, Salinas (2023) define a la produccion de cuentos fantésticos consiste
en escribir historias, donde lo real se asemeja a lo irreal, provocando en el lector
confusidn si los hechos pertenecen a un mundo real o irreal; otro dato importante, es
que en el cuento suceden hechos confusos que rompen la realidad creada. Ambas
concepciones precisan que, al iniciar con el proceso de escritura se logra en los
estudiantes la activacion de su creatividad y su originalidad para crear hechos

conflictivos entre el mundo imaginario o real, esto entretiene al lector.

Por su parte, Villalva (2021) sostiene que la produccion de la escritura creativa
es cuando se escribe un cuento donde se construya un mundo real, donde la vida
cotidiana es corrompida por las leyes sobrenaturales, manteniendo un nivel confuso de
comprension del lector por no saber qué pasara en la historia. Se presenta un

acontecimiento antinatural que desafia el orden logico, donde el autor tiene que
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plantearse si ese hecho es producto de su fantasia o realmente estd sucediendo,
provocando una literatura mas profunda y tensa. Asimismo, segin Martins y Simon
(2010), la produccidn de cuentos fantasticos se asocia a la escritura creativa, basandose
en la creatividad e imaginacion que consta en un relato breve con sucesos de manera
secuencial y coherente en un ambiente fantéstico y su estructura tradicional es de inicio,
nudo y desenlace. Tal como afirman, en la produccién de cuentos fantasticos el
estudiante juega con un hecho verosimil que puede lograr ser imaginario, cuando un

mundo aparentemente conocido se da un hecho que rompe con la l6gica de la realidad

y juega.

Desde un enfoque que asocia a la escritura como la manifestacion subjetiva,
Miranda (2019) define a la produccion de cuentos fantasticos como el reflejo de las
emociones, pensamientos y deseos de comunicar mediante las palabras, se basa en la
planificacion, textualizacion y revisién que son los procesos de escritura que se
relacionan con un acontecimiento fantastico que conlleva hechos tensos encaminados
a un final irreal. Por su parte, Ruiz (2023) sefiala que la produccion de cuentos
fantasticos es la escritura creativa que no solo basta en seguir los esquemas
tradicionales, sino que el escritor tiene libertad y originalidad al producir su cuento,
aun asi, en la ensefianza sigue un cierto proceso. Asi, ambos autores enfatizan que,
aunque se tenga la libertad en la creacion del cuento fantastico, este debe seguir un
proceso especifico, donde el estudiante debe expresar sentimientos y transmitir un

mensaje, centrado en un hecho ficticio que aparenta ser légico.
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Desde otra mirada que destaca la forma con el contenido, Meza (2021) indica
que escribir cuentos fantasticos no solo se basa en relatos breves relacionando lo
imaginario con lo realista, también es el dominio de su estructura (inicio, nudo y
desenlace) y la organizacion de las ideas, coherencia y el adecuado lenguaje expresivo
en la narracion, fomentando la creatividad en su experiencia literaria. En concordancia
con ello, Huaman (2022) menciona que la produccion de cuentos fantasticos se
compone en tres momentos: inicio, nudo y desenlace, que aborda secuencialmente
hechos reales o imaginarios y conformados por personajes humanos, animales, etc. Al
considerar las ideas expuestas, la redaccién de un cuento debe establecer una correcta
estructura y seguir un patron de coherencia y organizacion, son acontecimientos

expresados primero mentalmente por el estudiante y luego plasmados en palabras.

2.2.1.5. Dimensiones de la produccion de cuentos fantasticos. Segun la
investigacion de Asencio (2020), se usa el instrumento que ha sido previamente
validado, cuyo planteamiento metodoldgico fue orientado para evaluar la complejidad
del proceso de produccidon textual de cuentos. Este instrumento aborda tres
dimensiones: planificacion, textualizacion y revision, que son componentes esenciales
para evaluar la calidad en la produccidn escrita en los contextos educativos. Su uso ha
sido escogido por su consistencia metodoldgica, su validez técnica y una gran relacion
con los propdsitos de investigacion, garantizando una recoleccion de informacion
metddica y coherente con los criterios académicos propios de la investigacion

educativa.



42

2.2.1.5.1. Dimension A) Planificacion. Flower y Hayes (1996) indican que la
planificacion es un proceso de representaciones mentales del conocimiento que aborda
en el texto y esta es abstracta, mediante codigos visuales o imagenes mentales. Consiste
en recopilar informacién existente en la memoria y se plasma coherente en el texto;
ademas se sigue una meta que es adaptable y evolutiva que guien el propdsito y durante
la escritura. Esta etapa de proceso de escritura se da la organizacién de las ideas
respecto a un propdsito claro, donde durante este proceso se recopila informacion en la

memoria y la organiza al momento de redactar su texto.

Desde la perspectiva de Caballero et al. (2022), la planificacion se aborda ideas
principales que serviran de guia en el contenido y el orden del texto, en que se
considerara la caracterizacion de a quién nos dirigimos: situacion comunicativa, definir
el destinatario, relacion entre autor y lector, la intencién comunicativa. Por otro lado,
la caracteristica en la produccion textual: tipo de texto, materiales que se utilizara al
escribir y el formato. Lo que se debe considerar en la planificacion es enfocarnos en a

qué publico nos dirigimos y el formato en que se desarrollara el texto.

Cuadros (2019) sefiala que la planificacion se caracteriza por ser un proceso
reflexivo que ocurre antes de comenzar con la escritura del texto, es decir, establece
qué y como lo diran en base al propésito comunicativo. Sin embargo, esta es omitida
por escritores sin experiencia que consideran que el texto debe redactarse de manera
inmediata. Asimismo, es un proceso mental para establecer la intencion del escritor

antes de textualizar sus ideas. Es indispensable que antes de escribir el texto planifiques
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la organizacion de tus ideas y establezcas a qué publico te diriges y el propdsito

comunicativo.

Indicadores

a) Desarrollo de ideas

Juarez et al. (2021) destacan que el desarrollo de ideas es la capacidad para
poder ampliar, profundizar y mantener la coherencia narrativa en el proceso de
escritura del cuento de manera secuencial para que los hechos sean comprensibles y
bien estructurados, para enriquecer mejor la calidad del texto con los detalles,
conflictos, giros narrativos y resoluciones que den consistencia a la trama, todo esto
influird en el desarrollo de la planificacion y estructuracion textual para poder captar la

atencion de los lectores.

b) Expresion de la intencion

Desde el punto de vista de Fl6rez (2018), la expresion de la intencion refiere a
la capacidad para expresar el proposito narrativo del cuento, abordandolo desde
distintas perspectivas segun el escritor, ya que se basa en generar emociones en el
lector, transmitiendo un mensaje comunicativo simbolico o enigmatico, todo ello busca
la coherencia entre la construccidn del cuento y el propdsito que desea transmitir quien

escribe desplegando su creatividad al desarrollar la trama del cuento.

¢) Conocimiento del destinatario
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Segln Brement (2023) menciona que el conocimiento del destinatario es
relevante, por el hecho de que permite adaptar las caracteristicas, intereses y
necesidades del publico al que va dirigido, organizando y determinando qué lectores lo
leerdn, empleando recursos, tonos y elementos narrativos que impacten en el
destinatario, logrando orientar al escritor estilisticamente y a destacar el mensaje del

cuento.

d) Presencia del prop6sito comunicativo

Segln Huaman e Inga (2023), el propdsito comunicativo es la transmisién de
la finalidad del cuento, teniendo en cuenta la intencion y coherencia narrativa a lo largo
del desarrollo de texto usando recursos fantésticos, desarrollo del conflicto y la
resolucion de la problematica, para finalmente organizar la comunicacion del mensaje

o intencion del texto narrativo.

e) Identificacion de la estructura del texto

Desde la perspectiva de Molano (2017), la identificacidn de la estructura del
texto tiene implicancias importantes en el estudiante, porque permite reconocer partes
de un texto narrativo: inicio, desarrollo y desenlace. Todos estos conocimientos
facilitaran al estudiante poder elaborar textos narrativos interrelacionados con una
mayor coherencia y cohesidn dentro del cuento, al lograr integrar esta estructura en las
producciones textuales, fortalecera sus habilidades para realizar un texto narrativo con

gran orden discursivo y de gran calidad creativa.
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2.2.1.5.2. Dimensién B) Textualizacion. Desde el punto de vista de Vine
(2020), la textualizacion es el desarrollo de la planificacion, tras la transformacion de
las ideas hacia un texto articulado y coherente. Asimismo, es un acto reflexivo debido
a que implica una serie de procesos y elementos discursivos constituidos por
estructuracion de las ideas centrales, la claridad argumentativa, el uso adecuado de
conectores para asegurar la cohesion y sentido del mensaje que se quiere transmitir. Es
relevante, ya que permite desarrollar una buena intencién comunicativa escrita con los

lectores, convirtiéndola asi en una de las fases esenciales del proceso de escritura.

Astoray (2024) sostiene que la textualizacion es la organizacion del contenido
del texto de forma escrita, dando sentido, coherencia y secuencial de la informacion;
por otro lado, es cuando el pensamiento abstracto dado en la planificacion se convierte
en un mensaje concreto. Esta etapa es fundamental en el proceso de escritura, ya que
el escritor toma los puntos relevantes en la planificacion y las redacta en el texto,

mediante parrafos y seleccidn de conectores para dar coherencia y sentido al texto.

Bocanegra (2019) menciona que la textualizacién es la etapa en la que el
estudiante fundamenta sus ideas que anteriormente planificaron. Este proceso se enfoca
en convertir sus pensamientos en oraciones y conectarlas l6gicamente, usando un
vocabulario formal y con correcta gramaética, e incluyendo los datos definidos en la
etapa de planificacion. En este caso, la textualizacidn se da durante la escritura, es decir,
el estudiante tendréa que ser capaz de organizar sus ideas de manera concreta y logica,

pueden ser ajustadas y modificadas mientras se escribe.
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Indicadores

a) Lenguaje imaginativo

Gonzalez (2023) indica que el lenguaje imaginativo es el uso de las expresiones
creativas y simbdlicas que permiten construir mundos imaginarios con gran riqueza
Iéxica y estilos creativos. Todo ello se manifiesta cuando el discente hace uso de
recursos literarios que impulsen la ambientacion fantastica, llamando la atencién del
lector. Transmitiendo un contenido tematico, atmosférico y estético que se diferenciara

de los demaés tipos de texto.

b) Desarrollo narrativo estructurado

Badilla y Diaz (2018) refieren que el desarrollo narrativo estructurado permite
al estudiante poder construir el cuento de manera logica y coherente, abordando partes
elementales como: inicio, desarrollo y desenlace. Todo este proceso repercutird en la
disposicion general del cuento, organizando las ideas del autor de manera progresiva,
mostrando dentro del proceso la fluidez narrativa y respetando la estructura propia del

género fantastico.

c) Coherenciay cohesidn textual

Mufioz (2021) sefiala que la coherencia y cohesion textual facilitan la conexién
de las ideas dentro de un cuento, relacionandolo de manera Idgica, explicita y ordenada.
La coherencia garantiza que el contenido global mantenga las unidades tematicas y

argumentativas, por otro lado, la cohesion permite una manifestacion efectiva y una
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fluidez textual adecuada. Todo esto promoveréd de manera propicia a organizar, que los
elementos fantésticos no dificulten la comprension del texto, sino que favorezcan en

gran medida la produccion creativa con mayor naturalidad.

2.2.1.5.3. Dimension C): Revision. Schere (2020) indica que la revision es una
etapa fundamental en el proceso de escritura, ya que consiste en releer el texto y
analizarlo criticamente, logrando identificar errores, en especial en la construccion de
las oraciones, esto permitira realizar ajustes si fuera necesario. Por lo cual, no solo se
basa en una etapa final del proceso de escritura, sino es un paso reflexivo que permite

mejorar la produccion escrita.

Saavedra y Campos (2024) mencionan que la revision textual ayuda a mejorar
la produccién escrita, analizando las debilidades que el estudiante tiene en el desarrollo
de los procesos de escritura. De esta manera, el alumno tiende a adoptar una préctica
escrita mas regulada, consiguiendo autoeficiencia en sus rendimientos académicos
posteriores. La reflexion es un elemento necesario para autorregular el contenido que

se necesita sistematizar coherentemente y de manera ordenada.

Jarpa (2019) sefiala que la revision permite al estudiante un cierto nivel de
dominio en habilidades comunicativas, asi como un monitoreo cuidadoso del
seguimiento del progreso en la escritura. Esto, a su vez, posibilita la configuracion de
evaluaciones y autorregulacion cefaleas permanentes, aguda afirmacion sobre el

proceso, que trata de maximizar el aumento escritural del aprendiz. Esto le permite al
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estudiante convertirse en un ser que controla su progreso de manera continua y, por

consiguiente, en la autonomia y competencia en redaccion.

Indicadores

a) Revisiony relectura del texto

Desde la perspectiva de Neira (2025), la revision y la relectura de un texto es
un proceso que vincula al discente con un analisis de su produccion textual de manera
general, con el objetivo de emplear una autoevaluacion narrativa para detectar errores
gramaticales, ortograficos dentro del cuento, logrando qué el estudiante desarrolle un
punto de vista mas critico, de manera autdnoma y asistida, con la finalidad de mejorar
la calidad narrativa y expresiva del prop6sito comunicativo de la produccion textual

fantastica.

b) Reescritura del contenido narrativo

Desde la mirada de Kloss et al. (2020), la reescritura del contenido narrativo es
la modificacion del texto inicial con la finalidad de brindar mayor claridad y calidad en
la produccion creativa, corrigiendo los elementos externos e introduciendo cambios
gue permitan organizar las ideas de manera precisa en la estructura narrativa, todo ello
permitira una mejor consistencia del texto, afinando el sentido 16gico, revision critica

de los recursos literarios y potenciando la coherencia y cohesién del cuento.

c) Adecuacion del texto al destinatario
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Segln Sanchez (2018), la adecuacion del texto al destinatario, se basa en ajustar
la escritura teniendo en cuenta las caracteristicas del destinatario del texto. El
estudiante debe precisar un vocabulario adecuado, una estructura coherente, una
adecuacion narrativa para la mejor comprension y atraccion del publico lector,
cumpliendo de manera propicia la funcion comunicativa que quiere transmitir el

escritor en el cuento fantastico.

2.2.1.6. Teorias relacionadas a la produccién de cuentos fantasticos.

2.2.1.6.1. Teoria A): Aprendizaje significativo. David Ausubel (1983) propuso
la teoria del aprendizaje significativo en virtud de que el aprendizaje se da con mayor
eficacia cuando se incorpora un nuevo conocimiento a los esquemas de un estudiante
de forma l6gica y sustantiva. Esta teoria se contrapone al aprendizaje mecéanico, ya que
asegura que el contenido solo se asimila en su totalidad cuando encuentra un anclaje
en la estructura cognitiva del alumno que le permite reorganizar y enriquecer sus

conocimientos previos del estudiante.

Para el desarrollo de produccion de cuentos fantasticos, Rozo (2020) plantea
que esta teoria es muy relevante porque escribir desde la imaginacion exige hacer saltos
hacia un mundo precedente, ademas permite configurar conocimientos previos tanto
del imaginario como del real. Los alumnos no pueden construir mundos fantasticos de
manera significativa si no cuentan con ideas, vivencias, lecturas o incluso
observaciones que les resulten conocidas. De esta manera, al redactar un cuento

fantastico, el estudiante entrelaza elementos de realidades conocidas con otros
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fantésticos, utilizando narrativas previas que ha organizado con abstracciones nuevas

que le permiten darle sentido a su relato.

A su vez, el aprender de manera significativa crea condiciones donde el proceso
de escribir se transforma en personal y profundo. Los alumnos crean sus cuentos no
solo porque deben hacerlo como parte de una actividad escolar, sino para plasmar ideas,

simbolizar emociones o experimentar.

2.2.1.6.2. Teoria B): Aprendizaje por descubrimiento — Jerome Bruner. La
propuesta de Bruner sostiene que el aprendizaje es activo y constructivo, ya que el
estudiante construye sus propios conocimientos, formulando inferencias, hipétesis y
reorganizando sus ideas que van modificAndose, de acuerdo, a interaccion con su
entorno. Esto estd en consonancia con la creacion de cuentos fantasticos, donde el
estudiante debe construir mundos posibles, personajes imaginarios y tramas novedosas.
Esteban (2009) menciona que el conocimiento se construye si el estudiante indaga,
explora, investiga, experimenta y deduce conceptos por si mismo; por lo cual, no es
solo recibir informacion de forma pasiva, sino que es el proceso activo de analizar
influenciada por la curiosidad, resolucion de problemas y motivacién intrinseca del

estudiante.

Fernandez (2019) afirma que cuando el estudiante se encuentra en una nueva
situacion o contenido, este lo analiza e interpreta con sus saberes previos; provocando
ir mas alla de la informacion dada, estableciendo conexiones con nuevas ideas. Bruner

distingue tres modos de representacion de la realidad:
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- Representacion enactiva: Representar una determinada cosa mediante la
reaccion inmediata con ella.

- Representacion iconica: Utilizacion de imégenes o esquemas para
representar.

- Representacion simbolica: Representar una cosa mediante un simbolo

arbitrario, como una palabra.

Este planteamiento de representacion de la realidad se caracteriza por buscar
mas all& de la informacidn propuesta, construyendo un nuevo pensamiento, utilizando
la narrativa como un medio de expresar significados nuevos y creativos, lo cual es

fundamental en el género fantéastico.

En el &mbito educativo, Zapatera (2020) explica que el curriculo en espiral de
Bruner consiste en la ensefianza de ciertos temas o conocimientos va en ascendiendo
constantemente, es decir, se retoman varias veces un tema hasta llegar a mayor
profundidad y complejidad, de acuerdo, al nivel de desarrollo cognitivo del estudiante.
Esta teoria se ajusta a la produccién de cuentos fantasticos, ya que el enfoque
pedagdgico se inserta directamente en los procesos de produccion de cuentos
fantasticos. Escribir estos textos implica formular conflictos, inventar escenarios
imposibles y resolverlos dentro de mundos alternativos. El estudiante debe combinar
ideas de una manera inusual y tomar decisiones que no estan indicadas al principio; se
requiere una busqueda imaginativa, ya que permite al estudiante recordar ideas ya

aprendidas (magia, ficcidn, etc.) que enriquecen al momento de planificar su escritura.
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2.2.1.6.3. Teoria C): Proceso de escritura — Flower y Hayes (1981). Con el
modelo cognitivo de la escritura, Flower y Hayes cambiaron para siempre. Laguado
(2018) indica que la forma de ensefiar redaccion en las instituciones, rompiendo con el
enfoque tradicional. Tedricamente, escribir no es algo que se hace de forma lineal, sino
que es recursivo y estratégico y se compone de tres macrofases: planificacion,
textualizacion y revision. Segun Reyes (2019), en estas tres fases, se toma decisiones
tanto de conocimiento y metacognitivas, considerando como fundamental seguir un
prop6sito comunicativo durante todo el proceso, estructuracion de las ideas, la
coherencia y cohesion en la escritura del texto y el uso del lenguaje pertinente para un

publico destinado.

- Planificacion: En la primera fase, el estudiante debe organizar sus ideas
mentalmente sobre qué va escribir, debe precisar la trama, el personaje
principal y secundario y el elemento clave de lo fantastico que creara
confusion en el lector. Es el inicio antes de escribir el texto narrativo
fantastico y estructurar las ideas en palabras.

- Traduccion: Luego de organizar las ideas mentalmente, el estudiante
convierte sus ideas en una forma grafica, es decir, iniciamos la redaccion
de la historia, organizando las ideas de manera pertinente, donde se debera
seguir la coherencia, la trama del cuento y la caracteristica principal que
seria la combinacion de lo real y fantasioso.

- Reuvision: Al concluir la redacciéon del texto, el estudiante realiza su

relectura de su producto, cuestionando las faltas gramaticales y ortograficas
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haciendo una critica a si mismo, con la finalidad, de corregir los errores
observados y si contiene la estructura del cuento y los elementos fantésticos

para considerarlo como género fantastico.

La existencia de las tres macrofases conlleva a que la construccion textual
narrativo no solo se base en escribir, sino antes de iniciar con la escritura se debe
planificar; por lo cual, el cuento fantastico exige una mayor complejidad al seguir cada
paso. Un estudiante que escribe un cuento fantéstico, debe plantear la secuencia desde
inicio, nudo y desenlace; describir al personaje principal e incorporar hechos o

elementos sobrenaturales que rompan con la Idgica de la realidad.

El modelo de Flower y Hayes permite ensefiar a los estudiantes a controlar de
mejor manera su proceso de creacion al escribir. Asi, el cuento fantdstico no es
Unicamente un producto de la imaginacion, sino también la consecuencia de una
planificacion deliberada, una escritura y revision critica. Este modelo apoya la
necesidad de atender el “qué escribir” con guianza para atender el “coémo escribirlo”,

mejorando la construccion narrativa y la expresion escrita en sus textos.

2.2.1.6.4. Teoria D) Teoria de lo Fantastico — Tzvetan Todorov. Garcia (2018)
define a la teoria de Todorov como un género literario que se caracteriza por la
ambiguedad, la duda, y la ruptura de lo real. Un suceso que interrumpe lo real de forma
sobrenatural, generando incertidumbre y confusion en los personajes y en el mundo del
autor, por lo tanto, en el lector también. Este fendmeno se sostiene por la duda de si lo

acontecido tiene una explicacién racional o, de verdad, es algo extraordinario.
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Esta teoria literaria es importante para establecer los elementos estructurales y
tematicos de la produccion de cuentos fantasticos. Silva (2025) expresa que escribir un
cuento de este tipo implica que lo fantastico no es lo absurdo, ni lo mégico sin Idgica.
Es una obra narrativa construida en la tension y grises entre lo real y lo irreal. Todorov
sostiene que el buen relato fantastico no resuelve del todo la ambigiedad, tan solo la

explora, para asi permitir multiples interpretaciones.

Implementar esta teoria en clase permite a los aprendices relacionarse con el
género desde un enfoque critico y légico. Esta teoria brinda un andamiaje conceptual
que permite estructurar sus ideas, construir conflictos narrativos, emplear recursos tales
como la ironia, el extrafiamiento o la elision y crear textos que no solo diviertan, sino

que también inviten a pensar.

2.2.1.7. Importancia de la produccion de cuentos fantasticos. La
importancia de la produccion de los cuentos fantéasticos radica en que favorece la
estimulacién de la imaginacién en los estudiantes, dotandolos de una libertad creativa
total. Asimismo, Gala (2025) sefiala que la produccion de cuentos fantasticos potencia
la capacidad de romper con el esquema tradicional, posibilitando generar textos
innovadores, asombrosos y originales. Todo ello promueve el desarrollo de la
capacidad cognitiva en los estudiantes. Por otro lado, Villanueva (2024) destaca que la
produccién de cuentos fantasticos fortalece las capacidades expresivas y anhelos o
deseos a través de la escritura creativa e introspectiva, manejando el aspecto afectivo
de una manera segura y constructiva. De igual forma, Romani (2025) menciona que la

escritura de cuentos fantasticos apoya en gran medida las competencias comunicativas
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en aspectos ortograficas, gramaticales y lexicales. Esto favorecera al estudiante a

integrar, organizar y estructurar los nuevos conocimientos de manera significativa.

2.2.2. Topicos generativos

2.2.2.1. Definicidn de topicos. Muchas investigaciones definen a los topicos
como ejes tematicos de interés comudn en distintas disciplinas. Asimismo, para
Cifuentes (2021), los tdpicos son nucleos (enunciados, ideas) de contenidos
fundamentales para relacionar los saberes previos con los nuevos aprendizajes, de tal
modo que se estructuren los contenidos educativos de una forma atractiva para
propiciar el aprendizaje significativo, estimulando y desarrollando el pensamiento
critico. Por ende, los tdpicos potencian el desarrollo de aprendizajes de una forma méas
interactiva y creativa. De manera semejante, Grisales y Figueroa (2022) definen a los
topicos como tematicas centrales para realizar investigaciones en diversos campos de
estudio, también facilita la organizacién de las variables, permitiendo jerarquizar la
informacién, de tal modo que los estudios realizados tengan consistencia tedrica y
metodoldgica. Por otro lado, Martinez y Sciutto (2022) sefialan que los topicos son
asuntos que se ejecutan para orientar y articular las relaciones entre los diversos
conceptos que favorezcan la construccion de conocimientos sélidos y significativos.
Por lo tanto, los topicos son ejes que permiten estructurar y organizar los contenidos
presentados en cualquier area proporcionando un punto de referencia para poder
relacionar las ideas o conceptos, planteando una coherencia y pertinencia en la

generacion del aprendizaje.
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2.2.2.2. Definicion de generativos. En distintas investigaciones definen
generativos como actividades de generacion de ideas propias e innovadoras para
solucionar distintas problemaéticas. Desde la perspectiva de Gonzaga (2022), define
generativo como el uso de estrategias que faciliten la construccion de nuevos
aprendizajes estimulando la creatividad y el pensamiento critico, promoviendo el
desarrollo reflexivo, exploratorio y adquisitivo, ya que, el aprendizaje significativo
activa en el estudiante el desarrollo de habilidad cognitivas, creativas e integrales.
Desde otro punto de vista, Camacho et al. (2023) indican que generativo se refiere a
generar ideas, conocimientos duraderos que buscan desarrollar concepciones
originales, involucrando al estudiante a practicas colaborativas propiciando un pleno
desarrollo integral y adaptativo a distintos contexto y realidades. Entonces, los procesos
generativos es la construccion de aprendizajes de manera innovadora, adaptando y

generando nuevo conocimiento significativo.

2.2.2.3. Definiciones de los topicos generativos. Diversos estudios concuerdan
que los topicos consisten en tematicas, conceptos 0 preguntas generativas que
incentivan la curiosidad, al analisis y la progresién de competencias. Esper y Juarez
(2017) definen a los topicos generativos como, ideas claves, conceptos y preguntas
generativas, que provoca el interés del estudiante, construyendo conexiones profundas
hacia un cierto tema; por otro lado, sirve de soporte pedagdgico, por su accesibilidad y
adaptabilidad a distintas situaciones educativas. En la misma linea, Gil (2018) sefiala
que los tépicos generativos son temas relevantes, ideas o preguntas que generen en el

estudiante competencias, de manera que, son atractivos e interesantes que motivan al
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aprendizaje hacia un cierto tema. Segin ambas perspectivas, los topicos generativos se
utilizan para fomentar el desarrollo de competencias de los estudiantes hacia un eje
teméatico, que permiten impulsar el interés del estudiante, logrando construir

conexiones y pensamientos que enriquezcan el aprendizaje.

Por otro lado, existen investigaciones que consideran que los tdpicos
generativos sirven como un instrumento clave para la ensefianza de un cierto tema,
desarrollando aprendizajes significativos. De este modo, Segura y Londofio (2018)
definen a los tépicos generativos como un eje tematico que debe ser seleccionado con
cuidado, ya que, permite construir un aprendizaje significativo en relacion a un tema
establecido. A su vez, Morales et al. (2024) establecen que los topicos generativos es
un procedimiento didactico utilizado en la ensefianza, enfocandose en varias tematicas
que permite la recuperacion de los saberes previos del estudiante, impulsando la
indagacion creativa y razonada. Por lo cual, ambos autores coinciden en definir los
topicos generativos como una estrategia pedagdgica que profundiza mas alla de la
realidad y se enfocan en un mundo imaginario potenciadas en su proceso de escritura,
del mismo modo, sirve como una herramienta pedagdgica para el docente, ya que
conecta con la atencion de los estudiantes, al abordan un tema atractivo que despierta

la imaginacién y curiosidad.

Por otra parte, Rodriguez y Holguin (2018) sefialan que los tépicos generativos
es una técnica de evaluacion didactica, donde el docente puede tener resultados
veridicos y concretos, tanto en la comprension como en la produccién de textos, por lo

que, esta estrategia fortalece un aprendizaje mas duradero y tiene como ventaja que al
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utilizarla se reduzca los resultados erroneos cuando el estudiante se va desarrollando
competentemente. En concordancia, Leonetti et al. (2010) definen a los tdpicos
generativos como tematicas que enriquecen significativamente lo cognitivo e integral
del estudiante. Permitiendo estructura el aprendizaje y con lineamientos que favorecen
la comprension mas profunda, ya que, se sigue un cierto eje. Por lo tanto, ambas
perspectivas definen a los topicos generativos como una estrategia que permite la
orientacion formativa y constante durante toda la clase, esto facilitara al docente a
reconocer la realidad de los estudiantes, motivando la creatividad tanto en su escritura

como en el proceso de sus textos.

Desde una mirada formativa innovadora, se considera a los tépicos generativos
como un instrumento fundamental para promover una formacion educativa integral,
creativa y reflexiva. Tal como sostiene Daza (2019), los tdpicos generativos es la base
principal que dirige hacia una tematica, estimulando en el estudiante un aprendizaje
holistico e innovador, con el fin de fomentar la produccion textual, haciendo que el
interés del discente perdure durante el desarrollo de clases y trascienda al momento de
escribir. Asimismo, Reinoso (2021) sefiala que los topicos generativos se establecen
sobre bases dinamicas y pedagdgicas, de cuya relacion conceptual ayude a mejorar las
orientaciones transdisciplinarias, ajustandose segun el entorno. Ambos autores
precisan gue, al organizar los ejes tematicos, permitira al discente no solo enfocarse en
un solo tema propuesto, sino amplia sus conocimientos y profundiza méas de lo que le
rodea, como sus experiencias y emociones, logrando influir en la produccion textual

creativa.
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Desde otro punto de vista, se consideran a los topicos generativos como base
fundamental en un aprendizaje integrador y simboélico. Tal como sostiene Avila (2022)
profundiza la definicion de los topicos generativos como integradores hacia una
temaética central que despierta las experiencias y conocimientos tanto del docente como
del estudiante, logrando abrir caminos de reflexion y de razonamiento. Asimismo, Ortiz
(2020) menciona que los topicos generativos es el punto de partida para la ensefianza
caracterizada como creativa y motivadora, ya que, conecta las experiencias y
situaciones vividas, fortaleciendo una mejor comprension del tema y significativo,
desarrollando el pensamiento creativo y critico. Ambas concepciones, indican que la
utilizacion de los topicos generativos orienta hacia un aprendizaje enriquecedor para el
discente, que no gira entorno a una sola manera de aprender, sino desarrolla un

aprendizaje mas innovador y que no limita la creatividad.

2.2.2.4. Dimensiones de los topicos generativos.

2.2.2.4.1. Dimension A): Presentacion del topico generativo. Como explica
Cifuentes (2021), la presentacidn de un topico generativo se puede dar distintas formas
como problemas generativos o situacion detonantes, asimismo debe poseer elementos
caracteristicos como una gran amplitud tematica y atractiva para que genere una
atencion perdurable en los estudiantes. Complementando, Castillo et al. (2017) indican
qgue un tdpico generativo no es hermético ni limitado, sino que es abierto al
pensamiento critico, creativo y reflexivo, interconectando todos los contenidos
presentados, para generar una experiencia significativa en el discente, abordando

distintos puntos de vista para el desarrollo del contexto problematico. Ademas, se
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puede emplear estrategias didacticas para abrir un panorama exploratorio,
razonamiento analitico e innovador y organizado. Todo ello permitira en el estudiante
una construccion de un aprendizaje mas significativo, transformandolo en participes de
su conocimiento.

Indicadores

a) Interés narrativo inicial

Segln Suérez (2023), se da cuando el estudiante experimenta interés que lo
estimula a un cierto tema literario, que puede darse a través de un eje tematico, una
imagen 0 una pregunta provocadora. Esta atraccion por un cierto tema, se evidencia
mediante la atencion constante, la curiosidad, la participacion activa y el surgimiento
de las ideas que despiertan la creatividad del estudiante desde el comienzo de la
actividad. Se puede considerar que el interés narrativo inicial cumple como un estimulo
afectivo e intelectual que favorece la activacion de la imaginacion, la recuperacion de

los saberes previos y motiva al estudiante a crear mundos imaginarios con originalidad.

b) Exploracion del contenido fantéstico

De acuerdo con Angarita et al. (2025), es la capacidad que tiene el estudiante
en investigar, dar sentido y ampliar sus aspectos imaginativos e irreales que sirven
como estimulo para crear una historia. Esta se manifiesta cuando siente curiosidad por
el mundo fantastico, construye ideas creativas, plantea preguntas interrogativas y
desarrolla narraciones mas alla de lo real; esto demuestra una actitud comprometida
con el tema, ya que no solo se trata de recibir el contenido, sino que lo interpreta 'y lo

enlaza con sus propias experiencias, contextos culturales o literarios. Se refiere a que
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esta indagacion impulsa a la construccion de universos ficcionales mas complejos y

cohesionados, aportando de manera notable al desarrollo narrativo del cuento.

2.2.2.4.2. Dimension B): Activacion de conocimientos previos. Basado en la
perspectiva de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1983), el aprendizaje
significativo se realiza cuando los nuevos conocimientos se vinculan con contenidos
previos destacados en el sistema cognitivo de la persona, logrando una comprension
mas significativa, profunda y persistente. Moran (2015) sostiene que las estructuras
cognitivas ya consolidadas se conectan con conceptos mas extensos, incorporandose a
distintas redes cognitivas; esto indica que, al utilizar estrategias que estimulen la
activacion de los saberes previos, resulta significativo, ya que posibilita la
incorporacion de nueva informacion al conocimiento existente. Estos autores
concuerdan que la activacion de los saberes previos es esencial para que el nuevo
conocimiento que se comprenda y se vincule con lo que ya sabe, permitiendo construir
la creatividad y la habilidad de expresion escrita, que impulsa una produccion de textos

significativa.

Indicadores

a) Reconocimiento de experiencias previas

Desde la perspectiva de Arhuiri (2021), implica que el estudiante puede
reconocer vivencias, saberes o situaciones personales que establece conexiones con la
narracion propuesta, lo que le permite enriquecer su construccién de personajes,

escenarios o conflictos, afiadiendo profundidad y consistencia a la historia. Este vinculo
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con sus propias experiencias contribuye a que el estudiante logre mayor fluidez e
inspiracion, dado que se involucra tanto emocional e intelectual con la narrativa que

desarrolla.

b) Sistematizacion de saberes relacionados

De acuerdo con Tenrreiro et al. (2020), es la interconexion de los conocimientos
previos, ya sean conceptuales o procedimentales, que son relevantes para dar
coherencia y mayor profundidad al relato, por lo que se reconoce como proceso
reflexivo, selectivo y un aprendizaje significativo, porque no solo recupera ideas
relacionadas con elementos fantésticos, sino las organiza de forma coherente y dandole

una intencion narrativa como personajes, escenarios y acontecimientos insolitos.

2.2.2.4.3. Dimensién C): Construccion de esquemas narrativos. Toledo y
Alvarez (2022) precisan que la construccion organizacional para realizar el acto de
escritura de cuentos fantasticos se relaciona con los topicos generativos, por el hecho
de que se planifican ideas en torno al contexto problematico, incentivando en el
estudiante la exploracion imaginativa. Por otro lado, Lema (2020) explica que, para
que se dé una Gptima estructuracion textual del esquema narrativo, se debe realizar
mediante tres procesos, la planificacion, la textualizacion y la revisién, lo que mejorara
significativamente en la cohesion y coherencia de sus producciones textuales,
favoreciendo en gran medida el pleno desarrollo del estudiante. Por su parte, Claro
(2022) sostiene que los docentes acompafian en todo el proceso cognitivo del

estudiante, brindandole los recursos necesarios para potenciar la escritura creativa,
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impulsando su autorregulacion y autoevaluacion permanente en todo el proceso. Los
autores mencionan que la importancia de la estructuracion del esquema es esencial para
desarrollar una buena produccion textual, guidndose segun los pardmetros previamente

establecidos.

Indicadores

a) Organizacién de elementos narrativos

Camara y Marquez (2020) sostienen que es la organizacién logica y
coherente de los elementos fundamentales de una narracién, como los
personajes, el lugar, temporalidad, conflicto y su desenlace, haciendo que la
historia evite errores de coherencia interna y posibilita que desarrolle fluidez y
asegure una trama comprensible en un contexto narrativo firme y estructurado.
En este caso, el estudiante muestra que entiende cémo se construye un cuento y
sabe emplear estrategias narrativas con una finalidad comunicativa,
evidenciando su entendimiento de la funcién narrativa que cumple cada

elemento dentro del texto narrativo.

b) Secuenciacion de ideas fantasticas

Desde el punto de vista de Mendoza (2018), es la organizacién de forma
I6gica y gradual de los eventos imaginativos que conforma una narracion, en la
cual, se logra estructurar una secuencia clara de una historia conformada por un

inicio, desarrollo y desenlace, sin perder la coherencia interna, donde se establece
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una relacién clara entre los hechos, como la transicion de escenas y la conexion
entre los relatos, a pesar de incorporar componentes fantésticos o fuera de lo real

facilitan el entendimiento del lector.

2.2.2.4.4. Dimension D): Escritura guiada. Pujol (2017) explica que la
ensefianza por descubrimiento guiado se da cuando el estudiante se encuentra en un
entorno desafiante donde el docente apoya de manera pertinente al estudiante; por lo
cual, se debe dar un balance entre el estudiante que se muestra autbnomo y promover
la exploracion personal, haciendo uso de los conocimientos previos, ayuda de sus
compafieros y los recursos a su alcance. Asimismo, Espinoza (2022) sostiene que el
aprendizaje por descubrimiento, permite que el estudiante desarrolle sus propios
conocimientos, estimulando la creatividad al enfrentar y resolver problemas. También,
mejora la autoestima, el pensamiento critico y creativo, la participacion activa, la
transferencia de conocimientos y el interés, lo que favorece el aprendizaje a largo plazo.
Los autores indican que el descubrimiento guiado promueve la autonomia del
estudiante y favorece al aprendizaje significativo, que son esenciales para la produccion

textual.

Indicadores

a) Desarrollo progresivo del relato

Desde la mirada de Sinailin y Molina (2025), el desarrollo progresivo del relato
se refiere a la capacidad de ampliar, profundizar de manera coherente la historia,

desarrollandose desde sus primeras ideas hasta lograr un texto bien estructurado y
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completo; afiadiendo descripciones, didlogos, acciones y detalles que fortalezcan la
construccion del relato. En el transcurso del desarrollo, se aprecia como el texto
aumenta la coherencia de los elementos del texto narrativo, su originalidad y su riqueza

temaética, lo que refleja mejoria en la creatividad en la construccion literaria.

b) Integracién del topico generativo

Segun lo planteado por Terrones (2020), la integracion del topico generativo es
incorporar de forma relevante una tematica que presente un estimulo inicial que estara
presente durante todo el desarrollo de su relato. El cuento sigue un tema propuesto,
integrando de forma légica las ideas, personajes y escenas que derivan a partir de ese
topico central; integrar el tema dado evidencia la comprension del objetivo narrativo y
asegura que la historia siga la intencion inicial de forma creativa, lo cual le permite

construir historias fantasticas con una idea central bien definida.

2.2.2.4.5. Dimensién E): Revision colaborativa. Padilla (2019) plantea que la
revision colaborativa es una estrategia que va vinculada con los topicos generativos,
debido a que facilita la interaccion de los estudiantes con sus semejantes para fomentar
el desarrollo metacognitivo, reflexivo y dinamico. Complementando con lo que dicen
Ricce et al. (2022), permite crear producciones textuales narrativas de gran calidad,
fortaleciendo la interaccién socioemocional en el aula, ya que los participantes buscan
la mejora a partir de criticas constructivas de los demas, potenciando su autorregulacion

textual. Todo esto facilita en el estudiante determinar en qué aspectos tiene falencias y
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a partir de las sugerencias criticas y reflexivas de sus compafieros y docente, buscara

la manera més adecuada para absolver esas dificultades.

Indicadores

a) Correccidn con apoyo entre pares

Barrios y Ambros (2023) sostienen que es una dindmica colaborativa
donde los estudiantes revisan sus producciones narrativas con la interaccién con
sus pares, promoviendo un espacio de retroalimentacion para la mejora de sus
relatos, promoviendo ampliar su vision creativa, ya que se basa en una reflexion
critica respecto al contenido, estructura y su estilo del texto, haciendo posible
detectar errores, incoherencias o partes incompletas del texto narrativo que son

observaciones que no serian vistas si la revision se realizaria de forma individual.

b) Ajuste de coherencia narrativa

Para Mendieta y Garcés (2022), el ajuste de coherencia narrativa se basa
en la revision, correccion y la reorganizacion de la narracion, asegurando una
secuencia coherente de los acontecimientos y una progresion clara entre los
elementos narrativos que fortalezcan la comprensibilidad del texto. Por tanto, se
considera como una autorregulacién avanzada sobre el desarrollo del relato, ya
que se reflexiona sobre la l6gica entre los personajes, el espacio, el conflicto y el

desenlace del cuento dentro del ambiente que se ha creado.



67

2.2.2.4.6. Dimension F): Socializacion del texto. Torrego et al. (2021)
sostienen que la socializacion de los cuentos, en el entorno escolar o cotidiano,
abordados mediante exposiciones privadas o publicas, favoreciendo en reconocer la
valoracion del proceso creativo, motivando a los estudiantes a explorar sus habilidades
para construir y revelar sus historias. También, potencia la seguridad del escritor al
expresar sus ideas mediante relatos, mostrando un aprendizaje mas genuino. Al igual
que lo expone Marti et al. (2024), la socializacién de los textos narrativos, realizados
en lugares estructurados o espontaneos (lectura, voz alta, murales, etc.), permiten
reconocer el valor del proceso de escritura, porque comparten sus historias mas
significativas. Por lo tanto, ambas posturas coinciden en reconocer la importancia de
socializar los textos creados para obtener un aprendizaje efectivo vinculados con la

estrategia de los tdpicos generativos.

Indicadores

a) Presentacion del cuento final

Segln Rivera (2019), es la version culminada del proceso creativo
evidenciando el producto final narrativo alcanzado y la consolidacion de las destrezas
desarrolladas en el transcurso de la creacion del relato, mas que un trabajo escrito
terminado, sino se representa como el momento, donde el estudiante asume el rol de
autor y presentador de su relato ante un publico que contribuye a su juicio critico,
argumentando sus decisiones narrativas, estructurales y tematicas que muestra su
competencia para elaborar una narracion organizada e imaginativa con una intencion

comunicativa que enriquece el relato.
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b) Intercambio de comentarios entre pares

De acuerdo con Gonzélez et al. (2013), implica una interaccion reflexiva
conjunta en la que los estudiantes comparten sus narraciones y colaboran con el proceso
de retroalimentacion como una manera constructiva de mejorar mutuamente. Entre los
participantes, se comparten opiniones, recomendaciones y valoraciones sobre las
creaciones de los textos narrativos de sus comparieros, demostrando desde un inicio
una actitud respetuosa y una disposicion al dialogo enriquecedor, ya que no solo
mejoran sus relatos, sino que mejoran sus habilidades argumentativas y reescribir

enfocado en quien va a leer el texto.

2.2.2.5. Fundamento tedrico-pedagdgico. En el aspecto pedagogico, Blythe
(1998), en el Proyecto Cero de la Universidad de Harvard, manifiesta la definicion de
topicos generativos como un instrumento fundamental para fomentar aprendizajes
significativos. Por otro lado, Triana (2021) indica que existe comparacion, con las
tematicas tradicionalistas y los topicos generativos, debido a que no abordan solo
contenidos limitados, sino que son diversificados, flexibles y adaptables, propiciando
en el estudiante el desarrollo de la capacidad de analisis, pensamiento critico e
integracion de nuevos aprendizajes. Su finalidad se enfoca en el desarrollo de un
aprendizaje significativo, vinculando los saberes previos del discente con nuevos
aprendizajes. Todo ello contribuye a plantear una didactica caracterizada por ser
dinamica, multidisciplinaria y pertinente. De igual forma, Ternent y Gomez (2017)
sostienen que los tdpicos generativos son abiertos e interdisciplinarios, debido a que

capta la atencion del estudiante, permitiendo una mejora en la adquisicion de las
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competencias cognitivas. Asimismo, facilita una adecuada estructuracion de ejes
teméaticos que profundizan el aprendizaje. Por ende, los tdpicos generativos son
esenciales para el acto didactico que amplia la socializacién de la informacién,

formando estudiantes protagonistas de su aprendizaje.

2.2.2.5.1. Motivacion. Villafuerte (2022) sefiala que los topicos generativos
motivan a orientar acciones hacia el logro de una meta especifica, lo que provoca en el
estudiante un impulso de esfuerzo y persistencia. En el contexto de la educacion, es
fundamental que los estudiantes adquieran esta determinacion para lograr lo que se
proponen, ya que, si no existe motivacion, se afecta rotundamente la adquisicion de
nuevos aprendizajes. En complemento, Bernila y Rodriguez (2024) definen como
impulsos internos que acttian con entusiasmo y voluntad en una persona hacia una meta
precisa que desea lograr, lo cual refuerza la importancia del compromiso personal en
el proceso de aprendizaje. Desde esta misma perspectiva, Arenas (2024) percibe como
el impulso que encamina a la conducta hacia un objetivo, y resalta que una propuesta
pedagdgica debe mantener el esfuerzo y compromiso del estudiante, creando un clima
emocional, positivo, reflexivo y orientado a la mejora. Los autores definen a la
motivacién como un aspecto fundamental en el aprendizaje, ya que impulsa al
estudiante a interesarse por aprender un cierto tema y enfrentar desafios hasta lograr
sus objetivos. Por esta razon, los topicos generativos son una pieza clave en fortalecer
la motivacién porque aborda tematicas atractivas que despiertan su curiosidad,

mediante frases o preguntas que fomenten su creatividad.
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2.2.2.5.2. Organizacion. Di Francesco (2019) menciona que la organizacién en
los tdpicos generativos promueve el planteamiento de propuestas que permitan
adaptarse a las necesidades, convirtiéndose en puntos de partida para tematicas e ideas
atractivas para generar un aprendizaje més significativo. Asimismo, por otro lado,
Mosquera y Salazar (2021) sefialan que la estructuraciéon mediante estrategias
dinamicas, flexibles y abiertas, vinculan los conocimientos y experiencias previas de
los estudiantes, logrando una planificacion méas contextualizada donde se promueva
una participacién activa de los actores educativos del aula. Todo ello facilitard un
desarrollo cognitivo eficaz, empoderando a los discentes a ser protagonistas de su
formacion educativa, motivandolos a ser mas creativos, criticos e innovadores para

realizar un aprendizaje adaptado a sus requerimientos y expectativas.

2.2.2.5.3. Estimulacion del pensamiento creativo. Terrones (2020) precisa que
el pensamiento creativo es como un sistema que genera resultados imaginarios e
innovadores, por lo cual, se considera valorativo. Ademas, es fundamental para el
proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que genera ideas ante ciertas situaciones, donde
el docente utilizara estrategias didacticas que aborden patrones creativos que mejorara
el rendimiento académico del estudiante (Gonzaga, 2022). El pensamiento creativo es
un elemento principal en la generacién de ideas innovadoras y apropiadas, puesto que
es la interaccion tanto de la imaginacion y lo funcional que dan sentido til para el

aprendizaje, estimulando la exploracidn flexible y original de los topicos generativos.

2.2.2.5.4. Fomenta la produccidn escrita. Callata et al. (2023) resaltan que la

produccién escrita es el producto final del desarrollo de la escritura. Se inicia con la
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planificacion, etapa de estructuracion de un plan de acuerdo a un tema en especifico;
luego, se da la textualizacion, que consiste en la redaccion del texto con las ideas
preestablecidas previamente; por Gltimo, la revision, es la etapa de correcciones y
ajustes al texto redactado, obteniendo un resultado final. Mientras que, Romero (2020)
afirma que la produccion textual es transmitir ideas de forma estructurada en la
escritura, organizando frases, palabras y parrafos con la finalidad de expresar los
pensamientos y emociones a un receptor, tanto con intenciones afectivas, informativas
y artisticas. Ambos enfoques reflejan que la produccion escrita no se basa en un acto
espontaneo, sino que es un proceso donde se articulan el pensamiento, la expresion y
la intencion comunicativa de forma deliberada; esto se relaciona, con los tdpicos

generativos, ya que gira en torno a ideas especificas organizando el pensamiento.

Beneficios didacticos

- Incrementan la motivacién por escribir en los estudiantes.

- Ayudan a desarrollar la competencia narrativa y creativa.

- Favorecen una produccién mas rica en estructura, conflicto y elementos
fantasticos.

- Sealinean con las metas de aprendizaje del area de Comunicacién y con el

enfoque de competencias.

2.2.2.6. Secuencia de aplicacion de la estrategia topicos generativos. La
implementacién de tépicos generativos como estrategia de aprendizaje no se limita a

su enunciado provocador. De acuerdo a Sierra (2020), menciona que se requiere una
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secuencia pedagdgica estructurada que permita que los estudiantes transiten desde la
exploracion conceptual hasta la produccion textual. Esta secuencia se sustenta en
enfoques constructivistas del aprendizaje y en el modelo del proceso de escritura como
actividad cognitiva:

A. Presentacion del topico generativo.

B. Activacion de conocimientos previos.

C. Construccion de esquemas narrativos.

D. Escritura guiada.

E. Revision colaborativa.

F. Socializacion del texto.

2.2.3. Aplicacion de los topicos generativos para mejorar la produccion de cuentos

fantasticos

En el &mbito escolar, la escritura de cuentos fantasticos suele presentar
dificultades en los estudiantes de Educacion Basica Regular (EBR), ya que tienen
falencias en las reglas gramaticales, ortograficas y principalmente en la creatividad, lo
que provoca incoherencias en sus producciones narrativas, careciendo de originalidad,
fluidez y variedad léxica. Por lo cual, es recomendable incorporar estrategias didacticas
que fortalezcan el proceso de escritura y promuevan la imaginacion de los discentes.
Desde esta perspectiva, los topicos generativos son una propuesta pedagdgica principal

para desarrollar las habilidades de produccion textual narrativa.
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El cuento fantastico se basa en la irrupcion de un suceso irreal o sobrenatural
que sucede en un escenario cotidiano, despertando incertidumbre en los personajes de

la historia y del quien lo lee (Bermudez, 2023).

El topico generativo estimula a los estudiantes a desarrollar capacidades
cognitivas durante la produccion de cuentos fantasticos, favoreciendo la construccion
del pensamiento critico y creativo. En este sentido, Perkins (1995) indica que permite
la participacién constante del estudiante, ya que no solo se basa en motivar o activar la
creatividad, sino que exige a la interpretacion, deduccion, ejemplificacion y a la
recuperacion de experiencias cotidianas que sirvan para crear nuevas formas de aplicar

lo aprendido.

En la produccion de cuentos fantasticos, la estrategia topicos generativos son
estimuladores narrativos que encaminan a los estudiantes a imaginar hechos
inexplicables o extraordinarios, crear sus personajes y escenarios donde ocurriran los
hechos que romperan con la ley natural de la légica, también, sostener una trama
coherente dentro del cuento fantastico. Segun Kivunja (2015), los topicos generativos
es una motivacion en la ensefianza de los estudiantes para ampliar sus conocimientos e
impulsar la libertad imaginativa, pero a la vez se enfoca que no solo el estudiante
redacte espontaneamente su narracién, sino que sigan un proceso de planeamiento,

redaccion creativa y reescritura para mejorar su coherencia y originalidad.

El proceso de escritura narrativa se entiende como una secuencia logica a seguir

que incluye planificacién, textualizacion y revision, fases que permiten la mejora
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progresivamente la l6gica de las ideas y la calidad del cuento final (Salinas, 2023).
Durante este proceso de escritura, el docente actia como mediador al utilizar frases
generadoras, enfocadas a la organizacion de las ideas y retroalimentar la mejora de la

produccion narrativa (Pujol, 2017).

A partir de estas bases tedricas, surge la siguiente pregunta de investigacion:
¢Coémo influyen los topicos generativos en la produccion de cuentos fantasticos en los
estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia
Maria de Tacna, 2025? En respuesta a esta interrogante, se plantea la siguiente
hipétesis: Los topicos generativos influyen significativamente en la mejora de la
produccion de cuentos fantasticos en los estudiantes del segundo grado de secundaria

de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.

Por lo tanto, a partir de la hipétesis, se infiere que, si se ponen en préctica los
topicos generativos durante las sesiones de clase, los estudiantes progresivamente
textualizaran cuentos fantasticos con tematicas mas amplias, estructuras coherentes con
mayor creatividad relacionados con experiencias o situaciones que influyeron en su
vida cotidiana; por tanto, al escribir su cuento fantastico provocara la ruptura con su
mirada comun del mundo y plasmar en sus narraciones la presencia de lo sobrenatural,
ademas que se espera un aumento en los niveles de planificacion, textualizacion y

revision, con textos con mayor coherencia, mejor ortografia y originalidad.
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2.2.4. Influencia de los tdpicos generativos en la mejora de produccion de cuentos

fantasticos

La influencia existente entre los tdpicos generativos como una estrategia de
aprendizaje que incremente el nivel de creatividad en los estudiantes, incentivando la
activacion de la imaginacion beneficiosa para crear historias fantasticas originales
plasmando una conexion con su contexto o vida cotidiana con elementos
sobrenaturales. Se desea influir en el interés del estudiante sobre la produccion textual,
mediante la motivacién constante que provoca esta estrategia, por lo que se impulsara
a un logro académico significativo sobre su narracion del cuento fantastico, ya que
mejorara su innovacion. Asimismo, coherencia y la expresion de sus ideas al momento

de escribir.

Segln Bruner (2001), el aprendizaje nace de la atencion que el estudiante toma
sobre cierto tema, donde enfatiza en una motivacion intrinseca como fundamental para
lograr un aprendizaje mas significativo; en la cual, el estudiante le interesa y lo anima
a realizar su tarea y lo compromete a resultados relevantes. Del mismo modo, Lai
(2023) considera al aprendizaje como un proceso social, desde la mirada de Vygotsky,
se da mediante la interaccidn entre otras personas dentro de un entorno cultural,
también al estudiante sentirse en un entorno sociocultural, se comprometen a alcanzar

mejores logros.

Dentro del marco de la Ensefianza para la Comprensién (Blythe, 1998), los

topicos generativos se disefian para ser relevantes, interesantes y conectados con la vida



76

del estudiante. Al trabajar con estos tépicos, el alumno percibe que lo aprendido tiene
sentido y aplicacion préctica, lo cual incrementa su satisfaccion con el proceso de
aprendizaje. Asimismo, Gavilanes et al. (2022) explican que cuando el cuento
fantastico se plantea con un tépico generativo: permite conectar la imaginacion que
posee el estudiante con las vivencias y experiencias, generando satisfaccion y disfrute
al momento de la escritura. Por otro lado, también se desarrolla habilidades cognitivas
para una buena produccion narrativa: planificacion, textualizacién y revision, lo que
brinda que el texto tenga una estructura sélida, coherente y creativa, lo que favorece en
gran medida el desarrollo de logro de los estudiantes, porque promueve la

autoconfianza y rendimiento académico.

2.3.  Marco conceptual

A. Creatividad

La creatividad en las instituciones fomenta el desarrollo de innovaciones en
diversas areas, tanto curriculares como actitudinales. Esto permite estimular a los
estudiantes a explorar nuevos campos de investigacion, aprovechando al maximo sus

capacidades y potencial (Cardenas, 2019).

B. Cuentos fantéasticos

Miranda (2019) define a la produccion de cuentos fantasticos como el reflejo de
las emociones, pensamientos y deseos de comunicar mediante las palabras, se basa en la

planificacion, textualizacion y revision que son los procesos de escritura.
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Es una tipologia narrativa que se caracteriza por la vinculaciéon entre lo
imaginario y lo real, dejando de lado las limitaciones creativas, enfatizando teméticas

fantésticas en contextos sociales o personales (Barberan, 2019).

C. Escritura creativa

La escritura creativa es una estrategia pedagdgica fundamental que permite la
reflexion y exploracion de realidades de manera colectiva sobre tematicas reales o
imaginativas del entorno, favoreciendo producciones textuales méas innovadoras,
creativas y reflexivas en el proceso de aprendizaje del estudiante, con el fin de mejorar

el pensamiento complejo en el estudiante (Arroyo y Carrion, 2021).

D. Estrategias pedagdgicas

Es un conjunto de estrategias, métodos y reflexiones enfocado en facilitar el
proceso de ensefianza- aprendizaje, segun las necesidades del entorno. Implica una
organizacion didactica que incorpora materiales educativos e instrumentos para cumplir

con objetivos educativos (Amashta, 2018).

E. Pensamiento creativo

Es la habilidad innata que las personas tienen al momento de resolver problemas,
permitiéndoles tomar las mejores decisiones. Esta habilidad implica reconocer que no
existe una Unica solucién, sino varias, dependiendo de la perspectiva de cada individuo

(Delgado, 2022).
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F. Planificacion

Es la etapa donde se generan ideas y se precisa el proposito del texto, por otro
lado, se organizan las ideas de forma abstracta sobre el destinatario, formato textual,
estructura y consultas de fuentes para adquirir conocimientos sobre el tema y orientarlo

sobre proceso de escritura (Condorhuanca y Vargas, 2021).

G. Produccién de textos

La produccion de textos es la organizacién de conceptos e ideas con sentido
coherente, comunicativo, que permitan estructurar mediante la planificacion,
textualizacion y revision, potenciando la autorregulacién cognitiva del estudiante,

convirtiéndose asi en una expresion significativa y pertinente (Benoit, 2021).

H. Revision

Es analizar, reorganizar o reelaborar las nuevas ideas adquiridas a base de la
informacion externa y disefiar un plan de escritura mejorado. Las acciones que toma el
escritor es corregir, ajustar y mejorar su texto, de acuerdo a los criterios de evaluacion

(Maravi y Sanchez, 2024).

l. Textualizacion

Es la etapa de convertir las ideas abstractas de la planificacion a un texto escrito;
asimismo, la elaboracion del contenido puede ser modificada. Se aborda durante la

escritura, por lo cual, el estudiante debe seguir la correspondiente estructura textual,
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coherencia de los parrafos, cohesion de las ideas y las normas gramaticales (Valladares,

2020).

J. Tdpicos generativos

Son tematicas, ideas, preguntas o tesis con un estilo dinamico, activo y relacional,
que desarrolla distintas conexiones, logrando asi un aprendizaje profundo. Con el fin de
alcanzar sus objetivos, desarrolla cuatro etapas: establece metas cognitivas relacionadas
con lo que se espera lograr, recurrir a los hilos conductores si los objetivos son mas
desafiantes, generar desempefios de comprension, mediante actividades durante el
proceso y productos finales; por ultimo, aplicar una evaluacion con retroalimentacion

continua (Dominguez, 2019).

2.4.  Formulacion de hipoétesis

2.4.1. Hipotesis general

Los tépicos generativos influyen significativamente en la mejora de produccion
de cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria de la

Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.

2.4.2. Hipotesis especificas

a) Los tdpicos generativos influyen significativamente en la mejora de la

planificacién de cuentos fantasticos en las estudiantes del sequndo grado de
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secundaria de la Institucién Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna,
2025.

Los topicos generativos influyen significativamente en la mejora de la
textualizacion de cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado
de secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna,
2025.

Los topicos generativos influyen significativamente en la mejora de la
revision de cuentos fantésticos en las estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucién Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna,

2025.



2.5.  Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable dependiente
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Variable Definicion Dimensiones Indicadores
Interés narrativo inicial
Presentacion del tépico generativo
Exploracion del contenido fantastico
Reconocimiento de experiencias previas
a) Conceptual Activacion de conocimientos previos
Son ideas clave o conceptos Sistematizacion de saberes relacionados
centrales que activan el pensamiento — -
. . Organizacion de elementos narrativos
critico, conectan saberes previos . .
Tépi o . Construccion de esquemas narrativos
Opicos con nuevos aprendizajes y orientan

generativos

la comprensién profunda de los
contenidos,  promoviendo  una
exploracion creativa y significativa
del conocimiento (Gonzaga, 2022)

Escritura guiada

Revision colaborativa

Socializacion del texto

Secuenciacion de ideas fantasticas

Desarrollo progresivo del relato

Integracion del topico generativo

Correccidn con apoyo entre pares

Ajuste de coherencia narrativa

Presentacion del cuento final

Intercambio de comentarios entre pares

Nota. Elaboracién adaptada de Asencio (2020)



Tabla 2

Operacionalizacion de la variable independiente
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Variable Definicion Dimensiones Indicadores items Esca_la_ gle N'V?I y rangos de
medicion dimensiones
a) Conceptual Desarrollo de ideas 1,2 Ordinal
Bajo (0-6)
Es la capacidad del estudiante para Expresion de la intencién 3 0=Nunca Medio (7-9)
planificar, redactar y revisar 1=A veces Alto (10-14)
narraciones breves, coherentes y e Conocimiento del destinatario 4 2=Siempre
estructuradas, a partir de situaciones Planificacion : .
das, a partir Presencia del proposito 5
reales o ficticias, aplicando recursos icati
narrativos 'y convenciones del comu.n.lca '_\{0
lenguaje escrito (Galarza, 2022). Identificacién de la estructuradel 6,7
Produccion de texto
cuentos b) Operacional
fantasticos ) Lenguaje imaginativo 8,9 Ordinal
Para evaluar la produccion de cuentos Bajo (0-6)
Bajo (0-20) ga}ntastlpos, set t;agajara IC(c:)rlllElg Textualizacion  pesarrollo narrativo estructurado 19" 11 0=Nunca Medio (7-9)
Medio (21-30) ~ (Imensiones susieiiadas en & v . y 1=Aveces  Alto (10-14)
(2016): planificacion, textualizacion Coherencia y cohesidn textual 12,13,14 o
Alto (31-42) " L . 2=Siempre
y revision. Estas se medirdn mediante
la aplicacion de una rdbrica de
evaluacion sobre produccion de .
cuentos fantasticos orientados a la Revision v relectura del texto Ordinal )
investigacion que consta de 21 items y 15,16 N MBZJ'O ((07'61)0)
y una escala Likert de 0 a 2. - : . =Nunca edio (/-
Revision Eaereril(t:ir\llt(;"a del contenido 17,18 1=A veces Alto (11-14)
19.20,21 2=Siempre

Adecuacion del texto al
destinatario

Nota. Elaboracion propia



Capitulo 111

Marco metodoldgico

3.1.  Descripcion del tipo y disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

El tipo de la investigacion es cuantitativo, caracter aplicado, ya que se apoya en
conocimientos tedricos previamente generados para abordar y resolver problemas
especificos en contextos sociales, educativos, cientificos o tecnoldgicos. Hadi et al.
(2023) lo caracterizan en métodos numéricos y estadisticos para analizar datos de un
fenémeno. Su finalidad principal es brindar soluciones préacticas, eficaces y
verificables, adaptando el conocimiento cientifico a situaciones concretas con el
propésito de mejorar procesos, productos o condiciones existentes (Gallardo y

Calderdn, 2017).

3.1.2. Disefio de investigacion

El estudio de investigacidn es prexperimental, porque consistié en aplicar una
intervencion a un grupo de estudio y medir los resultados antes y después del
tratamiento. Su propdsito es obtener una aproximacién inicial al efecto de la

intervencion sobre la variable dependiente (Naupas, et al., 2018).

G O X O

Donde:



84

G = Grupo Unico de estudio
O: = Observacion o medicion antes de la intervencion (pretest)
X = Intervencion o tratamiento aplicado

O2 = Observacion o medicion después de la intervencion (postest)

3.1.3. Nivel de investigacion

La investigacion es de nivel explicativo-experimental, ya que se requiere
comprobar los vinculos causales entre variables. Se requiere el procedimiento conjunto
de los métodos analiticos y sintéticos, en combinacion con el razonamiento deductivo
e inductivo, con el propésito de entender por qué se presentan los fendmenos

observados (Supo, 2020).

3.2.  Descripcion del universo fisico y social de ejecucion de investigacion

La investigacion desarrollada consideré como universo fisico y social a las
estudiantes de la Institucién Educativa Santisima Nifia Maria, ubicada en calle Piura
136, distrito de Tacna, perteneciente a la provincia y departamento de Tacna, en el sur
de Peru. Esta institucidn, supervisada por la Unidad de Gestion Educativa Local
(UGEL) de Tacna, fue creada el 24 de abril de 1947 mediante la Resolucion Ministerial
N° 704 como centro de aplicacion de la Normal “Corazén de Maria”. Con ello, se
respondio a la necesidad de ofrecer una educacion de calidad. Después del transcurso
de 36 afios desde su creacion, y bajo la direccion de la Srta. Gladys Céspedes
Quelopana, el 6 de abril de 1983, por R.D. N° 00164, se implementa el nivel secundario,

lo que posibilito que la I.E. se reconociera como un colegio, acogiendo a una mayor
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cantidad de estudiantes. Hasta el 2015 en dicha institucion se aplicaba la Jornada
Escolar Regular (JER) y a partir del 2016 se aplico la Jornada Escolar Completa (JEC)

ampliando el horario de estudio de 35 a 45 horas semanales.

En el afio 2025, el director Juan Luis Anco Mamani es el responsable de la
Institucion Educativa. El colegio ofrece una formacion integral y cuenta con los niveles
de primaria y secundaria. En el nivel Secundario conforma un total de 407 alumnas,
funcionando en un turno continuo matutino como colegio publico de gestion directa,

exclusivo para mujeres.

3.3 Descripcion del universo y muestra

3.3.1. Universo

En esta investigacion, la poblacion estuvo conformada por las estudiantes del
VI ciclo del nivel secundario de la Institucién Educativa Santisima Nifia Maria, ubicada
en el centro de la ciudad de Tacna, con un total de 167 estudiantes del primer y segundo

grado de secundaria en el afio 2025.

Los criterios de inclusion considerados fueron:

- Estudiantes matriculadas en el VI ciclo del nivel secundario (primer y
segundo grado) de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria durante

el afio 2025.

- Estudiantes con asistencia regular a las clases, conforme al registro

institucional del afio académico 2025.
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- Estudiantes que reciben el &rea de Comunicacion como parte del curriculo

regular establecido por la institucion.

- Estudiantes que no presentan necesidades educativas especiales que
requieran  adaptaciones curriculares significativas o0 programas

diferenciados.

3.3.2. Muestra

En esta investigacion, la muestra estuvo constituida por un total de 38
estudiantes del segundo grado del nivel secundario de la Institucion Educativa
Santisima Nifia Maria, en el afio 2025. Se distribuy6 en dos secciones: la seccion “A”
con 18 alumnas y la seccion “C” con 20 alumnas.
Los criterios de inclusion considerados fueron:
- Estudiantes matriculadas en el segundo grado de secundaria en las
secciones “A”y “C”, de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en
el afio 2025.

- Estudiantes con asistencia regular (minimo 80 %) en el area de
Comunicacion.

- Estudiantes que manifiesten interés y disposicion para participar en las

sesiones dictadas relacionadas con la creacion de cuentos fantasticos.

- Estudiantes que cuenten con el consentimiento informado firmado por su

padres, madres o apoderados.
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3.4.  Descripcion de las técnicas e instrumentos de investigacion

3.4.1. Técnicas de muestreo

En la presente investigacion, se utiliz6 un muestreo no probabilistico -
intencional que, como refiere Carrasco (2006), se basa en que el investigador, guiado
por su propio criterio, elige a los participantes sin aplicar métodos estadisticos o
matematicos. Para ello, es necesario que conozca bien las caracteristicas de la
poblacion, de modo que pueda seleccionar a aquellos individuos que considera mas

adecuados y representativos para los fines del estudio.

3.4.2. Técnicas de recoleccion de datos

3.4.2.1. Técnica. La técnica que se empled para la recoleccion de datos fue la
observacion directa, la cual permitio registrar y valorar el desempefio real de los
estudiantes durante situaciones concretas del proceso de aprendizaje, especificamente
en la produccién escrita de cuentos fantasticos. Esta técnica facilitd el anélisis del
comportamiento o producto del sujeto de estudio sin la intervencidn del investigador,
permitiendo obtener datos en tiempo real y basado en hechos observables. Segun
Medina et al. (2023), la observacion directa consiste en recopilar informacion de
manera presencial, sin alterar las condiciones naturales del entorno, lo que favorece

una aproximacion mas objetiva a la realidad observada.

3.4.2.2. Instrumento. El instrumento utilizado fue una rdbrica de evaluacién,

herramienta que, de acuerdo con Torres y Perera (2010), permitio al docente valorar el
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desempefio del estudiante mediante criterios claros, al tiempo que orientd su proceso
de aprendizaje y facilitd la identificacion de las dificultades. La rabrica fue adaptada
de la tesis de Asencio (2020) y contempla tres dimensiones: planificacion,
textualizacion y revision, ajustadas a los requerimientos especificos para evaluar la
produccion de cuentos fantasticos. Estd conformada por 21 criterios de evaluacion,
organizados: siete primeros criterios, aborda planificacion; los siguientes siete criterios
en textualizacion y los ultimos siete criterios, en revision. Asimismo, fueron evaluados
de acuerdo a la escala de medicion ordinal cualitativa politbmica equivalente a un
valor: Siempre (2), a veces (1) y nunca (0). Este instrumento posibilité una valoracion
estructurada, objetiva y confiable de las producciones escritas de los estudiantes,
alineadas con los criterios al Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) en la
competencia “Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna” en el area de
Comunicacion del nivel secundario. Los baremos empleados para la variable
produccidn de cuentos fantasticos y las tres dimensiones: planificacion, textualizacion
y revision, fueron los siguientes:

Tabla 3
Baremos de la variable y dimensiones

Variable y dimensiones

Niveles Produccién de cuentos

, . Planificacion Textualizacién Revision
fantasticos

Bajo 0-20 0-6 0-6 0-6
Medio 21-30 7-9 7-9 7-10
Alto 31-42 10-14 10-14 11-14

Nota: Elaborado segun los resultados obtenidos del instrumento ribrica de evaluacion.
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Por lo cual, permitio determinar el nivel logro alcanzado por las estudiantes
ante y después de aplicar la estrategia de topicos generativos para la mejora de la
produccion de cuentos fantasticos y estara presente en tablas y figuras obtenidas segun

los resultados.

3.4.3. Técnicas de confiabilidad y validez de instrumentos

3.4.3.1. Técnica de confiabilidad. En esta investigacion, se utilizd el

coeficiente de validacion del Alpha de Cronbach para evaluar la confiabilidad del

instrumento.
Tabla 4
Prueba de confiabilidad
Variable y dimensiones Alpha de Cronbach N de elementos
Produccion de cuentos 0.79 21
fantasticos
Planificacion 0.78 7
Textualizacion 0.75 7
Revision 0.81 7

Nota: Elaborado por los resultados obtenidos en la base de datos de SPSS.

En la tabla 4, se observa que los valores de la prueba de confiabilidad del
coeficiente del Alpha de Cronbach son favorables, debido a que todos superan el valor
aceptable de 0.70, en primer lugar, en la variable dependiente produccion de cuentos
fantasticos se obtuvo una validez de 0,79 logrando el valor “aceptable” en los rangos
del Alpha de Cronbach; en segundo lugar, en la dimension de planificacion alcanzo
0,78 obteniendo el valor “aceptable”, en la dimension textualizacién obtuvo 0,75

alcanzado el valor “aceptable”; por Gltimo, en la dimension de revision, se logré
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alcanzar 0,81 obteniendo el valor “bueno de fiabilidad”. Indicando que hay una
adecuada consistencia interna de los items de la “rubrica” cumpliendo con los criterios

establecidos para la aprobacion de confiabilidad del instrumento.

3.4.3.2. Validez de Instrumentos. Para asegurar la fiabilidad y validez de los
instrumentos de investigacion, se llevo a cabo una revision y evaluacién por parte de
cuatro docentes expertos (CVC=0,93) que cumplen las siguientes caracteristicas: el
primer juez experto tiene el grado de Doctor y licenciado en educacion; los tres jueces
restantes expertos, tienen el grado de maestria, con licenciatura en educacion
pertenecientes a la especialidad de lengua y literatura de la Facultad de Educacion,

Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann.

Tabla 5
Protocolo de validacion por jueces expertos
Criterios Juez 1 Juez 2 Juez 3 Juez 4
Claridad 5 4 5 4
Objetividad 4 5 4 5
Actualidad 4 5 4 4
Organizacion 5 5 5 4
Suficiencia 5 4 5 4
Pertinencia 5 5 5 5
Consistencia 4 5 5 4
Coherencia 5 5 5 5
Total: 37 38 38 35
CcvC 0,93 0,95 0,95 0,88

Nota: Elaborado por los resultados obtenidos del protocolo de validacion del instrumento.
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En la tabla 5, se evidencia la evaluacion por parte de los cuatro jueces expertos
en la validacion del instrumento, en este caso, la rubrica de evaluacion, se concluyé lo
siguiente: El primer juez experto, califico la rdbrica con un puntaje de 0,93, siendo
favorable para su aplicacion; el segundo juez experto evalué con un puntaje de 0,95,
considerando al instrumento como favorable; el tercer juez experto designd un puntaje
de 0,95, otorgando al instrumento en el nivel favorable para su aplicacion; por ultimo,
el cuarto juez experto asigné un puntaje de 0.88, clasificando al instrumento en un nivel
favorable. En tal sentido, las puntuaciones obtenidas para la rdbrica de evaluacion para
la produccion de cuentos fantasticos, lo determinaron como un instrumento valido para

su aplicacion.

3.4.4. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

3.4.4.1. Técnicas de procesamiento. Los datos fueron recolectados de manera
directa. Tras realizar las pruebas de entrada (pre test) y salida (post test) en las secciones
“A”y “C” en el segundo grado de secundaria, estos resultados se analizaron mediante
gréficos de barras y tablas, procesados con el software estadistico SPSS version 25 y
modificandose en Microsoft Excel 2021 para llevar a cabo una estadistica descriptiva.
Dado que esta investigacion es de disefio preexperimental, se debe precisar en qué
medida se mejorara la produccién de cuentos fantasticos tras la implementacion de la

estrategia de aprendizaje de los topicos generativos.

3.4.4.2. Andlisis de datos. Para procesar los datos, se emplearon herramientas

informaticas como Microsoft Excel 2021, que se utilizaron para organizar los datos y



92

crear las tablas y graficos de barras, y el software estadistico SPSS version 25, que
permitira calcular las medidas inferenciales.

En cuanto al analisis descriptivo, se emplearon medidas como los porcentajes,
las medias y las frecuencias; los resultados fueron organizados en tablas y
representados graficamente a través de diagramas de barras. Por otro lado, en el anlisis
inferencial, inicialmente se verificara con la prueba de normalidad de los datos
mediante la prueba estadistica de Shapiro Wilk, en el caso, de seguir la normalidad se
aplicara la prueba paramétrica t de Student para dos muestras relacionadas y para las
no paramétrica W de Wilcoxon, si esta no cumple con normalidad. Posteriormente, se
interpretard el valor p-valor y, en funcion de ello, se comprobara las hipotesis

formuladas en esta investigacion.



Capitulo IV

Marco operacional

4.1.  Descripcion del trabajo de campo

La primera actividad se llevo a cabo en la Institucion Educativa Santisima Nifia
Maria de Tacna en coordinacion con las autoridades, desde el 18 de junio hasta el 21
de julio del 2025. Se obtuvo la autorizacion formal mediante la gestion del Formulario
Unico de Tramite (FUT), presentado al director de la I.E. Juan Luis Anco Mamani el
17 de julio. Posteriormente, el 21 de julio se conversé con la coordinadora de
comunicacion, Aide Tellez para que nos facilite las secciones requeridas. Inicialmente,
se pensaba trabajar con todas las secciones de segundo grado de secundaria; sin
embargo, la coordinadora solo nos permitié ejecutar la estrategia en dos secciones
segundo “A” y segundo “C”, con un total de 38 estudiantes, siendo ella misma la
encargada de estas secciones.

Se ejecutd la prueba piloto en 25 estudiantes de segundo grado de secundaria
en la Institucion Educativa Santisima Nifia una cierta cantidad de estudiantes de nuestra
muestra. Se emple6 la férmula de Alpha de cronbach para determinar la fiabilidad del
instrumento que fue una rubrica de evaluacion, logrando un 0,79 con un valor
aceptable. Asimismo, para la validez de los instrumentos, estos fueron evaluados por
cuatro expertos.

Con la aprobacidn del instrumento, se procedié a realizar la primera sesién que
fue la aplicacion del pretest en las estudiantes de las secciones del segundo “A” y

segundo “C” de secundaria, en la fecha 11 y 12 de agosto de 2025, titulada “;Y si lo
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imposible fuera real?”” Obtuvo una duracion de 60 minutos en las que los aplicadores
brindaron instrucciones claras, resolvieron dudas y agradecieron la participacion de las
estudiantes. Después de ello, los aplicadores realizaron la revision de los instrumentos
completados, asegurando la calidad de los datos recabados.

La primera sesion titulada “;Y si lo imposible fuera real?” inici6 el 11 de agosto
de 2025, y culminé con la sesion “Viajamos nuevamente al mundo de lo imposible” el
12 de septiembre de 2025, siendo desarrollado en una duracién de 90 minutos,
totalizando 10 sesiones por cada seccion. La continuidad y organizacion de las sesiones
se lograron sin complicaciones mayores, permitiendo el desarrollo efectivo del plan de
actividades. Finalmente, tras concluir las sesiones, se aplicd en la Gltima sesion se
aplicd el postest durante el 11y 12 de septiembre del 2025, para medir los avances se
utiliz6 una rubrica de evaluacion para la produccién de cuentos fantasticos tras la
intervencion.

Posteriormente, la data recopilada en ambas evaluaciones (pretest y postest) fue
analizada y documentada en un informe detallado, el cual incluyé fechas, sesiones,

fotografias y otros registros relevantes.



4.2.  Resultados de la investigacion

4.2.1. Resultados de la variable produccion de cuentos fantasticos en el pretest

Tabla 6
Niveles de produccion de cuentos fantasticos en el pretest
Niveles de logro n % Porcentaje
acumulado
Bajo 21 55,26 55,26
Medio 16 42,11 97,37
Alto 1 2,63 100,00
Total 38 100,00
Figura 1
Niveles de produccion de cuentos fantasticos en el pretest
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 6 y figura 1, se presentan los niveles de logro en la produccion de
cuentos fantasticos en las estudiantes de segundo grado se de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 antes de la aplicacion de la

estrategia topicos generativos.

Los datos del pretest muestran que la mayoria de las participantes (55,26 %) se
ubica en el nivel bajo en la produccion de cuentos fantasticos, seguido del nivel medio
(42,11 %) y solo un 2,63 % se encuentra en el nivel alto. Esto muestra que, al comienzo
de la intervencion, la mayoria de las estudiantes no lograban elaborar cuentos con
rasgos de la produccién fantastica, lo que demuestra la necesidad de estrategias que

mejoren sus habilidades narrativas.

Las estudiantes antes de la aplicacion de la estrategia topicos generativos tienen
dificultades para al momento de escribir un cuento fantastico, su poca presencia en el
nivel alto indica que antes de la intervencion las estudiantes desconocian la estructura
y caracteristicas de este género. La diferencia porcentual entre ambos niveles nos
muestra que, a pesar de existir ciertas competencias iniciales, ain queda mucho camino

por recorrer para lograr niveles superiores en la produccion narrativa fantastica.



97

4.2.2. Resultados de las dimensiones de la produccion de cuentos fantésticos en el

pretest

Tabla 7
Niveles de la planificacion de cuentos fantasticos en el pretest

Porcentaje
acumulado
Bajo 18 47,37 47,37

Medio 9 23,68 71,05
Alto 11 28,95 100,00
Total 38 100,00

Niveles de logro n %

Figura 2
Niveles de planificacion de cuentos fantasticos en el prestest
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 7 y figura 2, se presenta los niveles de logro en la planificacion de
cuentos fantasticos en las estudiantes de segundo grado se de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 antes de la aplicacion de la

estrategia topicos generativos.

Los resultados del pretest sobre los niveles de planificacion de cuentos
fantasticos indican que la mayoria de los estudiantes (47,37 %) se ubico en el nivel bajo
de planificacion, seguido del nivel alto (28,95 %) y el nivel medio (23,68 %). Estos
datos revelan que, al comienzo de la intervencion, la mayoria de las estudiantes
planificaban deficientemente sus cuentos fantasticos, pero habia un porcentaje menor

que lograba realizar una planificacién de manera adecuada.

Las estudiantes antes de la aplicacion de la estrategia tienen dificultades en la
planificacion de su cuento fantastico en la organizacion de sus ideas, el propdsito e
intencion del cuento, el destinatario y la identificacion de la estructura de un cuento
fantastico. Estos resultados muestran que inicialmente si hay que trabajar con las
estudiantes en el desarrollo de habilidades para planificar cuentos. La alta proporcion
en el nivel bajo indica que la estrategia se dirija a mejorar la estructuracion de ideas y

la organizacion previa a la escritura.
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Tabla 8
Niveles de textualizacion de cuentos fantasticos en el pretest

Niveles de logro n % Porcentaje

acumulado

Bajo 13 34,21 34,21
Medio 16 42,11 76,32
Alto 9 23,68 100,00
Total 38 100,00
Figura 3
Niveles de textualizacion de cuentos fantasticos en el pretest
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Anélisis e interpretacion

En latabla 8 y figura 3, se presentan los niveles de logro en la textualizacion de
cuentos fantasticos en las estudiantes de segundo grado se de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 antes de la aplicacion de la

estrategia topicos generativos.

Los resultados del pretest sobre los niveles de textualizacion de los cuentos
fantasticos indican que la mayoria de los estudiantes (42,11 %) se encuentra en el nivel
medio, seguido del nivel bajo (34,21 %) y el nivel alto (23,68 %). Estos resultados
muestran que, al comienzo de la intervencion, la mayoria de las estudiantes eran
competentes en la textualizacién de cuentos, pero aun habia algunas que tenian

dificultades para crear textos coherentes y con vocabulario apropiado.

Las estudiantes antes de la aplicacion de la estrategia tienen dificultades en el
lenguaje imaginativo, en el desarrollo narrativo estructurado, coherencia y cohesion en
el cuento fantastico. Indicando que, si bien la mayoria de los estudiantes se encontraba
en un nivel promedio, todavia existe un porcentaje considerable que tiene dificultades
en la produccidn textual, ubicandose en niveles bajos. La presencia de estudiantes en
el nivel alto muestra que existe cierta potencialidad en la habilidad para textualizar
cuentos fantasticos, aunque en menor medida. La estrategia de intervencion se ha de

basar en enriquecer el vocabulario y mejorar la cohesion textual.
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Tabla 9
Niveles de revision de cuentos fantasticos en el pretest

Porcentaje
acumulado
Bajo 23 60,53 60,53
Medio 13 34,21 94,74
Alto 2 5,26 100,00
Total 38 100,00

Niveles de logro n %

Figura 4
Niveles de revision de cuentos fantasticos en el pretest
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 9 y figura 4, se presentan los niveles de logro en la revision de
cuentos fantasticos en las estudiantes de segundo grado se de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 antes de la aplicacion de la

estrategia topicos generativos.

Los resultados del pretest sobre los niveles de revision de cuentos fantasticos
muestran que la mayoria de las estudiantes (60,53 %) se ubica en el nivel bajo de
revision, seguido del nivel medio (34,21 %) y 5,26 % se ubica en el nivel alto. Estos
datos muestran que, al principio, la mayoria de las alumnas tienen dificultades para
hacer revisiones eficaces y mejorar la coherencia, la ortografia y el estilo de sus

cuentos.

Las estudiantes antes de la aplicacion de la estrategia tienen dificultades en la
relectura del texto, reescritura del contenido narrativo y adecuacion del texto al
destinatario. La presencia de estudiantes de niveles medio y alto, aunque en menor
medida, muestra que algunas habilidades de revision estan adquiridas, pero gue adn
existe la necesidad de fortalecer esas habilidades para que mas alumnas logren alcanzar

niveles superiores en el proceso de revision.
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4.2.3. Resultados de la variable produccion de cuentos fantasticos en el postest

Tabla 10

Niveles de produccion de cuentos fantasticos en el postest

Niveles de logro

%

Porcentaje
acumulado

Bajo
Medio
Alto
Total

32
38

0,00
15,79
84,21

100,00

0,00
15,79
100,00

Figura 5

Niveles de produccion de cuentos fantasticos en el postest
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 10 y figura 5, se presenta los niveles de logro en la produccion de
cuentos fantasticos en las estudiantes de segundo grado se de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 después de la aplicacion de

la estrategia topicos generativos.

Los resultados del postest en la elaboracion de cuentos fantasticos indican que
la mayoria de las estudiantes (84,21 %) logro ubicarse en el nivel alto, ninguna se ubico
en el nivel bajo y solo 15,79 % se ubico en el nivel medio. Por lo cual, después de la
intervencion, la mayoria de las estudiantes mejoraron significativamente en la escritura

de su cuento fantastico.

Las estudiantes después de la aplicacion de la estrategia muestran un cambio
significativo en relacion con los datos iniciales, donde la mayoria de las estudiantes se
encontraban en niveles bajos y medios. La presencia casi total en el nivel alto en el
postest indica que la estrategia de topicos generativos fortalecio sus habilidades para
crear cuentos de mejor calidad. La disminucion de estudiantes en niveles medios y la
falta de narraciones en nivel bajo indican un gran avance y que el proceso de ensefianza-

aprendizaje esta funcionando en el desarrollo de habilidades narrativa superiores.



105

4.2.4. Resultados de las dimensiones de la produccién de cuentos fantasticos en el

postest

Tabla 11
Niveles de planificacion de cuentos fantasticos en el postest

Porcentaje

Niveles de logro n %
acumulado

Bajo 0 0,00 0,00
Medio 4 10,53 10,53
Alto 34 89,47 100,00
Total 38 100,00

Figura 6
Niveles de planificacion de cuentos fantasticos — postest
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 11 y figura 6, se presentan los niveles de logro en la planificacion
de cuentos fantésticos en las estudiantes de segundo grado se de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 después de la aplicacion de

la estrategia topicos generativos.

Los resultados del postest sobre la planificacion de cuentos fantasticos indican
que un gran numero de las estudiantes (89,47 %) ha alcanzado el nivel de alta
calificacion, el 10,53 % fue colocado en el nivel de calificacion media, mientras que
ninguno esta en el nivel de calificacién baja. Evidencid que, después de la intervencion,
existe una mejora significativa en las habilidades de planificacion de las estudiantes,
ya que un buen numero de ellas mostré mejoras en la organizacién y estructuracion de

sus historias a niveles avanzados de competencia narrativa.

Las estudiantes, después de la aplicacién de la estrategia, han sido capaces de
elaborar una planificacion a un nivel mas alto, lo que también les ha permitido
planificar méas en profundidad, mas de fantasias en continuidad, y superponerse en
niveles méas altos y mas creativos. El hecho de que al final el asentamiento sea en
niveles altos sugiere fuertemente que hay una alta probabilidad de que las estudiantes,
al final del proceso elaborado, sean capaces de planificar narrativas de una manera mas

profunda.



Tabla 12
Niveles de textualizacion de cuentos fantasticos en el postest
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Porcentaje

Niveles de logro n %
acumulado

Bajo 0 0,00 0,00

-

Medio
Alto 37 97,37 100,00

2,63 2,63

Total 38 100,00

Figura 7
Niveles de textualizacidn de cuentos fantasticos en el postest
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 12 y figura 7, se presentan los niveles de logro en la textualizacion
de cuentos fantésticos en las estudiantes de segundo grado se de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 después de la aplicacion de

la estrategia topicos generativos.

Los resultados del postest sobre la textualizacion del cuento fantastico de las
estudiantes muestran que la mayoria de los estudiantes (97,37 %) logro ubicarse en el
nivel alto, solo el 2,63 % se ubicd en el nivel medio y ninguno en el nivel bajo. Estos
resultados muestran que los estudiantes mejoraron significativamente en la estructura
y enriquecimiento de sus textos narrativos tras la intervencion, logrando altos niveles

de coherencia, cohesion y belleza en sus cuentos fantasticos.

Las estudiantes después de la aplicacion de la estrategia, revelan un cambio
radical con respecto a los datos de referencia, en los que la mayoria de los alumnos se
ubicaba en los niveles bajo y medio. Casi todos los altos sefialan que las actividades y
estrategias utilizadas promovieron la adquisicion de altas habilidades en textualizacion,
siendo capaz de crear textos ricos en vocabulario, estructura y estilo. Mediante la
practica, afinaron sus capacidades creativas y técnicas para escribir cuentos de

fantastico.
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Tabla 13
Niveles de revision de cuentos fantasticos en el postest

Porcentaje

Niveles de logro n %
acumulado

Bajo 0 0,00 0,00
Medio 6 15,79 15,79
Alto 32 84,21 100,00
Total 38 100,00

Figura 8
Niveles de revision de cuentos fantésticos en el postest
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 13 y figura 8, se presentan los niveles de logro en la revision de
cuentos fantasticos en las estudiantes de segundo grado se de secundaria en la
Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 después de la aplicacion de

la estrategia topicos generativos.

Los resultados del postest sobre la revisién del cuento fantastico de las
estudiantes muestran que la mayoria de los estudiantes (84,21 %) alcanzé un nivel alto
en la revision de sus textos, un 15,79 % alcanzo el nivel medio y ninguno se ubico en
el nivel bajo. Esto evidencia que, tras la intervencién, los alumnos mejoraron en la
revision, autoedicion y correccién de la coherencia, ortografia y estilo de sus cuentos,

alcanzando un nivel competente en la revision de textos.

Las estudiantes después de la aplicacion de la intervencion mejoraron la
habilidad de las estudiantes para revisar y mejorar sus cuentos. La gran cantidad de
estudiantes de nivel alto en el postest sugiere que pudieron volverse autocriticos,
minuciosos y capaces de corregir sus textos, mejorando la calidad de sus textos
narrativos. La supresion y disminucion del nivel bajo y la elevacidn del superior

sefialan que las competencias que antes eran deficitarias se desarrollaron.
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4.2.5. Resultados de la variable produccion de cuentos fantasticos en el pretest y

postest
Tabla 14
Niveles de produccion de cuentos fantésticos (pretest - postest)
Niveles Pretest Postest Total
de logro n % n % n %
Bajo 21 55,26 0 0,00 21 27,63
Medio 16 42,11 6 15,79 22 28,95
Alto 1 2,63 32 84,21 33 43,42
Total 38 100,00 38 100,00 76 100,00
Figura 9
Niveles de produccion de cuentos fantasticos (pretest - postest)
90 84,21
80
70
60 55,26
50 42,11 Pretest
40 Postest
30
20 15,79
10 0,00 2,63
0
Bajo Medio Alto
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 14 y figura 9, se presentan los niveles de logro de la produccion
cuentos fantasticos en las estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 antes y después de la aplicacion de la

estrategia topicos generativos.

Los resultados del pretest y postest, evidencian que en el momento del pretest
la mayoria de las participantes (55,26 %) se ubican en el nivel bajo de produccion de
cuentos fantasticos. Por otro lado, el nivel medio logr6 un 42,11 %, y solo un 2,63 %
alcanzd el nivel alto. En el postest, los resultados mejoran, ya que el 84,21 % de las

participantes logran el nivel alto de produccion, y los niveles bajo y medio disminuyen.

Las estudiantes después de la intervencion mejoraron significativamente en la
produccion de cuentos fantasticos, ya que aumento el porcentaje de participantes que
lograron el nivel alto. Esta progresion puede ser un reflejo de la eficacia del proceso de
ensefianza y la metodologia empleada, pues la mayoria de las participantes partieron
de niveles bajos 0 medios a niveles altos. Esto también significa que la estrategia
aplicada logr6 modificar las habilidades creativas de las estudiantes para generar

cuentos.
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4.2.4. Resultados de las dimensiones de la produccion de cuentos fantasticos en el

pretest y postest

Tabla 15

Niveles de planificacion de cuentos fantasticos (pretest - postest)

Niveles de

logro

Pretest

Total

n

%

%

Bajo
Medio
Alto
Total

18
9
11
38

47,37 0
23,68 4
28,95 34
100,00 38

0,00
10,53
89,47

100,00

23,68
17,11
59,21
100,00

Figura 10

Niveles de planificacion de cuentos fantasticos (pretest - postest)

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

47,37

0,00

Bajo

23,68
10,53

Medio

89,47

28,95

Alto

Pretest
Postest
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Analisis e interpretacion

En la tabla 15 y figura 10, se presenta los niveles de logro de la dimensién de
planificacion de la produccion cuentos fantésticos en las estudiantes de segundo grado
de secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 antes y

después de la aplicacion de la estrategia topicos generativos.

Los resultados evidencian que, en el pretest, la mayoria de las estudiantes se
encuentran en el nivel bajo (47,37 %), seguido de un 23,68 % en el nivel medio y un
28,95 % en el nivel alto. Sin embargo, tras la intervencion, en el postest, se observa un
cambio considerable: el 89,47 % de los participantes alcanza el nivel alto, mientras que
los niveles bajo y medio desaparecen, indicando una mejora notable en las capacidades

de planificacion de las estudiantes.

Las estudiantes después de la intervencion muestran que fue altamente efectiva,
ya que produjo una transicion significativa en las habilidades de planificacion de las
participantes, elevando la mayoria al nivel mas alto. EI cambio radical en los
porcentajes entre el pretest y el postest refleja un éxito rotundo en la estrategia
implementada, indicando que las estudiantes adquirieran un mejor enfoque en la
planificacion de sus cuentos fantasticos, lo que probablemente resulté en una mayor

organizacion y creatividad en sus producciones.
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Tabla 16
Niveles de textualizacion de cuentos fantasticos (pretest - postest)
Niveles Pretest Total
de logro n % n %
Bajo 13 0 0,00 13 17,11
Medio 16 1 2,63 17 2237
Alto 9 37 97,37 46 60,53
Total 38 100,00 38 100,00 76 100,00
Figura 11
Niveles de textualizacidn de cuentos fantasticos (pretest - postest)
120
100 97,37
80
60 Pretest
42,11
40 34.01 Postest
23,68
20
0’00 2,63
0
Bajo Medio Alto
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Anélisis e interpretacion

En latabla 16 y figura 11, se presentan los niveles de logro de la dimension de
textualizacion de la produccion cuentos fantasticos en las estudiantes de segundo grado
de secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 antes y

después de la aplicacion de la estrategia topicos generativos.

Los resultados evidencian que, en el pretest, las participantes se distribuyen
principalmente entre los niveles bajo (34,21 %) y medio (42,11 %), con un 23,68 %
alcanzando el nivel alto. Sin embargo, en el postest, se destaca un cambio drastico, ya
que el 97,37 % de las estudiantes alcanza el nivel alto, mientras que los niveles bajo y
medio desaparecen casi por completo, reflejando una mejora sustancial en la habilidad

de textualizar los cuentos fantasticos.

Las estudiantes, después de la intervencion, tuvieron un impacto significativo
en la capacidad de redaccidn de sus cuentos fantéasticos. La gran mayoria de estudiantes
se encuentran en el nivel alto indicando que la estrategia utilizada fue exitosa para
mejorar su habilidad para elaborar narrativas detalladas y bien estructuradas. Este
progreso refleja una mejora en la comprensidn de la estructura narrativa, la capacidad
de expresarse de manera clara y creativa, o la efectividad del proceso de ensefianza en

el fortalecimiento de estas competencias.
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Tabla 17
Niveles de revision de cuentos fantasticos (pretest - postest)
. Pretest Total
Niveles
n % n % n %
Bajo 23 60,53 0 0,00 23 30,26
Medio 13 34,21 6 15,79 19 2500
Alto 2 5,26 32 84,21 34 44.74
Total 38 100,00 38 100,00 76 100,00
Figura 12
Niveles de revision de cuentos fantasticos (pretest - postest)
90 84,21
80
70 60,53
60
50 Pretest
40 34,21
Postest
30
20 15,79
5,26
10 0,00
0
Bajo Medio Alto
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Anélisis e interpretacion

En la tabla 17 y figura 12, se presenta los niveles de logro de la dimension de
revision de la produccion cuentos fantasticos en las estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria en el afio 2025 antes y

después de la aplicacion de la estrategia topicos generativos.

Los resultados evidencian que, en el pretest, se observa que la mayoria de las
estudiantes se encuentra en el nivel bajo (60,53 %); mientras que un 34,21 % se
encuentra en el nivel medio y solo un 5,26 % alcanza el nivel alto. Sin embargo, tras la
intervencion, los resultados muestran un cambio notable: el 84,21 % de las
participantes alcanzan el nivel alto, mientras que los niveles bajo y medio se reducen

drasticamente a 5,26 % y 15,79 %, respectivamente.

Las estudiantes después de la intervencion de los topicos generativo se logro
una mejora efectiva, ya que permitié una mejora sustancial en la capacidad de las
participantes para revisar sus cuentos fantasticos de manera critica y detallada. El
desarrollo del 60,53 % en el nivel bajo a un 84,21 % en el nivel alto refleja un cambio
significativo, lo que indica que las participantes adquirieran nuevas habilidades y
estrategias para mejorar la revisién y correccion de sus relatos, logrando una mayor

calidad en sus producciones finales.



4.3.  Verificacion de la hipotesis

4.3.1. Prueba de normalidad

A. Plantear hipotesis
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Ho: Los datos de la variable produccion de cuentos fantésticos y sus

dimensiones planificacion, textualizacion y revision siguen una distribucion

normal.

H1: Los datos de la variable produccion de cuentos fantasticos y sus

dimensiones planificacion, textualizacion y revision no siguen una distribucion

normal.

B. Establecer un nivel de significancia

Nivel de Significancia (alfa) a = 0.05 (5 %)

C. Seleccionar estadistico de prueba
Shapiro-Wilk (n < 50)
D. Valor de P:

Tabla 18

Pruebas normalidad de la variable produccion de cuentos fantasticos y dimensiones

en el pretest y postest

Pruebas de Shapiro-Wilk

normalidad Estadistico al Sig.
Produccién de
cuentos 0,969 38 0,378
fantasticos
Planificacion 0,952 38 0,106
Textualizacion 0,952 38 0,102
Revision 0,872 38 0,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors
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Lectura del p-valor

Pvalor>a  :No serechaza Ho.

Pvalor<o  : Serechaza Ho.

E. Toma de decisiones

De acuerdo con los resultados obtenidos en la tabla 18, en la variable
produccion de cuentos fantasticos, obtuvo un p valor = 0, 378, que es mayor al nivel
de significancia establecido (o = 0,05), con una probabilidad del 37,8 %, no se rechaza
la hipdtesis nula y se concluye que los datos siguen una distribuciéon normal.

Del mismo modo, en la dimensidn planificacion, obtuvo un p valor =0, 106y,
en la dimension textualizacion, un p valor = 0, 102, ambos mayores al nivel de
significancia (a = 0,05). En estos casos, con una probabilidad del 10,6 % y del 10,2 %,
respectivamente, no se rechaza la hip6tesis nula, indicando que ambas dimensiones
siguen una distribucion normal. Es asi que tanto la variable como las dimensiones
planificacion y textualizacion, se empleara el estadistico de prueba paramétrico de T
de Student para muestras relacionadas para comprobar las hipétesis.

Por otro lado, se observa que en la dimension revision obtuvo un p valor = 0,
00, que es menor al nivel de significancia (o = 0,05); con una probabilidad del 0 % se
rechaza la hip6tesis nula y se concluye que los datos no siguen una distribucién normal.
Es asi que se empled el estadistico de prueba no paramétrico prueba de Wilcoxon para

muestras pareadas para comprobar la hipotesis.



121

4.3.2. Prueba de hipétesis general

A. Plantear hipotesis

Ho: Los topicos generativos no influyen significativamente en la mejora de
produccion de cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.
H1: Los topicos generativos influyen significativamente en la mejora de
produccion de cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.
B. Establecer un nivel de significancia

Nivel de Significancia (alfa) o = 0,05 (5 %)

C. Seleccionar estadistico de prueba

T de Student para muestras relacionadas

D. Valor de P

Tabla 19
Presentacion de las muestras emparejadas de la produccion de cuentos fantasticos
antes y después de la aplicacion de los topicos generativos

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo

Desv. Desv.  de confianza de la
Desviacio  Error diferencia Sig.
Media n promedio Inferior Superior t gl (bilateral)

Par Pretest -17,263 6,777 1,099 -19,491 -15,036 -15,703 37 ,000
1 -
Postest
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Lectura del p-valor
Pvalor>a :No serechaza Ho.

Pvalor<a :Serechaza Ho.

E. Toma de decisiones

De acuerdo con los resultados obtenidos en la tabla 19, se obtuvo un p valor =
0,00, que es menor al nivel de significancia establecido (a = 0.05). Por lo tanto, con
una probabilidad del 0 % se rechaza la hipétesis nula y se concluye que los tépicos
generativos influyen significativamente en la mejora de produccion de cuentos
fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institucion

Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.

4.3.3. Prueba de hipdtesis especificas

4.3.3.1. Hipotesis especifica I.

A. Plantear hipotesis

Ho: Los tépicos generativos no influyen significativamente en la mejora de la
planificacion de cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.
H1: Los tdpicos generativos influyen significativamente en la mejora de la
planificacién de cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.
B. Establecer un nivel de significancia

Nivel de significancia (alfa) o = 0,05 (5 %)



C. Seleccionar estadistico de prueba

T de Student para muestras relacionadas

D. Valor de P:

Tabla 20
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Presentacion de las muestras emparejadas de la planificacion antes y después de la
aplicacion de los topicos generativos

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95 9% de intervalo
de confianza de

Desv. Desv. la diferencia
Desviacié  Error Superio Sig.
Media n promedio Inferior r t gl (bilateral)
Par D1 pretest -5158 3,687 ,598 -6,370 -3,946 -8,623 37 ,000
1 _
D2 postest

Lectura del p-valor

Pvalor>a : No se rechaza Ho.

Pvalor<a :Serechaza Ho.

E. Toma de decisiones

De acuerdo con los resultados obtenidos en la tabla 20, se obtuvo un p valor =

0,00, que es menor al nivel de significancia establecido (a = 0.05). Por lo tanto, con

una probabilidad del 0 %, se rechaza la hipdtesis nula y se concluye que los topicos

generativos influyen significativamente en la mejora de la planificacion de cuentos

fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institucion

Educativa Santisima Nifa Maria de Tacna, 2025.
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4.3.3.2. Hipotesis especifica 11.

A. Plantear hipotesis
Ho: Los tdpicos generativos no influyen significativamente en la mejora de la
textualizacion de cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.
H1: Los topicos generativos influyen significativamente en la mejora de la
textualizacion de cuentos fantésticos en las estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.
B. Establecer un nivel de significancia
Nivel de Significancia (alfa) o = 0,05 (5 %)
C. Seleccionar estadistico de prueba
T de Student para muestras relacionadas
D. Valor de P

Tabla 21

Presentacion de las muestras emparejadas de la textualizacion antes y después de la
aplicacion de los topicos generativos

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo
Desv. de confianza de la

Desv. Error diferencia Sig.
Media Desviacion promedio Inferior Superior t gl (bilateral)
Pa D2_pretest -6,053 2,460 0,399 -6,861 -5244 -15,168 37 0,000

ri —
D2 postest
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Lectura del p-valor

Pvalor>a  :No serechaza Ho.

P valor<a  :Se rechaza Ho.

E. Toma de decisiones

De acuerdo con los resultados obtenidos en la tabla 21, se obtuvo un p valor =
0,00, que es menor al nivel de significancia establecido (a. = 0,05). Por lo tanto, con
una probabilidad del 0 %, se rechaza la hip6tesis nula y se concluye que los topicos
generativos influyen significativamente en la mejora de la textualizacion de cuentos
fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institucion

Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.

4.3.3.3. Hipotesis especifica I11.

A. Plantear hipotesis

Ho: Los tépicos generativos no influyen significativamente en la mejora de la
revision de cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.
H1: Los topicos generativos influyen significativamente en la mejora de la
revision de cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.
B. Establecer un nivel de significancia

Nivel de Significancia (alfa) a = 0,05 (5 %)

C. Seleccionar estadistico de prueba

La prueba de Wilcoxon para muestras pare
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D. Valor de P
Tabla 22
Diferencia de rangos positivos y negativos entre el pretest y postest
Rangos
Rango
N promedio Suma de rangos

Revision del postest -  Rangos negativos 02 ,00 ,00
Revision del pretest Rangos positivos 37° 19,00 703,00

Empates 1°

Total 38

a. Revision del postest < Revision del pretest
b. Revision del postest > Revision del pretest
c. Revision del postest = Revision del pretest

Tabla 23
Presentacion de la prueba de Wilcoxon de la revision antes y después de la
aplicacion de los topicos generativos

Revision del postest - Revision del pretest

Z -5,316"
Sig. asintética(bilateral) ,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Lectura del p-valor
Pvalor>a  :Noserechaza Ho
Pvalor<a :Serechaza Ho
5. Toma de decisiones

De acuerdo con los resultados obtenidos en la tabla 22, se observa que existen 37
diferencias de rangos positivos y 1 diferencia de empate entre el pretest y postest; pero,
no existen rangos negativos. Esto sugiere que, los topicos generativos influyeron

significativamente en la mejora de la revision de cuentos fantasticos en las estudiantes
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del segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de
Tacna, 2025.

Por otro lado, los resultados obtenidos en la tabla 23, se obtuvo un p valor = 0,00,
que es menor al nivel de significancia establecido (a = 0,05). Por lo tanto, con una
probabilidad del 0 %, se rechaza la hipdtesis nula y se concluye que los topicos
generativos influyen significativamente en la mejora de la revision de cuentos
fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.

4.4.  Discusion de resultados

El objetivo general de esta investigacion fue determinar la influencia de los
topicos generativos en la produccion de cuentos fantasticos en las estudiantes del
segundo grado de secundaria en la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de
Tacna, 2025. Segun los resultados obtenidos, tras la aplicacion de la estrategia, el 84,21
% de estudiantes alcanzo el nivel de logro alto y el 15,79 % el nivel medio (tabla 10).
Se rechaza la hipdtesis nula general, ya que el p-valor 0,00 (tabla 19) es menor al nivel
de significancia (0,05); tal decision fue resultado de la prueba paramétrica T Student.
Por lo tanto, los tépicos generativos si mejoran la produccion de cuentos fantasticos.

Los resultados obtenidos son similares a los encontrados en los estudios
realizados por Hardianti (2023), quien, en su investigacion cuasiexperiemental sobre
la influencia de los mapas conceptuales en la escritura narrativa, evidencié un
incremento del 49 % en el rendimiento narrativo (de 53,67 a 80,06 puntos) con una
significancia p = 0,000 < 0,05 y un nivel de confianza del 95 %. De manera analoga,

los resultados del presente estudio reflejan que los tdpicos generativos, al igual que el
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modelo Brain Writing, estimulan la fluidez, originalidad y coherencia narrativa,
contribuyendo al fortalecimiento de la competencia escribe. Asimismo, Ariyah (2021),
en su estudio cuasiexperimental, obtuvo un valor Sig. (2-tailed) = 0,000 < 0,05. Estos
resultados demostraron que la estrategia Story Writing Map mejora la habilidad de
redaccion narrativa en la organizacion de ideas, coherencia y promover la creatividad
en la escritura de textos narrativos. Por otro lado, Attah y Udu (2025), en su
investigacion cuasiexperimental los resultados revelaron que el grupo con concept
mapping logré una mejora promedio de 15.77 puntos, mientras que el grupo con story
mapping alcanz6 14.93 puntos, con una diferencia significativa (el p-valor = 0.003 <
0,05; IC 95 %). Dichos resultados coinciden con la presente investigacién, puesto que
ambas demuestran que las estrategias de pensamiento visual favorecen la planificacion
y la cohesidn del discurso narrativo, incrementando la seguridad y el rendimiento en la

escritura creativa.

Entre otros estudios, Anelsa (2023), en su investigacion cuasiexperimental,
demostro, mediante la prueba T de Student (el p-valor = 0,000 < 0,05; IC 95 %), una
mejora del 21,1 % en el rendimiento narrativo de los estudiantes (de 68,32 a 82,7
puntos). Estos hallazgos son coherentes con los de la presente investigacion, al mostrar
que los organizadores graficos y los topicos generativos tienen un impacto significativo
en la organizacion de ideas, coherencia y creatividad narrativa. Finalmente, los
resultados obtenidos son similares a los encontrados por Jadhav y Tote (2025), quienes,
en su investigacion cuasiexperimental, determinaron que el 37,11 % de los estudiantes

se encontraba en un nivel promedio de creatividad, el 22,16 % por encima del promedio
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y el 18,04 % por debajo. Ademas, identificaron debilidades significativas en el
vocabulario (26 %) y en la construccion de la trama (33 %), lo que evidencid la

necesidad de estrategias pedagdgicas que fortalezcan la produccion escrita creativa.

Los resultados obtenidos son coherentes con el constructo tedrico del
aprendizaje significativo (Ausubel, 1983), ya que muestran que los aprendices
pudieron sintetizar elementos de fantasticos con su conocimiento previo para narrar
una mezcla coherente entre la realidad y fantasia. Ademas, el aprendizaje por
descubrimiento de Bruner, apoya el constructo de que el uso de topicos generativos
fomenta la construccion de narrativas e ideas originales, seguido de un esfuerzo
conceptual y exploratorio. De manera similar, Flower y Hayes (1981) asisten la
produccion de los aprendices dividiéndola en tres fases: planificacion, textualizacion y
revision. Ademas, los resultados estan en linea con la teoria de la fantasia de Todorov,
en que los temas generativos permitieron a los aprendices retener el deslizamiento entre
lo real y lo irreal, que es una caracteristica esencial en los cuentos fantasticos (Todorov,

1981).

En este sentido, el uso de topicos generativos es una herramienta pedagogica
mejorar la produccidn de cuentos fantasticos por parte de las estudiantes, ya que pueden
construir historias mas coherentes, originales y mejor estructuradas. Este enfoque no
solo enriquece la capacidad de pensamiento creativo, sino que también fomenta un
aprendizaje activo y constructivo que esta en linea con teorias pedagdgicas pertinentes
e investigaciones previas. En consecuencia, se consolida que los tépicos generativos

son altamente efectivos para mejorar la produccion de historias de fantasia en el
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contexto educativo, particularmente en relacion con las habilidades de escritura de los

estudiantes.

En relacion con la primera hipdtesis especifica, los resultados obtenidos antes
de aplicar los topicos generativos, la mayoria de las estudiantes no alcanzaron niveles
significativos en la planificacion de los cuentos fantasticos. Se detectaron dificultades,
particularmente en la organizacion mental de sus ideas, en la definicion del propdsito
e intencién del cuento, el destinatario y la identificacion de la estructura propia del
cuento fantéstico. Asimismo, la escasa imaginacion para construir historias con
personajes fantdsticos o mundos fantasticos limitaba en el desarrollo de su
planificacion y no teniendo claro el escenario, el tiempo y el elemento fantéstico que
romperia con las leyes naturales. Esto se evidencid en la tabla 7 y figura 2, ya que el
71,05 % de las estudiantes en el pretest se ubico en el nivel bajo y medio; por otro lado,
solo el 28,95 % en nivel alto. Una vez aplicada la estrategia de topicos generativos, el
89,47 % de estudiantes se ubico en el nivel alto, el 0 % en el nivel bajo y un 10, 53 %
en el nivel medio, obteniendo una mejora de la gran parte de las estudiantes en su
produccién. Esto indica que se rechaza la hipétesis nula especifica I, ya que el p-valor
0,00 (tabla 20) es inferior al nivel de significancia establecido (0,05), en relacion con
los resultados obtenidos en la prueba paramétrica T Student.

Los resultados obtenidos coinciden con los hallazgos reportados por Espejo
(2019) en sus resultados se observd que hubo mejora significativa en la produccién de
cuentos después de la estrategia. EI 97 % de los estudiantes del grupo experimental

pudieron progresar en sus calificaciones, llegando a los niveles de logro previsto y
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logro destacado, logrando una mejora después de la aplicacion taller de creacion
literaria en la dimension planificacion, estructurando adecuadamente sus ideas para
elegir el titulo del cuento, destinatario, personajes, espacio y el narrador de la historia;
utilizando un lenguaje pertinente y coherente. Lopez (2023), de igual modo, evidencio
resultados coincidentes: el 100 % de los estudiantes alcanza el nivel logrado, donde los
estudiantes mejoraron favorablemente en la dimension planificacion adquiriendo
capacidades creativas, imaginacion y organizacion de las ideas.

Por otro lado, Fazal et al. (2024), en su estudio, también manifesté una mejora
en el desarrollo del pensamiento creativo, el incremento en fluidez de 12,88 a 17,41,
indica que los estudiantes desarrollan la capacidad de organizar y anticipar sus ideas;
por otro lado, el incremento en flexibilidad de 9,17 a 12.36; esto refleja que existe
reorganizacion de las ideas de acuerdo a la secuencia narrativa. Ambas dimensiones
representan los maximos puntajes luego de aplicar el programa CoRT. Por su parte,
Shehzadi y Shah (2022) muestran que las actividades creativas influyen
significativamente en las puntuaciones de 5,24 a 8,88 en la habilidad de escritura
demostro que los estudiantes lograron estructurar sus ideas y aplicar adecuadamente la
planificacion, ya que incrementa su motivacion y disposicion para escribir.

Los resultados obtenidos por los diversos investigadores indican que antes de
aplicar una estrategia los estudiantes tienen dificultades en la organizacion de sus ideas
y la activacién de su creatividad antes de escribir. No obstante, la implementacion de
estrategias generativas evidencia mejoras en la planificacion favoreciendo la
estructuracion coherente de las ideas, el desarrollo de la imaginacion y la claridad en

la secuencia narrativa.
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Los resultados obtenidos evidencian coherencia con las teorias aplicadas en la
dimension planificacion. Las estudiantes pudieron asociar lo que ya sabian con lo que
aprendieron sobre los cuentos fantasticos. Esto, a su vez, les permitio estructurar
mentalmente sus ideas de tal manera que pudieron articular con certeza el objetivo, la
audiencia y el mensaje de sus narraciones. Con la ensefianza constructivista del
aprendizaje por descubrimiento, se fomento la exploracion y la creatividad, asimismo,
las estudiantes pudieron concebir hipotesis narrativas, crear mundos posibles y elegir
conscientemente los elementos fantasticos que darian significado a su historia (Bruner,
1961). Esta etapa fue estructurada por el modelo de Flower y Hayes del proceso de
escritura y sus teorias permitieron disefiar la historia, los personajes y el conflicto antes
de escribir, lo que luego mejor6 la cohesion y la intencionalidad del texto narrativo
(Flower y Hayes, 1981). En ultima instancia, la teoria de lo fantastico de Todorov
permitié que las estudiantes incluyeran en su planificacion, de manera deliberada, entre
lo real y lo irreal, una caracteristica central del género (Todorov, 1981). Estas teorias,
en el contexto de la planificacion de los estudiantes, alientan a superar sus problemas
iniciales de desorden y falta de imaginacion en su planificacion para organizar sus ideas
de una manera mas creativa y reflexiva.

Los resultados confirman una mejora significativa en la dimensién
planificacion de los cuentos fantasticos tras la aplicacion de los topicos generativos,
demuestra el aumento del 71,05 % en niveles bajos y medios al 89, 47 % en niveles
altos con un valor p de 0,00. Estos resultados coinciden con los hallazgos de Espejo
(2019), Lopez (2023), Fazal et al. (2024) y Shehzadi y Shah (2022), que demostraron

que las estrategias creativas mejoran las habilidades de organizacion, de coherencia e
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Imaginativas en la escritura. Asimismo, los resultados se articulan con los fundamentos
tedricos del aprendizaje significativo, aprendizaje por descubrimiento, proceso de
escritura y teoria de lo fantastico, los cuales sustentaron el desarrollo de una
planificacion mas estructurada, reflexiva y creativa en las estudiantes, consolidando la
base cognitiva y narrativa para la produccién de textos fantasticos de mayor calidad.
En cuanto a la segunda hipétesis especifica, los resultados permiten inferir que
antes de aplicar los topicos generativos, la mayoria de las estudiantes no alcanzan
logros significativos en la textualizacion de los cuentos fantasticos; el 76, 32 % de
estudiantes se encontraba en el nivel bajo y medio y una menor cantidad de estudiantes
(23,68 %) se encuentra en el nivel alto (tabla 8 y figura 3); esto quiere decir que se
evidenciaban dificultades en el lenguaje imaginativo, creacion de imagenes, personajes
0 escenarios propios del cuento fantastico. Asimismo, el cuento carecia de una
secuencia clara (inicio, nudo y desenlace). Las ideas se mostraban desordenadas o no
guardaban un sentido l6gico y los errores ortograficos junto con el uso de conectores
afectan la comprension general del cuento fantastico. Después de la aplicacién de la
estrategia los tdpicos generativos, se observo un cambio significativo en el desempefio
de las estudiantes: 97,37 % de estudiantes se ubico en el nivel alto y el 2,63 % en el
nivel medio, sin registrarse estudiantes en el nivel bajo; por lo cual, se evidencia un
cambio radical en las habilidades de escritura con un vocabulario, estructura y estilo
correspondiente a un cuento fantastico. Esto determina un rechazo de la hipdtesis nula
especifica 2, dado que el p valor 0,00 (tabla 21) resulta menor que el nivel de
significancia (0,05) en relacion con los resultados obtenidos en la prueba paramétrica

T Student.
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Los resultados obtenidos guardan relacion con los hallazgos obtenidos por
Samiullah (2023), quien concluye que la aplicacion de estrategias comunicativas
influye en la mejora del desarrollo de la escritura creativa en los estudiantes, con un
promedio de 33,00 en el pretest a 44,28 en el postest, donde se evidenci6 un incremento
de 11,28 puntos. Después de la aplicacion de la estrategia, los estudiantes alcanzaron
un 12,58 punto, lo que manifiesta que logran describir personas, lugares y objetos
utilizando un lenguaje més expresivo al momento de escribir, un 12,37 punto redactan
sus historias siguiendo la secuencia del cuento y 13,09 puntos utilizan cuentos
originales e imaginarios, se incrementd en cada indicador un puntaje de 5,04 en la
escritura del cuento.

Chasi et al. (2025) también manifestaron resultados favorables luego de aplicar
la técnica de ensefianza de la escritura creativa. En el proceso de textualizacion, en el
pretest, fue de 0,01 puntos, mientras que, en el postest, subié a 0,79 puntos, donde se
observa un desarrollo notable en la capacidad de estructura, conectar y expresar sus
ideas con un sentido l6gico. De acuerdo a la secuencia y orden del texto, en el pretest,
alcanza un 0,76 a 0,97; en el postest, logrando una mejoria y en vocabulario en un
inicio alcanz6 a 0,93 a 0,98; luego de la aplicacion de la técnica, mostrd un incremento
significativo en los estudiantes. Silvestre y Valentin (2022), en su dimension
textualizacion, constatd que antes de la aplicacion se obtuvo un puntaje de 0,35; por
otro lado, después de la aplicacion del método de ortografia y composicién de textos,
se logré el aumento del puntaje a 0,89 con un incremento del 50 % de mejora,
especialmente en la organizacion (0,86), en la creatividad con 0,84 y en la cohesién y

coherencia con un 0,90 de puntuacion.
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Abanto (2019), en sus datos obtenidos al aplicar estrategias didacticas, hubo
una mejora en la escritura creativa: un 72 % de los estudiantes estructuran sus cuentos
con un inicio, desarrollo y desenlace; en sus cuentos, se presencia al inicio los
personajes, el lugar y una descripcion de ellos (89 %) que consideran los estudiantes al
comenzar su redaccion; el 56 % en el desarrollo, expresa el conflicto o problema de
manera claray, en el desenlace, un 78 % presenta claramente la solucion del problema.
Esto manifiesta que los estudiantes siguen una secuencia logica en su escritura
cumpliendo con la estructura del cuento.

Segln Condorhuanca y Vargas (2021), en su dimension superestructura, los
estudiantes obtuvieron un 52 %, donde identifican la estructura del cuento, incluso
desarrollan un mejor desenlace; la coherencia en la redaccion del cuento se obtuvo un
porcentaje de 56 %; por otro lado, respecto a la presencia la intencionalidad y
pertinencia en sus cuentos, alcanzaron un porcentaje de 68,0 %; con lo cual, se ubicé a
los estudiantes en el nivel destacado.

Estos hallazgos precisan que la aplicacién de las estrategias, ya sean
comunicativas, generativas o de composicién textual, logran una mejora en la escritura
de cuentos, fortaleciendo la organizacion de las ideas escritas, la coherencia y cohesion;
creatividad e intencionalidad del relato

Los resultados obtenidos evidencian coherencia con las teorias aplicadas en la
dimensién textualizacion. Con el aprendizaje significativo, las estudiantes pudieron
integrar sus conocimientos previos con Nuevos recursos narrativos, utilizando un
lenguaje mas imaginativo y expresivo al construir personajes, escenarios y situaciones

de un cuento de fantasia (Ausubel, 1983). La teoria del aprendizaje por descubrimiento
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propiciod el abordaje de distintas formas narrativas y el uso de conectores de manera
creativa, lo que reforzd la coherencia y fluidez de los textos (Bruner, 1961). Con el
modelo del proceso de escritura, se logrd una redaccién méas organizada y reflexiva,
que permitia la clara estructuracion del inicio, nudo y desenlace, y que, ademas,
mediante revisiones, disminuia la cantidad de errores ortogréaficos y gramaticales
(Flower y Hayes, 1981). Por ultimo, la teoria de lo fantastico de Todorov guio la
construccion de relatos en donde la confusion que existe entre lo real y lo irreal,
enriquece y da sentido a las historias (Todorov, 1981). En conjunto, estas teorias
contribuyeron a una textualizacion mas coherente, creativa y precisa, superando las
dificultades iniciales de desorden narrativo, escasa imaginacion y deficiencias en el uso
del lenguaje escrito.

Los resultados confirman una mejora significativa en la dimension
textualizacion de los cuentos fantasticos tras la aplicacion de los topicos generativos,
evidenciada en el aumento del 76,32 % en niveles bajos y medios a un 97,37 % en nivel
alto, con un p-valor de 0,00 que valida estadisticamente el progreso alcanzado. Estos
hallazgos coinciden con lo reportado por Samiullah (2023), Chasi et al. (2025),
Silvestre y Valentin (2022), Abanto (2019) y Condorhuanca y Vargas (2021), quienes
demostraron que las estrategias comunicativas, creativas y de composicion textual
fortalecen la coherencia, cohesién, creatividad y organizacion de las ideas en la
escritura. Asimismo, los resultados se articulan con los fundamentos tedricos del
aprendizaje significativo, aprendizaje por descubrimiento, proceso de escritura y teoria
de lo fantastico, que posibilitaron la integracion de saberes previos, la exploracion de

estructuras narrativas, la organizacion consciente de la redaccion y la construccion de
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relatos donde lo real y lo irreal se entrelazan con Idgica y sentido. En conjunto, estos
aportes consolidaron una textualizacion méas coherente, creativa y precisa, superando
las dificultades iniciales en el uso del lenguaje, la secuencia narrativa y la correccion
gramatical, asimismo, elevando la calidad literaria de los textos producidos por las
estudiantes.

Respecto a la tercera hipotesis especifica, los resultados evidencian en la
revision de los cuentos fantasticos que, antes de la aplicacion de los topicos
generativos, se observa que la mayoria de las estudiantes se encuentra en el nivel bajo
(60,53 %); mientras que un 34,21 % se encuentra en el nivel medio y solo un 5,26 %
alcanza el nivel alto (TABLA 9). Lo cual indica que, antes de la intervencion de la
estrategia, se manifestaban dificultades en la correccion de los errores ortogréficos, la
claridad, reformulacion de los textos, la coherencia y transmision del efecto fantésticos
de los cuentos. Tras la aplicacién de la estrategia, el 84 % se ubicd en el nivel alto, el
15,79 % de estudiantes en el nivel medio y ninguna estudiante se encontr6 en el nivel
bajo (tabla 13). Lo cual establece el rechazo de la hipétesis nula especifica 3, ya que el
p-valor 0,00 (tabla 23) es menor al nivel de significancia (0,05). Tal decision fue
resultado de la prueba de Wilcoxon para muestras pareadas. Por lo tanto, los topicos
generativos si mejoran la dimensién de revision.

Los resultados obtenidos guardan relacion con los hallazgos obtenidos por
Huanuari (2024), quien concluye que, después de la aplicacién del programa educativo
Jhosy, hubo una mejora en los resultados de la dimension evaluacion en la produccion
narrativa con un promedio de 3,63; en la cual, se aumenta 2,06 puntos de los resultados

antes de la intervencion; esto quiere decir que el desempefio de los estudiantes en la
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revision, valoracion, ajustes en la coherencia y los criterios de calidad fueron
significativos para la produccion final del cuento. Asimismo, Acufia (2024) muestra
resultados favorables en la dimension revision del cuento, donde el 54,2 % se encuentra
en logro destacado y 25,0 % en excelente, por lo tanto, la mayoria de los estudiantes
alcanzaron un nivel de logro destacable; se evidencio en la etapa de verificacion de la
coherencia, correccion y adecuacion para luego reescribir el cuento.

Yandin (2021) coincide en que, al aplicar una estrategia, en este caso, seis
actividades ludicas influyeron en el desempefio en la escritura creativa, pasando de un
47 % a un 53 % de nivel alto en los criterios de proceso de escritura, coherencia y
cohesion; por lo cual, se evidencio el texto ordenado, mejor manejo de signos de
puntuacién y conectores logrando I6gica en sus ideas; todo esto se logré por el trabajo
de revision antes de la entrega del producto. Segin Noviani et al. (2020), los resultados
obtenidos en la intervencion basado en el modelo de aprendizaje por descubrimiento
con escritura participativa y recursos visuales influyd altamente en la mejora en los
estudiantes al producir cuentos fantasticos con un 71,0 %, potenciando su imaginacion,
creatividad y su organizacion narrativa de los estudiantes al momento de escribir con
el apoyo de las teorias de aprendizaje activo.

Los resultados obtenidos evidencian coherencia con las teorias aplicadas en la
dimensién revisién, evidencian que permitieron enfrentar los desafios iniciales como,
la ortografia, claridad, coherenciay los desafios de reformulacion de los textos. A partir
del aprendizaje significativo, las estudiantes lograron identificar y conectar sus errores
con el conocimiento previo, y entender el valor de la revisibn como un elemento

constructivo y duradero del aprendizaje (Ausubel, 1983). La teoria del aprendizaje por
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descubrimiento fomentd una actitud hacia la relectura y la autocritica, lo que les ayudd
a identificar vacios, para reforzar los hilos narrativos de la historia (Bruner, 1961).
Ademaés, el modelo de proceso de escritura proporciond un marco metacognitivo para
cambiar conscientemente a la etapa de revision para revisar la formay el contenido del
texto y lograr coherencia interna y precision textual (Flower y Hayes, 1981). La teoria
de lo fantéstico también ayudo6 a dirigir la revision hacia la retencion del elemento de
extrafieza y ambiguedad, y no se perdié el equilibrio entre lo real y lo irreal (Todorov,
1981). Estas teorias permitieron a los estudiantes mejorar la precision, claridad,
coherencia e impacto de la narrativa en el proceso de revision del texto de las historias
fantasticas a través de la revision del conocimiento.

Los resultados confirman una mejora significativa en la dimension revision de
los cuentos fantésticos tras la aplicacion de los tépicos generativos, como lo evidencia
el cambio del 60,53 % en nivel bajo a un 84 % en nivel alto, con un valor p de 0,00 que
confirma el progreso significativo. Tales hallazgos son consistentes con los trabajos de
Huanuari (2024), Acufia (2024), Yandudn (2021) y Noviani et al. (2020), quienes
mostraron que las estrategias activas de ensefianza y aprendizaje mejoran la revision,
la coherencia del texto, la correccion linglistica y la calidad general del texto. Ademas,
los hallazgos estan en linea con los fundamentos teéricos del aprendizaje significativo,
el aprendizaje por descubrimiento, el proceso de escritura y la teoria de lo fantastico,
gue permitieron a los estudiantes identificar y remediar errores, reflexionar sobre su
proceso de escritura, revisar criticamente y retener la ambigiedad caracteristica del

género. En conjunto, estas contribuciones proporcionaran una revision mas consciente,
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coherente y creativa que integrd y superd los desafios iniciales y mejord la calidad

narrativa, linguistica y estética de los cuentos producidos.



Primera.

Segunda.

Tercera.

Conclusiones

Se ha comprobado que la produccion de cuentos fantasticos de la mayoria
de las estudiantes del segundo grado de secundaria, después de la
aplicacion de los tdpicos generativos, se encuentran en el nivel alto. Estos
resultados se evidenciaron en la tabla 10, donde el 84,21 % de las
estudiantes se ubico en el nivel alto. Esto revela que los topicos generativos
influyen significativamente en la mejora de produccion de cuentos

fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria.

Se ha determinado que la planificacion de cuentos fantasticos de las
estudiantes de segundo grado de secundaria, después de la aplicacion de
los tdpicos generativos, la mayoria se ubicd en el nivel alto. Estos
resultados se evidenciaron en la tabla 11, donde el 89,47 % de las
estudiantes se encuentra en el nivel alto. Esto indica que los tdpicos
generativos influyen significativamente en la mejora de la planificacién de

cuentos fantasticos en las estudiantes del segundo grado de secundaria.

Se ha constatado que la textualizacion de cuentos fantasticos de las
estudiantes de segundo grado de secundaria, después de la aplicacion de
los tépicos generativos, la mayoria se encuentra en el nivel alto. Estos
resultados se evidenciaron en la tabla 12, donde el 97,37 % se encuentra en

el nivel alto. Esto indica que los topicos generativos influyen
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significativamente en la mejora de la textualizacion de cuentos fantésticos

en las estudiantes del segundo grado de secundaria.

Se ha comprobado que la revision de cuentos fantasticos de las estudiantes
de segundo grado de secundaria, después de la aplicacion de los tdpicos
generativos, la mayoria se encuentra en el nivel alto. Estos resultados se
evidenciaron en la tabla 13, donde el 84,21 % se encuentra en el nivel alto.
Esto indica que los topicos generativos influyen significativamente en la
mejora de la revision de cuentos fantésticos en las estudiantes del segundo

grado de secundaria.
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Segunda.

Recomendaciones

Se recomienda que los docentes del area de comunicacién de las
instituciones educativas incorporen como estrategia pedagdgica los topicos
generativos, ya que favorece significativamente en la competencia “escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna”, especificamente a la
produccion de cuentos fantésticos. Esto permitira a los estudiantes activar
su creatividad, coherencia y organizacion al momento de escribir,
consolidando sus competencias narrativas a largo plazo, favoreciendo el
pensamiento critico y creativo. Por otro lado, se sugiere capacitar a los
docentes para una adecuada implementacién de los topicos generativos,
promoviendo a précticas innovadoras que enriquezcan el clima creativo en

el aula.

Implementar estrategias pedagdgicas que permitan potenciar la creatividad
de los estudiantes, mediante un eje tematico o frases generativas que
orienten en la elaboracién de una ficha de planificacién, donde se
organizara sus ideas e inicios de sus producciones textuales, garantizando
una estructuracion congruente, ubicandose en su escenario fantastico e
imaginativo con elementos que romperan con la realidad que es
fundamental en un cuento fantastico. Asimismo, la ficha de personajes es
un instrumento de planificacion y su proposito es recopilar datos del
personaje y buscar su funcién en la historia. Se recomienda destinar

sesiones exclusivas para trabajar esta etapa, con el fin de promover un
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Cuarta.

proceso de escritura mas consciente y reflexivo. Complementariamente, se
insta a proporcionar ejemplos de planificaciones, para que los estudiantes
puedan organizar sus propuestas narrativas, ya que cumpliran la funcion de
guia en este proceso. Del mismo modo, las planificaciones puedan
socializarse entre los estudiantes para mejorar a través del trabajo

colaborativo.

Ademaés, se sugiere implementar talleres practicos, donde el estudiante
deba elaborar cuentos narrativos orientados por frases o preguntas
generadoras que permitan imaginar personajes y escenarios fantasticos.
Estos talleres pretenden motivar a la busqueda de su propio estilo, ampliar
su calidad linglistica y en ese proceso de exploracion conduzca a cuentos
mas creativos y bien estructurados. Ademads, se considera incorporar
momentos de lectura que sirvan de modelo para la elaboracion de sus
propios cuentos, por lo que ampliaria su creatividad y reforzara sus
competencias comunicativas; para ello, es necesario que los docentes
apliguen enfoques pedagdgicos de manera sistematica, ya que la ensefianza
de diferentes temas servira como fuente de inspiracion. Las actividades,
que son secuenciales a través del inicio, nudo y desenlace, son de gran

utilidad, porque mejoran las producciones textuales fantasticas.

Fortalecer el proceso de revision mediante el uso de rabricas de evaluacion,
listas de cotejo y la retroalimentacion entre estudiantes. Estos instrumentos

permitiran mejorar la produccion escrita, analizando las debilidades que los



estudiantes tienen en el desarrollo del proceso de escritura. También se
recomienda las autoevaluaciones entre pares para promover una
perspectiva critica y constructiva frente a sus propias producciones
narrativas o la de sus semejantes. Por otro lado, también se plantea el uso
de un portafolio de escritura para que los estudiantes vayan trabajando y
reconociendo las areas donde presentan mayores falencias y donde se
requiere mayor desarrollo todo esto con el fin de mejorar su autodireccion
en su aprendizaje de manera conjunta con la guia y apoyo del docente,

brindando un soporte y acompafiamiento permanente.
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Anexos

Anexo 1: Matriz de consistencia

Titulo: Tépicos generativos como estrategia de aprendizaje para mejorar la produccion de cuentos fantésticos en

estudiantes del segundo grado de secundaria en la Institucion Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna, 2025.

Problemas Objetivos Hipétesis Variables Dimensiones Indicadores Metodologia
Desarrollo de ideas
Problema general Objetivo general Hipétesis general
¢Cémo influye los | Determinar la | Los topicos generativos Expresion de la intencion
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en la produccién de | tdpicos generativos | significativamente en la —
. L . L e Conocimiento del

cuentos fantasticosen | en la produccién de | mejora de produccion de Planificacion ) )

. L . destinatario
las estudiantes del | cuentos fantasticosen | cuentos fantasticos en las - P Tipo:

. . Presencia del proposito T
segundo grado de | las estudiantes del | estudiantes del segundo o Cuantitativa, de
secundaria en la | segundo grado de | grado de secundaria de la comunicativo caracter aplicada.
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Santisima Nifia Maria | Institucion Educativa | Santisima Nifia Maria de Variable Disefio:

de Tacna, 2025?
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cuentos fantésticos en
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Santisima Nifia Maria
de Tacna, 2025.
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- Determinar la
influencia de los
tépicos generativos
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cuentos fantasticos en
las estudiantes del
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- Los topicos generativos
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texto

Reescritura del contenido
narrativo

Pre-experimental
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Experimental
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Presentacién
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Revision pares
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Observacion directa
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Anexo 2: Instrumento de Investigacion (Pretest y Postest)

RUBRICA PARA EVALUAR LA PRODUCCION DE CUENTOS FANTASTICOS

Dims. Criterios 2pts. (Siempre) 1 pt. (A veces) 0 pts. (Nunca) Total
Genera ideas | Presenta ideas creativas, | Presenta algunas ideas | Presenta ideas poco
pertinentes y | bien  desarrolladas vy | interesantes, pero con | originales que no
originales para un | adecuadas al  género | poco desarrollo o no | pertenecen al género
cuento fantastico | fantastico. siempre adecuadas al | fantastico.

género.
Relaciona sus | Integra claramente | Incluye algunos | No incluye
ideas con | elementos del género | elementos del género | elementos del género
elementos fantastico en sus ideas, | fantastico, pero de | fantastico o los usa
caracteristicos del | como seres magicos o | forma parcial. de forma incorrecta.
género fantastico. | mundos imaginarios.
Define con | Explica con claridad qué | Muestra una intencion | No expresa de forma
claridad la | desea comunicar con su | comunicativa, pero no | clara la intencién del
intencion cuento y mantiene esa |es completamente | relato.
comunicativa del | intencion a lo largo de la | consistente.

— | relato. planificacion.

e Considera al | Selecciona un tono y | Adopta en algunas | No considera al

%,:) lector al elegir el | contenido apropiados para | ocasiones un tono o | lector al definir el

O tono y contenido | el lector al que va dirigido | contenido que no | tono ni el contenido.

LEL del cuento. el cuento. resulta adecuado para

5 el lector.

o Establece el | Define el propdsito | Desarrolla un | No establece un
proposito narrativo desde el inicio y | propdsito  narrativo | proposito  narrativo
narrativo desde la | lo mantiene en toda la | que no queda | en su planificacion.
planificacion planificacion. claramente definido al
inicial. inicio.

Identifica Identifica con claridad la | Reconoce algunas | No identifica las
adecuadamente situacion inicial, el | partes de la estructura | partes fundamentales
las partes de la | desarrolloy el desenlace en | narrativa, pero de |de la estructura
estructura la planificacion del cuento. | manera desorganizada. | narrativa del cuento.
narrativa.

Disefia una | Organiza los eventos de |La secuencia de|La secuencia de
secuencia de | forma ldgica y coherente, | eventos es | eventos es confusa,
eventos logica vy | facilitando la comprension | comprensible, aunque | desordenada 0
coherente para su | de la historia. presenta algunas | il6gica.

historia.

incoherencias.
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TEXTUALIZACION

Utiliza un lenguaje

Emplea un  lenguaje

Utiliza un lenguaje

El lenguaje  es

evocador que | expresivo y sugerente que | evocador en algunas | simple, plano o no
estimula la | potencia la imaginacion del | partes del texto, pero | genera imagenes ni
imaginacion  del | lector en todo momento. pierde fuerza. sensaciones en el
lector. lector.
Introduce lo | Integra elementos | Incluye lo fantastico, | Agrega  elementos
fantastico con | fantdsticos de manera | pero con poca | fantasticos de forma
naturalidad fluida y coherente con la | naturalidad o con | confusa, sin
dentro del | historia desde el inicio. transiciones forzadas. | conexion clara con la
contexto trama.
narrativo.
Presenta una | Desarrolla  una  trama | La trama incluye las | La trama es
trama clara con | completa, con un inicio, | partes principales, | incompleta,
inicio, desarrollo y | desarrollo y un desenlace | pero no todas estan | desordenada 0 no
desenlace claramente definidos. claramente presenta una
definidos. desarrolladas. estructura
reconocible.
Organiza las | Las acciones se desarrollan | La progresién de las | Las  acciones se
acciones de forma | en un orden ldgico Yy |accionesesentendible, | presentan de forma
progresiva y | facilitan la comprension de | aunque presenta | desordenada o sin

comprensible.

la historia.

algunas interrupciones
0 desajustes.

conexion clara entre
Si.

Emplea Usa conectores variados y | Emplea algunos | No utiliza conectores
conectores correctos que permiten una | conectores, pero de | o los emplea de
adecuados que | lectura fluida y coherente. | manera repetitiva o | forma incorrecta,
favorecen la poCo precisa. dificultando la
fluidez textual. lectura.
Evita Redacta de manera claray | Su  redaccion  es | Escribe con
ambigiedades precisa, evitando | comprensible, aunque | ambigledades
mediante una | expresiones confusas o | presentaalgunas frases | frecuentes que
redaccion precisa. | ambiguas. poco claras. dificultan la
comprension del
texto.
Asegura cohesion | Mantiene coherencia entre | Presenta ciertas | Hay contradicciones
entre los | los personajes, los | inconsistencias, pero | claras entre  los
personajes, no afectan gravemente | personajes,
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REVISION

escenarios y | escenarios y los sucesos | la comprension | escenarios 0 eventos
sucesos. durante todo el cuento. cuento. del cuento.

Corrige  errores | Revisa y corrige de forma | Corrige algunos | No revisa ni corrige
ortograficos, completa  los  errores | errores ortograficos, | los errores

gramaticales y de
puntuacion.

ortograficos, gramaticales
y de puntuacion.

gramaticales y de
puntuacioén, pero deja
varios sin resolver.

ortograficos,
gramaticales ni de
puntuacion del texto.

Mejora la claridad
y estilo del texto a
través de relectura
critica.

Realiza una relectura
critica que mejora la
claridad y el estilo general
del texto.

Relee el texto, pero
solo realiza algunas
mejoras en la claridad
o el estilo.

No realiza una
revision critica ni
mejora la claridad ni
el estilo del texto.

Reformula Identifica 'y reformula | Reformula  algunos | No identifica ni
fragmentos  que | eficazmente los fragmentos | fragmentos,  aunque | corrige las partes del
dificultan la | confusos para mejorar la | persisten ciertas | texto que generan
comprension  del | comprension. dificultades de | confusion.

mensaje. comprension.

Incorpora Integra adecuadamente las | Aplica algunas | Ignora o no aplica las
sugerencias  del | sugerencias recibidas para | sugerencias, pero no | sugerencias ofrecidas
docente y | mejorar la calidad del | de forma completa o | por el docente o los
compafieros  en | cuento. coherente. comparieros.
versiones

mejoradas.

Adapta el nivel de | Ajusta el lenguaje del | Realiza ciertos ajustes | Usa un lenguaje que

lenguaje segun las
caracteristicas del
destinatario.

cuento de forma adecuada
al publico lector previsto.

en el lenguaje, pero no
siempre adecuados al
lector.

no considera las
caracteristicas del
destinatario.

EvalUa si el cuento
transmite el efecto

Reflexiona y comprueba
que el cuento logra el

Intenta  evaluar el
efecto del cuento, pero

No reflexiona ni
verifica si el cuento

fantastico efecto fantastico esperado. | sin mucha claridad o | transmite el efecto
deseado. profundidad. fantastico.
Revisa la | Verifica que todas las | Revisa parcialmentela | No realiza una
coherencia global | partes del texto estén | coherencia,  aungue | revision de la
del texto antes de | conectadas de manera | persisten algunos | coherencia  general
su version final. I6gica y coherente. problemas. del texto.

SUMA:
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Facultad de Educacién Comunicacién y Humanidades
Departamento Académico de Educacién de Lengua y Literatura

PROTOCOLO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR
CRITERIO DE EXPERTOS

I. DATOS GENERALES
1.1. Apelidos y nombres del juez experto: _Avhuasi Lspez, Yanet Sandy

1.2. Profesion . |feenciada €n  edvcacion

1.3. Grado académico - Haolster an Gerencls y Administracion de lu Educacion
1.4. Institucidn donde labora : Unfversided Nacional Jorge Busadre (rohmann

1.5. Cargo que ocupa : Docente

1.6. ORCID : 0000 - 00021 —8§232 — 2393

1.7. Nombre del instrumento evaluado  : Robrite para evulvar I producefn de cuvalos ganlastitos
Alnoca Qlspe , Ana Rden

1.8. Autor (es) del Instrumento : Sucarf Candi, Beto Elias
IIl. CRITERIOS DE VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS Dcﬂc:onh l‘al; Rog:hr Buu‘no Exu:nh
[ 1.CLARIDAD Bl lenguaje utizado es apropiado y comprensible. /
2.0BJETIVIDAD | Permite medir hechos o conductas observables /
3.ACTUALIDAD | Es adecuado al avance de la cenda y tecnologla 7
4.0RGANIZACION| Existe una presentacion ordenada. v
5.SUFICIENCIA | La cantidad y calidad de items son suficientes /
para la medicién
6.PERTINENCIA | Las categorias de respuesta y valores permiten
conseguir datos de acuerdo a los objetivos 7/
planteados
7.CONSISTENCIA| Pretende conseguir datos basados en teorias o 7
modelos tedricos
8.COHERENCIA | Exste relacén entre vanables, indicadores e items. /
CONTEO POR CATEGORIA DE RESPUESTA o o [<) 2 6
A B=ul=:C D E
Férmula de céliculo del Coeficiente de validez de Aplicacién del CVC Puntaje final
contenido (CVC)
(1A)+(2+B)+(B+C)+(4+D)+(S5+E) Qe D+2+0)+Be D)+ (4+2)+(5+ ©) | cve= 035
C= —a0 Ve = — %0 — — R

IIl. RESULTADO DE VALIDACION (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

Intervalo Categoria Decisién (X)
0.00-0.60 No favorable

0.61-0.70 Requiere mejorar

0.71-1.00 Favorable X<

IV. OBSERVACIONES O SUGERENCIAS

Lugar y fecha: chnu’ 26 de Junio de 2025 f I
Fi el juez experto
NI




182

Facultad de Educacién Comunicacién y Humanidades
Departamento Académico de Educacion de Lengua y Literatura

g e
“onmann

)
4

—

PROTOCOLO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR

CRITERIO DE EXPERTOS
|. DATOS GENERALES

1.1. Apellidos y nombres del juez experto: _Alca_(dmez |, Amcrico
1.2. Profesion . LPcenctado _an__aducacion ”
1.3. Grado académico : “maﬁn?‘;",' 3L Sn Q"g‘fzfy‘?‘,'c:d’;' gl T
1.4. Institucién donde labora . Undersidud Macional Forse Busadre Grohmann
1.5. Cargo que ocupa :_Docente
1.6. ORCID - 0000 — 0004 — 63%% — 1844

: Rebrica para cvalvar |« pmdUCCIoo:y de cwentes faqk'sh?os
Alunoce. Qlispe | Anc Puvie
1.8. Autor (es) del instrumento . bacari Gundfe , Buto Elias

1.7. Nombre del instrumento evaluado

IIl. CRITERIOS DE VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS Doﬁc:onu Ilal: Rog:llr Bu:no Exco?nu
| 1.CLARIDAD | Ellenguaje utlzado es apropiado y comprensible. 7
2.0BJETIVIDAD | Permite medir hechos o conductas observables A
3.ACTUALIDAD | Es adecuado al avance de la ciencia y tecnologia /
4.0RGANIZACION| Existe una presentacién ordenada. 7
5.SUFICIENCIA | La cantidad y calidad de items son suficientes /
para la medicién
6.PERTINENCIA | Las categorias de respuesta y valores permiten /
conseguir datos de acuerdo a los objetivos
planteados
7.CONSISTENCIA| Pretende conseguir datos basados en teorias o 7
modelos teéricos A
8.COHERENCIA | Exste relacién entre vanables, indicadores e items. /
CONTEO POR CATEGORIA DE RESPUESTA O _1STo ) 2 [ (,E_
A | B C D |
Férmula de célculo del Coeficiente de validez de Aplicacion del CVC Puntaje final
contenido (CVC)
(1+A)+@+B)+@B+C)+(“+D)+(5+E) _(1-9_)+(2-Q)+(3-_Q)+(4-J;)+(5-§J cve= 095
C= cve= o —

IIl, RESULTADO DE VALIDACION (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

Intervalo Categoria Decisién (X)
0.00 - 0.60 No favorable

0.61-0.70 Requiere mejorar

0.71-1.00 Favorable X

IV. OBSERVACIONES O SUGERENCIAS

T

= , 1
Jacna, 26 de yaaio de 2025 z_(

Firma del juez experto

pNi;_00 794444

Lugar y fecha:
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-

P
shd: Facultad de Educacién Comunicacién y Humanidades
gh“‘i Departamento Académico de Educacién de Lengua y Literatura
oo
PROTOCOLO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR
CRITERIO DE EXPERTOS
|. DATOS GENERALES
1.1. Apeliidos y nombres del juez experto: Bentlo Santos , Iflber th Al
1.2. Profesién - Lfwnctado en educacion
1.3. Grado académico . Hagister enlingilst? Andfna  y Educacion
1.4. Institucién donde labora s Uniwrsidad NMacionsl Torse @Basadre Grohmanm
1.5. Cargo que ocupa : Docende
1.6. ORCID - 0000 — 0003 — 2535 — 6516
1.7. Nombre del instrumento evaluado  : Rebrica gare  ovalvar lo produccion de cwenlos pankiztios
Alaocn Ofspe , Ana Pavlon
1.8. Autor (es) del instrumento . Sucari Gundia , Boto Elius
II. CRITERIOS DE VALIDACION
Deficients | Malo Regular Bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS 1 2 3 y s
1.CLARIDAD El lenguaje utlizado es apropiado y comprensible. +
2.0BJETIVIDAD | Permte medir hechos o conductas observables 2
3.ACTUALIDAD | Es adecuado al avance de la ciencia y tecnologia £
4.0RGANIZACION| Existe una presentacion ordenada. 72
5.SUFICIENCIA | La cantidad y calidad de items son suficientes
para la medicién X
6.PERTINENCIA | Las categorias de respuesta y valores permiten
conseguir datos de acuerdo a los objetivos ¥*
planteados
7.CONSISTENCIA| Pretende conseguir datos basados en teorias o
modelos teéricos x
8.COHERENCIA | Exste relacion entre vanables, indicadores e items. ¥ 3
! ! V.
CONTEO POR CATEGORIA DE RESPUESTA AO % O % SE
C
Formula de célculo del Coeficiente de validez de Aplicacién del CVC Puntaje final
contenido (CVC)
o Qe+ @2eB)+@B+O)+(4+D)+(5+E) = (1+0)+(2+D)+B+ D)+ “+5)+(5+3) | cve=0.83
40 40

lll. RESULTADO DE VALIDACION (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

Intervalo Categoria Decisién (X)
0.00 - 0.60 No favorable

061-0.70 Requiere mejorar

0.71-1.00 Favorable X

IV. OBSERVACIONES O SUGERENCIAS

\ :
]
Firma del ]uéz experto
pNL: 1406829 ¢

Lugar y fecha: 'f:lcna/ 7 JL Ujum’D/ 2025
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Facultad de Educacién Comunicacién y Humanidades
Departamento Académico de Educacién de Lengua y Literatura

PROTOCOLO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR
CRITERIO DE EXPERTOS

|. DATOS GENERALES

1.1. Apeliidos y nombres del juez experto: _Chacolla Soto , MoTsws
1.2. Profesion

1.3. Grado académico

1.4. Institucién donde labora

1.5. Cargo que ocupa

1.6. ORCID

1.7. Nombre del instrumento evaluado

© 0 ’
- Licenclado en  educacih

- Doctor en Comunicacion y Oesairollo

- UnfversPdad Nagonul Forae Busadre (rohmann

: Docente
: 0000 — 0003 — 3397 — 14979
- Rebrica para evalvar la produccion de auentos pantdsiicos

Alanoca Quiepe , Ana Puvie
. Sacat! Cundin, Beto Elius

1.8. Autor (es) del Instrumento

Il. CRITERIOS DE VALIDACION
INDICADORES ¢ s Doﬁc:onu Hal: Rog:lar Bu:no Excel:nto
| 1.CLARIDAD Eflenguaje utiizado es apropiado y comprensible. T
2.0BJETIVIDAD | Permite medir hechos o conductas observables \/
3.ACTUALIDAD | Es adecuado al avance de la denda y tecnologla v
4.ORGANIZACION | Existe una presentacion ordenada. [
5.SUFICIENCIA | La cantidad y calidad de items son suficientes
e para la medicién v’
6.PERTINENCIA | Las categorias de respuesta y valores permiten
conseguir datos de acuerdo a los objetivos [V
planteados
7.CONSISTENCIA| Pretende conseguir datos basados en teorias o v
modelos tedricos
8.COHERENCIA | Exste relacion entre vanables, indicadores e items. [V
(T v
CONTEO POR CATEGORIA DE RESPUESTA ;) } (B) % 7 {E
Férmula de célculo del Coeficiente de validez de Aplicacién del CVC Puntaje final
contenido (CVC)
(1+4)+@2+B)+(B+C)+(4+D)+(5+E) 1+0)+(2+0)+(B+0)+*#+3)+(5-5) | cvc=_0.93
cve= m cVC= —— = 0 = = F——

Ill. RESULTADO DE VALIDACION (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y
marque con un aspa en el circulo asociado)

Intervalo Categoria Decisién (X)
0.00-0.60 No favorable

0.61-0.70 Requiere mejorar

0.71-1.00 Favorable X

IV. OBSERVACIONES O SUGERENCIAS

\V

;i:::al(d? ue}z‘ eip\em}

Lugaryfocha:?éw/"ﬁ/ 26 4}«/an0££ 201%
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2oz 1| Ministeno

INSTITUCION EDUCATIVA “SANTISIMA NINA MARIA”
Creada por RD. N° 164 del 06 de abril del 1983
Calle Piura N° 136 TACNA - PERU

.........................................................................................................

“Afio de la recuperacién y consolidacién de la economia peruana”

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “SANTISIMA NINA MARIA” DE
TACNA, QUIEN SUSCRIBE,

DEJA CONSTANCIA:
Que, la Srta. ALANOCA QUISPE, Ana Paula y el Sr. SACARI

CANDIA, Beto Elias, estudiantes del Quinto Afio de la Facultad de Educacién, Comunicacién
y Humanidades de la Escuela Profesional de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional
“Jorge Basadre Grohmann”, han realizado el Proyecto de Tesis titulado: “Tépicos generativos
como estrategia de aprendizaje para mejorar la produccion de cuentos fantasticos en estudiantes
del segundo grado de secundaria en la Institucién Educativa Santisima Nifia Maria de Tacna,
2025", con las estudiantes del 2° A y 2° C de secundaria, desde el 11 de agosto hasta el 12 de
setiembre del afio en curso, haciendo un total de 10 sesiones de aprendizaje y 40 horas
pedagdgicas efectivas.

Durante el desarrollo de las clases se evidencié puntualidad,
respeto y responsabilidad en la ejecuciéon del proyecto de tesis. Asimismo, los estudiantes
demostraron compromiso, proactividad y disposiciéon inmediata para el cumplimiento de las
labores asignadas, manteniendo en todo momento una actitud colaborativa y profesional.

Se expide la presente, a solicitud de los interesados, para los fines
consiguientes.

Tacna, 21 de octubre del 2025

L s Wi
Chvicres sl
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Anexo 4: Evidencias de campo
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 01
2Y si lo imposible fuera real?

I DATOS INFORMATIVOS:

RSEAENTE DE Aide Lucila Tellez Aduvire AREA Comunicacién

APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe

DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia eIeLo, il
% i ; 11/ 08/ 2025
GRADO 2° [ SECCION | "A"y“C" | DURACION 90min. [ FECHA | 15 0o 5025
. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA: Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna

EVIDENCIA DE | INSTRUMENTO

CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION ATRENDIzAOE

Adecua el texto a la situacion | Adapta el texto al propdsito comunicativo, al tipo
comunicativa. textual y a las caracteristicas del subgénero (por
ejemplo, cuento fantastico), asi como al formato y al
o . soporte.

rganiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y | Organiza las ideas de forma légica y jerarquica
cohesionada. (tema, subtemas e ideas principales).

Prueba Rubrica de
Utiliza convenciones del | Emplea de forma precisa los recursos gramaticales diagnéstica evaluacién
lenguaje escrito de forma | Y ortograficos que contribuyen a la claridad y al
pertinente. sentido del texto.

. ., Verifica que el texto se ajuste a la situacion
Reflexiona y evalta la forma, | comunicativa y que no presente contradicciones,
el contenido y contexto del | digresiones o vacios que afecten la coherencia

texto escrito.

COMPETENCIA Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
TRANSVERSAL

ENFOQUE TRANSVERSAL | Busqueda de la excelencia

Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran

Superacién el propio desempeiio y aumentaran el estado de
VALORES personal ACTITUDES satisfaccién consigo mismo y con las
circunstancias.




SECUENCIA DIDACTICA
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Procesos
Pedagégicos

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

INICIO

MOTIVACION

- El docente da la bienvenida saludando cordialmente a los
estudiantes, dialoga con ellas acerca de como debe ser la
convivencia en el aula.

- A continuacién, el docente con voz enigmética indica a
las estudiantes que “Imaginen que, de pronto, su mundo
cambia. Todo lo que conocen empieza a tambalearse
porque... algo invisible esta aqui, con ustedes. No lo ven,
pero lo sienten. ¢ Qué harian si lo imposible se volviera
real? ;{Cémo cambiaria su vida?”

PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO
- Luego, se realiza la siguiente pregunta:

¢Y siun dla, algo invisible empezara a ocupar
tu espacio... y nadie més pudiera verio?

- Cada estudiante debera cerrar los ojos por un
momento. Luego, el docente lee lentamente esta
frase:

“Un dia, algo invisible empezé a ocupar mi
espacio...”

- Luego, pideles que escriban libremente 2-3 lineas
imaginando qué pasaria después.

- El docente indicara que algunas estudiantes
voluntarias compartan lo que imaginaron.

- Se retroalimenta destacando ideas con potencial
fantastico.

RECUPERACION

- Se activaran los conocimientos previos de las estudiantes
con las siguientes interrogantes:
- ¢Qué entendemos por evaluacion diagnéstica?

DE SABERES - ¢Alguna vez les han aplicado una evaluacién
PREVIOS diagnéstica?
- ¢Para qué crees que sirve la evaluaciéon
diagnoéstica?
- El docente realiza la siguiente pregunta a los estudiantes:
CONFLICTO ¢ Cuanto tiempo creen que se van a demorar en resolver la
COGNITIVO evaluacion diagnéstica?
- Luego, los docentes presentan el titulo de la sesién: &Y
si lo imposible fuera real?
- Con la guia del docente practicante descubren y se
PROPOSITO comunica el propésito de la sesion: “Diagnosticar el
DIDACTICO nivel inicial de produccién de textos fantasticos,

presentacién del proyecto de tesis.”

Plumones
Pizarra
Imagen
Tépico

generativo

15’

ajuaUBULIB UQIBNIEAT A UQIOBAIION
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Construccién
de los
Aprendizajes
(Procesos
didacticos del
area)

DESARROLLO

APLICACION DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA (PRE TEST)
- El docente da las siguientes indicaciones para
desarrollar la prueba diagnéstica (Anexo 1):
- La prueba consiste en la escritura de un cuento fantastico
que consiste en tres momentos:
- Planificacién (20 min.)
- Textualizacién (30 min.)
- Revisién (10 min.)
- El tiempo limite para resolver es de 60 minutos para
desarrollar su evaluacién.
- El docente mantiene el orden de las estudiantes durante el
desarrollo de la prueba.
- Se resuelve las dudas o preguntas de las estudiantes al
momento de estar desarrollando su prueba diagnéstica.
- Luego, el docente se presenta formalmente ante las
alumnas.
- Las estudiantes se presentan de forma breve.
PRESENTACION DEL PROYECTO
- Los docentes realizan la presentacion del proyecto:
“Tépicos generativos como estrategia de aprendizaje para
mejorar la produccién de cuentos fantésticos”
- Las docentes explican con ayuda de los conocimientos
previos de los estudiantes:
- ¢ Qué es un tépico generativo?
- ¢Qué es un cuento?,¢,Cudl es la estructura del cuento?,
¢ Conocen el cuento fantastico?

Prueba
diagnéstica
Plumones
Pizarra

70’

Consolidacién

Las docentes realizan la retroalimentacion de lo realizado
durante la sesién: propésito de la sesion, la prueba
diagnéstico y conceptualizacién de los tépicos generativos y
sobre los cuentos fantasticos, su estructura, tipos de cuentos.

CIERRE

Metacognicion

Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
- ¢Qué te pareci6 la prueba?
- ¢Qué dificultades tuvieron para resolver la prueba?
- ¢Qué deben hacer para superar esas dificultades?
- ¢Qué funcién del lenguaje les resulté mas facil
identificar?
El docente se despide cordialmente de sus estudiantes.

5|

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Prueba diagnéstica

- Ficha de trabajo

Iv. REFERENCIA

Ministerio de Educacién del Pert. (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica.
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/

titee P

olénte de aula

xcador

Aplicador
Aide Lucila Tellez Aduvire Ana Paula Alanoca Quispe i Beto Elias Sacari Candia




193

SESION DE APRENDIZAJE N.° 02
Explorando lo extraordinario: un viaje al mundo fantastico

1. DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE DE | Aide Lucila Tellez Aduvire AREA | Comunicacién
AULA
APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe CICLO | VI
DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia
GRADO 2° | SECCION | *A"y*“C" | DURACION | 90min. | FECHA | 14/08/2025
15/08/2025
IL. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA: Lee diversos tipos de textos escritos en lengua
e EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE | 'NSTRUMENTO
CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION
Organiza y selecciona ideas relevantes a partir de la
Obtiene informacién | informacién, integrando  datos  explicitos y
del texto escrito complementarios para  construir  argumentos
narrativos, desarrollar escenarios y enriquecer la
comprension de la trama.
Infiere e interpreta Desarrolla el tema, subtemas y propésito del texto
informacién del texto | narrativo leido, clasificando y organizando ideas Mapa mental | Lista de cotejo
relevantes a partir de los topicos generativos.
Reflexiona criticamente sobre la organizacion y el
Reflexiona y evalda la | contenido del texto leido, evaluando la coherencia
forma, el contenidoy | interna, la eficacia de los recursos utilizados y la
contexto del texto. claridad de la intencién comunicativa.

COMPETENCIA Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
TRANSVERSAL
ENFOQUE Busqueda de la excelencia
TRANSVERSAL
Disposicion a adquirir cualidades que mejoraran
Superacion el propio desempeiio y aumentaran el estado de
VALORES personal ACTITUDES satisfaccion consigo mismo y con las
circunstancias.
. SECUENCIA DIDACTICA
M Procesos ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS T
Pedagégicos
- Eldocente da la bienvenida saludando cordialmente a
los estudiantes, dialoga con ellos acerca de cémo debe
ser la convivencia en el aula.
- Eldocente oscurece brevemente el aula y pone un
MOTIVACION audio de respiracién misteriosa o pasos.
PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO
“Algo dormia a mi lado... y no era humano.”
Luego pregunta:
- ¢(Qué imaginas al leer esta frase?




oO-0-zZ-

- ¢Qué emociones te genera?
- ¢ Te gustaria escribir una historia con ese inicio?

RECUPERACION
DE SABERES
PREVIOS

- Identifica y se activan los conocimientos previos de las
estudiantes con las siguientes interrogantes:
- ¢Has leldo cuentos fantasticos antes? ¢ Cual
recuerdas?
- ¢Qué elementos crees que tienen los cuentos
fantasticos?
- ¢En qué se diferencian de los cuentos realistas?

CONFLICTO
COGNITIVO

- Eldocente proyecta dos imagenes: una de un cuento
tradicional (ej. una escena andina) y otra de un
ambiente irreal (ej. un bosque flotante).

- Pregunta:

- ¢Cudl de estos escenarios te parece mas
interesante?

- ¢Crees que uno de ellos permite imaginar mas que
el otro? ¢ Por qué?

PROPOSITO
DIDACTICO

- Luego, el docente presenta el titulo de la sesion:
“Explorando lo extraordinario: un viaje al mundo
fantastico”.

- Con la guia del docente descubren y se comunica el
propésito de la sesién: “Activar la imaginacién e
introducir los tépicos generativos como
inspiracién”.

Pizarra
Plumones
Tépico
generativo

15

orroxxx>» »m™”mMOU

Construccién
de los
Aprendizajes
(Procesos
didacticos del
area)

Antes
- El docente muestra cuatro portadas de cuentos en la

pizarra: dos de cuentos tradicionales y cuentos
fantasticos.
- Se realiza las siguientes preguntas de manera grupal:
- ¢Qué saben sobre los cuentos fantésticos?
- ¢Qué cuentos has leido que tienen algo irreal o
magico?
- Luego, el docente entrega a cada grupo un fragmento.
Durante
- Seindica que leeran en grupo el fragmento asignado
por el docente.
- Se realizard las siguientes preguntas:
- ¢De qué crees que tratara este cuento?
- ¢Qué esperas encontrar en la historia?
Se anotan las ideas principales en la pizarra por grupo
(lluvia de predicciones).
- Eldocente reparte una ficha de trabajo (Anexo 1) que
explique:
- Qué es el cuento fantéstico
- Elementos basicos (ambiente, personajes, hechos
sobrenaturales, etc.)
- Diferencias con otros géneros narrativos
- Los estudiantes subrayan:
- Palabras claves
- Caracteristicas esenciales
Después

Imagenes
Ficha de
trabajo
Fragmentos

70
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Luego de haber leido la ficha teérica (Anexo 1) y
subrayado lo importante, cada estudiante comparte sus
ideas con sus respectivos grupos para realizar un
mapa mental que resuma:

- Definicién de cuento fantastico

- Elementos caracteristicos

- Diferencias con otros tipos de cuentos

El docente indica que tendran 10 minutos para realizar
su mapa mental, luego se socializara.

Se proyecta nuevamente la frase:

“Algo dormia a mi lado... y no era humano.”

Los estudiantes escriben 2 o 3 criterios que deberia
cumplir un cuento basado en esa frase para ser
considerado “fantastico”, usando lo aprendido y su
creatividad.
Ejemplo:
- El personaje se despierta y ve que duerme a su
lado una criatura invisible o una sombra con ojos.

Consolidacién

El docente gula una reflexion grupal sobre lo aprendido
acerca de los cuentos fantasticos.
Los estudiantes comparten sus conclusiones.

mauxaoam=O0O

Metacognicion

El docente invita a los estudiantes a evaluar su propio
proceso de aprendizaje:
- ¢ Qué ideas nuevas comprendi hoy sobre los cuentos
fantasticos y sus caracteristicas?
- (Qué actividad me ayudé mas a entender la
diferencia entre un cuento realista y uno fantastico?
- ¢Qué puedo hacer para expresar mejor mis ideas y
participar activamente en préximos trabajos en
grupo?
El docente se despide cordialmente de sus estudiantes.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Ficha de trabajo

Iv. REFERENCIA

Ministerio de Educacién del Pert. (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica.

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 03

Descubriendo los secretos de una buena historia

I DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE DE | Aide Lucila Tellez Aduvire AREA | Comunicacién
AULA
APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe
DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia Skl v
GRADO 2° | SECCION | “A"y“C" | DURACION | 90 min. | FECHA | 18/08 /2025
19/08 /2025
1. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA: Escribe diversos tipos de textos en lengua materna
EVIDENCIA DE | INSTRUMENTO
APRENDIZAJE
CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION
Adectiaeltexto ala | Adecua el texto al destinatario, propésito y registro a
situacién comunicativa | partir de su experiencia lectora, complementando con
fuentes de informacién referida a cuentos fantasticos.
Organiza y desarrolla | Estructura su cuento fantastico de forma coherente y
las ideas de forma cohesionada, organizandolos en parrafos y secuencia
coherente y narrativa.
cohesionada Planificacion Lista de
Utiliza conectores y referentes temporales, asi como el del cuento cotejo
Utiliza convenciones | empleo de un lenguaje adecuado, variado, literario y fantastico

del lenguaje escrito de
forma pertinente

Reflexiona y evalda la
forma, el contenido y
contexto del texto

empleando recursos lingilisticos al escribir su cuento
fantastico.

Emplea una variedad de recursos ortogréaficos y textuales
para darle claridad y sentido a su texto.

Revisa su texto narrativo para identificar la coherencia y

escrito cohesion de las ideas presentadas, las corrige o modifica
con el fin de producir diversos efectos en el lector.
193;‘:555::}\?_ Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
ENFOQU . :
TRANSV?RE AL Blsqueda de la excelencia
Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran
Superacion ACTITUDES el propio desempefio y aumentaran el estado de
VALORES personal satisfaccion consigo mismo y con las
circunstancias.
1l SECUENCIA DIDACTICA
M Procesos ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | T
Pedagégicos

- Eldocente da la bienvenida saludando cordialmente a
los estudiantes y dialoga con ellos acerca de cémo
debe ser la convivencia en el aula.

- Luego muestra una hoja antigua (real o proyectada)
simulando un “mapa incompleto” o “pergamino en
blanco” y dice:

196
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INICIO

MOTIVACION

“Hoy recibimos un mapa muy extrafio. No tiene
caminos, ni brijula, ni nombre. Dicen que solo
aparece cuando alguien imagina un mundo que aun
no existe... y que su primer punto surge cuando el
tiempo se detiene.”

PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO

- Seindica a las estudiantes que completen oralmente la
siguiente frase:

“El tiempo se detuvo justo cuando...”

- A continuacién, el docente proyecta en la pizarra el
siguiente tépico generativo:

“Un secreto ancestral que solo yo podia
descubrir...”

- Acto seguido, narra:

‘Hace muchos afios, esta caja fue hallada en el
desvén de una biblioteca olvidada. Nadie supo nunca
quién la dejé ahl... pero dicen que contiene pistas de
un secreto que solo puede ser descubierto por
alguien que se atreva a mirar més alla.”

- Eldocente invita a 4 0 5 estudiantes a sacar un papelito
de la caja y leerlo en voz alta, con voz misteriosa o
teatral. Los mensajes pueden ser:

- “El mapa estaba grabado en la piel de mi
antepasado...”
- “El tiempo se detuvo justo cuando abri el libro...”

- Con esta dindmica, los estudiantes se sumergen en el
ambiente fantastico, activan su imaginacién y conectan
con los topicos generativos que guiaran la planificacién
de su propio cuento. :

RECUPERACION
DE SABERES
PREVIOS

- Se activaran los conocimientos previos de las
estudiantes con la siguiente interrogante:
- ¢Cudl es la estructura de un cuento fantastico?
- ¢Qué elementos fantasticos recuerdas haber leido
en otros cuentos?
- ¢ Para qué sirve planificar antes de escribir un
cuento?

CONFLICTO
COGNITIVO

- El docente realiza la siguiente pregunta a las estudiantes:
- ¢Cémo lograr que una historia con cosas imposibles,
como descubrir un secreto que nadie mas puede ver

o contar, siga teniendo sentido para quien lo lee?

PROPOSITO
DIDACTICO

- Luego, las docentes presentan el titulo de la sesién:
“Descubriendo los secretos de una buena historia”.

- Con la gula del docente practicante descubren y se
comunica el propésito de la sesion: “/dentificar la
estructura narrativa en cuentos fantisticos y
planificar nuestra escritura”.

Plumones
Pizarra
Tépico

generativo

Caja
misteriosa

15’

Motivacién y Evaluacién permanente




198

DESARROLLO

Construccién
de los
Aprendizajes
(Procesos
didacticos del
area)

- El docente entrega a cada grupo un cuento con
elementos fantasticos, donde analizaran a detalle sus
caracteristicas.

- Con el apoyo del docente se realizar4 y proyectara las
siguientes preguntas gufas:

- ¢Quién es el protagonista?

- ¢Cudl es el espacio y tiempo?

- ¢Cudl es el elemento central fantastico?
- ¢Cudl es el inicio, nudo y desenlace?

- ¢Qué lo hace un cuento fantastico?

- Las estudiantes deberan dialogar en grupo en relacién a
las preguntas guia y anotarlo en una hoja.

PLANIFICACION

- El docente recordara el tépico generativo abordado al
inicio: “Un secreto ancestral que solo yo podia descubrir...”
o0 “El tiempo se detuvo justo cuando...”

- El docente indica las estudiantes que deberén completar la
ficha estructural con los siguientes campos:

Ficha estructural del cuento fantastico

- Titulo tentativo

- Propésito e intencién

- Destinatario y tono

- Idea central y originalidad

- Personaje principal y secundarios

- Elemento fantastico central

- Secreto o conflicto fantastico (magico, sobrenatural o
imaginarios)

- Espacio y tiempo

- Estructura del cuento fantastico
Inicio: ¢ Como comienza todo?

Nudo: ¢Qué sucede cuando el secreto afecta la
realidad?

Desenlace: ¢ Cémo termina la historia?, ¢qué
decisiones toma el personaje?

- Aplicacion del tépico generativo: “El tiempo se
detuvo justo cuando...” o “El tiempo se detuvo justo
cuando...”

- Las estudiantes tienen 30 minutos para planificar su
cuento.

- El docente acompaiia, resuelve dudas, realiza preguntas
de retroalimentacién durante el proceso. Luego, al azar
se elegira 2 o 3 estudiantes para socializar su
planificacién.

- Se realizara una autoevaluacién, para reforzar la reflexion
sobre su trabajo y el de sus compaiieras.

Ficha
estructural
del cuento
fantastico

Pizarra
Plumones

70

Consolidacién

- El docente guia una reflexién grupal sobre lo aprendido
acerca de los cuentos fantasticos.
- Los estudiantes comparten sus conclusiones.

5'
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CIERRE

El docente invita a los estudiantes a evaluar su propio
proceso de aprendizaje:

- ¢Qué aprendiste sobre cémo se estructura un
Metacognicién cuento fantastico?

- ¢ Cbémo te ayudo6 el analisis de los cuentos

fantasticos a organizar tus ideas?

- ¢Cbémo me ayuda planificar antes de escribir?

El docente se despide cordialmente de sus estudiantes.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Ficha estructural del cuento fantastico

V.

REFERENCIA

Ministerio de Educacion del Peru. (2016). Curriculo Nacional de la Educacion Basica.

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/

m_\/ﬁo'cemﬁe aula Aplicador o%@ﬁ[l?ﬁor
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Criaturas, héroes y misterios: damos vida a nuestros personajes

SESION DE APRENDIZAJE N.° 04

200

1. DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE DE | Aide Lucila Tellez Aduvire AREA Comunicacién
AULA
APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe CICLO | VI
DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia
GRADO 2° | SECCION | "A"y"C" | DURACION [ 90min. | FECHA | 21/08/25
22/08/25
Il PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA: Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna
EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE | INSTRUMENTO
CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION
Adecuaeltextoala | Adecua el texto al destinatario, propésito y registro a partir
situacién comunicativa | de su experiencia lectora, complementando con fuentes de
informacién referida a cuentos fantasticos.
Organiza y desarrolla
las ideas de forma Estructura su cuento fantastico de forma coherente y
coherente y cohesionada, organizandolos en parrafos y secuencia
cohesionada narrativa.
Utiliza convenciones | Utiliza conectores y referentes temporales, asi como el | Pjanificacién Lista de
del lenguaje escrito de | empleo de un lenguaje adecuado, variado, literario y | del personaje cotejo

forma pertinente

Reflexiona y evalia la
forma, el contenido y
contexto del texto

empleando recursos linglisticos al escribir su cuento
fantastico.

Emplea una variedad de recursos ortogréaficos y textuales
para darle claridad y sentido a su texto. Revisa su texto
narrativo para identificar la coherencia y cohesion de las

escrito ideas presentadas, las corrige o modifica con el fin de
producir diversos efectos en el lector.

COMPETENCIA Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
TRANSVERSAL

ENFOQUE Blsqueda de la excelencia
TRANSVERSAL

Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran el
VALORES Superacion ACTITUDES propio desempeiio y aumentaran el estado de
personal satisfaccion consigo mismo y con las

circunstancias.




SECUENCIA DIDACTICA
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Procesos
Pedagégicos

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

MOTIVACION

- El docente da la bienvenida saludando cordialmente a
los estudiantes, dialoga con ellos acerca de cémo debe
ser la convivencia en el aula.

- El docente coloca imagenes (reales o ilustradas) de
siluetas, sombras o huellas misteriosas. Luego plantea:

PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO

- El docente, presenta la siguiente frase:

“Las criaturas invisibles que viven entre nosotros...”
- Y si esas criaturas invisibles estuvieran
caminando entre nosotros sin que lo sepamos?
- ¢Cémo serian?,¢;como las describirfas si nadie
mas las ha visto?

- Luego se indica a las estudiantes que dibujen o
describan rdpidamente una criatura fantastica que
podria vivir en su colegio, barrio o casa.

INICIO

RECUPERACION
DE SABERES
PREVIOS

- Identificar y activar los conocimientos previos de los
estudiantes con las siguientes interrogantes:

- ¢ Qué caracteristicas debe tener un personaje
fantastico?

- ¢Qué lo hace interesante, creible o impactante en
una historia?

- ¢Cémo se conecta un personaje con el conflicto?

- Se enlaza con la planificacién del cuento realizada en
la sesi6n anterior.

CONFLICTO
COGNITIVO

- Eldocente realiza la siguiente pregunta a los
estudiantes:
- ¢ Es posible que un personaje fantastico parezca
real para el lector, aunque no exista?
- Reflexionan sobre como crear personajes
verosimiles en contextos irreales.

PROPOSITO
DIDACTICO

Luego, las docentes presentan el titulo de la sesion:
“Criaturas, héroes y misterios: damos vida a
nuestros personajes”.

Con la guia del docente practicante descubren y se
comunica el propésito de la sesion:

“Crear personajes con rasgos fantasticos
relevantes para la historia”.

Plumones
Pizarra
Tépico

generativo

10’

Motivacién y Evaluacién permanente
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DESARROLLO

Construccioén
de los
Aprendizajes
(Procesos
didé4cticos del
area)

- El docente entrega a las estudiantes la ficha de trabajo
(Anexo 1) donde se encuentra la ficha para la creacién
del personaje.

PLANIFICACION

- El docente presenta en diapositivas la ficha de
personaje y explica los siguientes pasos a seguir:

- Nombre
- Edad o tiempo de existencia
- Origen o raza fantastica
- Apariencia fisica (especial o magica)
- Rasgos psicolégicos (valores, miedos, motivaciones)
- Habilidad o poder especial
- Objeto simbdlico o talisman
- Debilidad o limite
- Rol en la historia (¢, Qué debe lograr o evitar?)
- Se indica que el tiempo limite es de 15 minutos.
- La docente indica a las estudiantes que evaluara con
los siguientes criterios:
- Claridad en la descripcién.
- Coherencia con la historia planificada.
- Creatividad y expresividad en la presentacion.

TEXTUALIZACION

- El docente indica a las estudiantes que realizara su
primer avance de escritura para estructurar el cuento.
- Se utiliza preguntas guias como apoyo para el
estudiante:
- ¢Coémo comienza la historia? (inicio)
- ¢Qué conflicto enfrenta el personaje? (nudo)
- ¢ Coémo se resuelve el conflicto? (desenlace)
- ¢Qué relacién tiene el personaje con el secreto
fantastico?
- ¢,Qué emocién, reflexion o impacto desea generar
el cuento en el lector?
- El docente orienta a los estudiantes para que haya
coherencia entre personaje, conflicto y desenlace.
- Se indica que el tiempo limite es de 20 minutos.
- Se plantean preguntas como:
- ¢Tu personaje es el que descubre el secreto o lo
guarda?
- ¢ Qué decision toma ante lo imposible?
- ¢ Qué cambia al final?

- Los estudiantes trabajan de forma individual. El docente
acompaiia, resuelve dudas y asegura que sus
borradores de escritura estén completa y conectada con
el tépico generativo de la sesién.

Ficha de
trabajo
Plumones
Pizarra
Diapositivas

70

CIERRE

Consolidacién

El docente guia una reflexién grupal sobre lo aprendido
acerca de los cuentos fantasticos.
- Los estudiantes comparten sus conclusiones.

Metacognicién

El docente invita a los estudiantes a evaluar su propio
proceso de aprendizaje:

- ¢Qué te gusto6 de tu personaje?

- ¢Qué fue dificil al crearlo?
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- ¢ Coémo te ayudara este personaje a desarrollar tu
cuento?

Finaliza con una frase motivadora:

- “Todo gran cuento fantéstico comienza con un
personaje que desafia lo posible. Hoy, ta
acabas de crearlo.”

El docente se despide cordialmente de sus estudiantes.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Ficha de trabajo (Anexo 1)

VL. REFERENCIA

Ministerio de Educacién del Perti. (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Bésica.
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/

1/ e A
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 05 \ ;
Escribimos la primera pagina de asombro Dy et
I DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE DE Aide Lucila Tellez Aduvire AREA | comunicacién
AULA
APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe
DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia FIE )
GRADO 2° | SECCION ‘A"y"C" DURACION | 90 min. FECHA 25/ 08/ 2025
26/08/2025

I PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA: Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna

EVIDENCIADE | INSTRUMEN
CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION APRENDIZAJE TO

Adecta el texto a la | Adapta el texto al prop6sito comunicativo, al tipo textual y
situacion a las caracteristicas del subgénero (por ejemplo, cuento
comunicativa. fantastico), asi como al formato y al soporte.

. Organiza las ideas de forma légica y jerarquica (tema,
Organiza y desarrolla | sybtemas e ideas principales).
las ideas de forma

coherente y | Emplea de forma precisa los recursos gramaticales y | Textualizacién
cohesionada. ortograficos que contribuyen a la claridad y al sentido del del cuento Rubrica
texto. fantastico

Utiliza convenciones ! : iRy <o
del lonptioks aheiks & Verifica que el texto se ajuste a la situacién comunicativa

guaje escrito de | v que no presente contradicciones, digresiones o vacios
forma pertinente. que afecten la coherencia.

Reflexiona y evalia la
forma, el contenido y
contexto del texto

escrito.
COMPETENCIA Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
TRANSVERSAL
ENFOQUE Busqueda de la excelencia
TRANSVERSAL
Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran
Superaciéon el propio desempeiio y aumentaran el estado de
VALORES personal ACTITUDES satisfaccion consigo mismo y con las
circunstancias.




SECUENCIA DIDACTICA
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Procesos
Pedagdgicos

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

MOTIVACION

- El docente da la bienvenida saludando cordialmente a
los estudiantes, dialoga con ellos acerca de cémo debe
ser la convivencia en el aula.

PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO

- El docente coloca el siguiente tépico en la pizarra:
“Todo comenz6 con una mentira que cobré vida...”

- ¢Qué historia podria nacer de esta frase?
- ¢Qué emociones les genera leerla?

- Las estudiantes opinan brevemente qué historia podria
empezar asl dejando fluir su imaginacién.

- Se retroalimenta destacando ideas con potencial
fantastico.

INICIO

RECUPERACION

DE SABERES
PREVIOS

- Se activardn los conocimientos previos de las
estudiantes con las siguientes interrogantes:

- ¢Por qué es importante planificar antes de
escribir?

- ¢Qué recuerdan sobre la estructura de un cuento
fantastico (inicio, nudo, desenlace)?

- ¢Qué caracteristicas recuerdan de los cuentos
fantasticos (personajes, escenarios, hechos
sobrenaturales)?

CONFLICTO
COGNITIVO

- El docente comenta lo siguiente:
“Si intentaras escribir un cuento sin planificarlo, ¢qué
pasaria con la historia? ;Cémo se sentiria el lector al leer
un relato sin inicio claro o sin un desenlace definido?”

- Se promueve el debate breve en parejas y luego algunas
respuestas en plenario.

PROPOSITO
DIDACTICO

- Luego, los docentes presentan el titulo de la sesién:
“Escribimos la primera pagina de asombro”.

- Con la guia del docente practicante descubren y se
comunica el propésito de la sesion: “Redactar el
primer borrador del cuento aplicando Io
planificado”.

Plumones
Pizarra
Proyector
Laptop
Diapositivas
Imagen

15'

ajusuBULIBH UQIDENBAT A UQIOBAIIOW
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Construccién de
los Aprendizajes
(Procesos
didacticos del
area)

DESARROLLO

Planificacién

- Eldocente recuerda a los estudiantes que todas
cuentan con su ficha de planificacién y ficha de
personaje.

- Eldocente hace la siguiente pregunta motivadora:
*¢,Qué parte de su planificacién seré la més divertida o
diffcil de escribir?”

- Las estudiantes conectan su planificacién con la
textualizacion

Textualizacién

- Las estudiantes redactan su cuento fantastico de
acuerdo a lo aprendido en las anteriores sesiones.

- Eldocente brinda las siguientes indicaciones:

- Seguir la estructura narrativa.

- Usar conectores para dar fluidez.

- Aplicar lenguaje expresivo para enriquecer el
cuento.

- Eldocente circula por el aula y da retroalimentacién
personalizada para apoyar la textualizacién.

Revisién

- Eldocente invita a estudiantes voluntarias a leer su
cuento en voz alta.

- Seresaltan fortalezas (coherencia, conectores,
expresividad).

Ficha de
planificacion
Ficha de
personaje
Plumones
Diapositivas

65'

Consolidacién

- El docente indica que se realizard una auto-revisién
express:
- ¢Mitexto narrativo tiene inicio, nudo y desenlace?
- ¢He usado conectores?
- ¢Qué parte quiero mejorar en la préxima sesién?

CIERRE

Metacognicién

Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
- ¢Qué te parecio el cuento que creaste?
- ¢ Qué dificultades tuvieron para escribir tu cuento
fantastico?
- ¢Qué deben hacer para superar esas dificultades?
El docente se despide cordialmente de sus estudiantes.

10'

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Ficha de personaje
- Ficha de planificacién

Iv. REFERENCIA

Ministerio de Educacién del Perd. (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica.
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/

(27
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 06
Revisamos nuestro texto colaborativamente
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I DATOS INFORMATIVOS:
RSS\ENTE DE Aide Lucila Tellez Aduvire AREA Gomuticacién
APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe
DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia cicLo Vi
GRADO 2° | SECCION |*A"y"C" | DURACION | 90min. | FECHA 228;/33;2?2255

IL. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIA: Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna

EVIDENCIA DE
CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION APRENDIZAJE | 'NSTRUMENTO

Adecua el texto a la
situacion
comunicativa.

Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada.

Utiliza convenciones
del lenguaje escrito de
forma pertinente.

Reflexiona y evalda la
forma, el contenido y

Adecua el texto al destinatario, propésito y registro a
partir de su experiencia lectora, complementando con
fuentes de informacién referida a cuentos fantasticos.

Estructura su cuento fantastico de forma coherente y
cohesionada, organizéndolos en parrafos y secuencia
narrativa.

Utiliza conectores y referentes temporales, asi como el
empleo de un lenguaje adecuado, variado, literario y
empleando recursos lingiiisticos al escribir su cuento
fantastico.

Emplea una variedad de recursos ortograficos y
textuales para darle claridad y sentido a su texto.

Revisa su texto narrativo para identificar la coherencia y
cohesion de las ideas presentadas, las corrige o

La reescritura
del cuento

Lista de
cotejo

contfaxto g8l oo modifica con el fin de producir diversos efectos en el
escrito.
lector.
COMPETENCIA Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
TRANSVERSAL
ENFOQUE Busqueda de la excelencia
TRANSVERSAL
Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran
Superacién el propio desempeiio y aumentaran el estado de
VALORES personal ACTITUDES satisfaccién consigo mismo y con las

circunstancias.




SECUENCIA DIDACTICA
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Procesos
Pedagégicos

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

INICIO

MOTIVACION

- El docente da la bienvenida saludando cordialmente a
los estudiantes, dialoga con ellos acerca de cémo debe
ser la convivencia en el aula.

PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO

- Eldocente coloca el siguiente tépico en la pizarra:
“Alguien sabia lo que iba a pasar, pero no lo dijo...”

- Se invita a los estudiantes a imaginar qué podria
suceder después y a compartir breves ideas.
Se resalta la importancia de expresarse con claridad
para evitar malentendidos, relacionandolo con la
necesidad de mejorar nuestros escritos.

RECUPERACION
DE SABERES
PREVIOS

- Se activardn los conocimientos previos de las
estudiantes con las siguientes interrogantes:

- ¢Qué hacemos normalmente antes de entregar un
texto?

- ¢Alguna vez alguien encontré un error en tu escrito
que td no habias notado?

- ¢Qué beneficios tiene que otro lea lo que hemos
escrito?

CONFLICTO
COGNITIVO

- El docente comenta lo siguiente:

- “Situ texto queda con errores o sin claridad, los lectores
pueden interpretar mal tu idea. ;Creen que un texto
puede mejorar con la ayuda de los demas? ¢ Por qué?”

- Se genera un breve intercambio de opiniones.

PROPOSITO
DIDACTICO

- Luego, los docentes presentan el titulo de la sesién:
“Revisamos nuestro texto colaborativamente”.
- Con la guia del docente practicante descubren y se
comunica el propésito de la sesion: “Fomentar la
revisién colaborativa para enriquecer el texto”.

Plumones
Pizarra
Proyector
Laptop
Diapositivas
Imagen

15'
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DESARROLLO

Construccién de
los Aprendizajes
(Procesos
didacticos del
area)

Revision

Las estudiantes forman parejas e intercambian sus
textos escritos en la sesién anterior.
Cada uno lee en voz alta el texto de su compaiiero
mientras este escucha atentamente y anota en una hoja
aparte las ideas més claras y aquellas que le resultan
confusas.

El docente orienta recordando que la lectura en voz alta
permite detectar repeticiones, incoherencias o errores
que al escribir no se notan. .

Cada pareja recibe una rubrica de revisién que incluye
los siguientes criterios:

- Organizacién de las ideas.

- Claridad y coherencia del contenido.

- Uso adecuado de conectores y vocabulario.

- Correccién ortografica y gramatical.

- Presentacion del texto (limpieza, orden).

Los estudiantes marcan con un v los aspectos
logrados y con un X los que necesitan mejorar,
escribiendo ejemplos o sugerencias breves al lado.

El docente supervisa que se utilice un lenguaje
respetuoso y que las observaciones sean
constructivas (no solo sefialar errores, sino proponer
mejoras).

Cada estudiante explica a su compaiiera las
observaciones realizadas usando frases como:

= “Me gust6é como... pero podrias mejorar..."
= “Creo que seria mas claro si...”

Se promueve el didlogo respetuoso: escuchar sin
interrumpir, agradecer los aportes y pedir aclaraciones
si algo no se entiende.

El docente interviene modelando frases de
retroalimentacion positiva y animando a que todos
participen.

Las estudiantes reescriben su texto incorporando las
sugerencias recibidas.

Pueden corregir redacci6n, ortografia, orden de ideas o
enriquecer el vocabulario.

El docente se acerca a las mesas para orientar a
quienes tengan més dificultad, resolviendo dudas
puntuales y motivando a aplicar las observaciones de
manera efectiva.

Ficha de

escritura

Plumones
Diapositivas

65'

CIERRE

Consolidacién

Se realiza una puesta en comun: algunos estudiantes

leen su texto mejorado.

Se conversa en grupo:

- ¢Qué aprendimos hoy sobre la importancia de
revisar en equipo?

- ¢Cobmo se enriquecieron mis ideas con las
sugerencias de mi compafiero?

Metacognicién

Se plantea las siguientes preguntas de metacognicién:

- ¢Qué dificultades tuve al revisar el texto de mi
compafiero?

- ¢Qué aprendi de sus observaciones hacia mi
texto?

- ¢Cémo aplicaré lo aprendido en mis préximas
producciones?

El docente se despide cordialmente de sus

estudiantes.

10’
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MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Ficha de escritura

v. REFERENCIA

Ministerio de Educaci6n del Peru. (2016). Curriculo Nacional de la Educaci6n Basica.
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 07
Reescribimos con magia: transformamos nuestra historia
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L DATOS INFORMATIVOS:
RSEENTE DE | Aide Lucila Tellez Aduvire AREA Comintcacion
APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe
DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia cicLo vl
GRADO o T f 01/ 09/ 2025
2° | SECCION |"A"y’C" | DURACION | 90min. | FECHA 02/09/2025
1. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA: Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna
EVIDENCIA DE
CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION APRENDIZAJE | INSTRUMENTO
Adecua el texto a la | Adecua el texto al destinatario, propésito y registro a
situacién partir de su experiencia lectora, complementando con
comunicativa. fuentes de informacion referida a cuentos fantasticos.
i Estructura su cuento fantéstico de forma coherente y
Orgaplza y desarrolla | cohesionada, organizandolos en parrafos y secuencia
las ideas de forma | parrativa.
coherente y
cohesionada. Utiliza conectores y referentes temporales, asi como el Sectida
empleo de un lenguaje adecuado, variado, literario y ’ sc?irura del Lista _de
Utiliza convenciones empleando recursos lingdisticos al escribir su cuento oe cuento cotejo
z 2 fantastico.
del lenguaje escrito de
forma pertinente. Emplea una variedad de recursos ortograficos y
textuales para darle claridad y sentido a su texto.
Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y | Revisa su texto narrativo para identificar la coherencia y
cohesion de las ideas presentadas, las corrige o
oontgno gel oo modifica con el fin de producir diversos efectos en el
escrito. lector.

COMPETENCIA Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
TRANSVERSAL
ENFOQUE Buasqueda de la excelencia
TRANSVERSAL
Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran
Superacién el propio desempefio y aumentaran el estado de
VALORES personal ACTITUDES satisfaccién consigo mismo y con las

circunstancias.




SECUENCIA DIDACTICA
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Procesos
Pedagégicos

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSO
S

MOTIVACION

El docente da la bienvenida saludando cordiaimente a los
estudiantes, dialoga con ellos acerca de cémo debe ser la
convivencia en el aula.

El docente entrega a cada grupo un fragmento de cuento
incompleto o con errores (mal puntuado, incoherente, con
palabras repetidas)

En 2 minutos, cada grupo debe leerlo en voz alta y detectar
lo que “suena raro”.

Luego, se comenta brevemente: ;Qué pasa si dejamos un
cuento asl, sin corregir?

PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO

El docente coloca el siguiente tépico en la pizarra:

“Yo no era humano, pero tampoco lo sabfa...”
Se invita a las estudiantes a imaginar répidamente un
desenlace sorprendente para esa frase (solo una idea
breve).
El docente enlaza la actividad diciendo:
“Asl como ese cuento roto necesitaba arreglarse para tener
sentido, nuestros textos, también pueden transformarse en
algo mégico si los reescribimos con cuidado y creatividad *.

INICIO

RECUPERACION
DE SABERES
PREVIOS

- Se activaran los conocimientos previos de las estudiantes

con las siguientes interrogantes:
- ¢Qué hicimos en la dltima clase con nuestros cuentos
fantasticos?
- ¢Qué tipo de observaciones nos dieron nuestras
compaiieras?
- ¢Co6mo nos sentimos al recibir esas sugerencias?

CONFLICTO
COGNITIVO

El docente comenta lo siguiente:

“Si dejamos nuestro texto sin corregir, quizéd no logremos
transmitir bien la idea. ;Creen que una nueva versién
puede hacer méas atractiva la historia?”

PROPOSITO
DIDACTICO

Luego, los docentes presentan el titulo de la sesion:
“Reescribimos con magia: transformamos nuestra
historia”.

Con la gula del docente practicante descubren y se
comunica el propésito de la sesion: “Reescribimos
aplicando las mejoras sugeridas por nuestras
comparieras”.

Plumones
Pizarra
Fragmento
del cuento
Tépico
generativo

15’
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DESARROLLO

Aprendizajes s

Construccién %

de los

(Procesos
didacticos del
area) .

Revision

El docente entrega a cada estudiante una ficha teérica con
recordatorios practicos sobre:
- Uso de la puntuacién (coma, punto y seguido, punto y
aparte).
- Reglas de tildacién en palabras agudas, graves y
esdrujulas y tildacion diacritica.
- Uso adecuado de conectores (de secuencia, contraste,
causa y consecuencia).
- Uso de la mayuscula y mindscula.
Se hace una breve explicacion de la ficha y se aclaran
dudas répidas.
Las estudiantes revisan su primera versién del cuento
identificando errores de ortografia, puntuacion, tildacién y
coherencia en la redaccién.
Luego, cada estudiante comienza a redactar la segunda
versién de su cuento fantastico, aplicando las
correcciones sefialadas en la revisién anterior y utilizando
las orientaciones de la ficha tedrica.
Se da un tiempo de 40 minutos para terminar su cuento.
El docente recorre las mesas, brinda acompafiamiento
personalizado y anima a aplicar las reglas vistas.
Finalmente, las estudiantes realizan una autoevaluacién
mediante lista de cotejo para reflexionar sobre los avances
logrados en la reescritura.

Ficha
tedrica
Pizarra

Plumones
Lista de
cotejo

65

CIERRE

Consolidacién

Algunos estudiantes voluntarios leen en voz alta fragmentos
de su cuento reescrito (puede ser el inicio o el desenlace).
El docente guia un breve didlogo con la clase a partir de
estas preguntas:
- ¢Qué aprendimos hoy al transformar nuestro cuento
en una nueva version?
- ¢Qué diferencias notamos entre la primera y la
segunda versién?
- ¢Coémo mejoré nuestro cuento al aplicar reglas de
puntuacién, tildacion y conectores?
Se reconoce y valora el esfuerzo de los estudiantes,
destacando los avances observados en sus producciones.

Metacognicién

Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion:

- ¢Qué fue lo mas facil y lo mas dificil de reescribir mi
cuento?

- ¢Qué regla de la ficha teérica apliqué mejor en mi
texto?

- ¢Como me senti al ver mi cuento transformado en una
nueva version?

El docente se despide cordialmente de sus estudiantes.

10’

djusueLLIS UQIOBN[BAT A UQIORAION

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Ficha teérica

V.

REFERENCIA

Ministerio de Educacién del Pera. (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Basica.
https://www.minedu.gob.pe/curriculo/
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 08
llustramos el cuento de forma creativa

1. DATOS INFORMATIVOS:

214

DOCENTE DE | Aide Lucila Tellez Aduvire AREA Comunicacién
AULA
APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe
DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia e v
GRADO ~ IR < : 04/ 09/ 2025
2° | SECCION | *A"y"C" | DURACION | 90min. | FECHA 05/09/2025
IL. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA: Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna
EVIDENCIA DE
CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION APRENDIZAJE | NSTRUMENTO
Adecua el texto a la | Adecua el texto al destinatario, propdsito y registro a
situacion partir de su experiencia lectora, complementando con
comunicativa. fuentes de informacién referida a cuentos fantasticos.
: Estructura su cuento fantastico de forma coherente y
Organiza y desarrolla | cohesionada, organizandolos en pérmafos y secuencia
las ideas de forma | narrativa.
coherente y
cohesionada. Utiliza conectores y referentes temporales, asi como el Escritura ;
empleo de un lenguaje adecuado, variado, literario y definitiva e Lista de
Utiliza convenciones | €MPleando recursos lingiisticos al escribir su cuento Hustracién de la cotejo
del lenguaje escrito de Higstie portada
forma pertinente. Emplea una variedad de recursos ortograficos y
textuales para darle claridad y sentido a su texto.
Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y | Revisa su texto narrativo para identificar la coherencia y
contexto del texto | cohesion de las ideas presentadas, las corrige o
. modifica con el fin de producir diversos efectos en el
escrito.
lector.
COMPETENCIA Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
TRANSVERSAL
ENFOQUE Busqueda de la excelencia
TRANSVERSAL
Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran
Superacién el propio desemperio y aumentaran el estado de
VALORES personal ACTITUDES satisfaccion consigo mismo y con las

circunstancias.




SECUENCIA DIDACTICA
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Procesos
Pedagégicos

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

INICIO

MOTIVACION

- El docente da la bienvenida saludando cordialmente a los

estudiantes, dialoga con ellos acerca de como debe ser la
convivencia en el aula.

- El docente muestra portadas llamativas de cuentos y novelas
fantasticas (ejemplo: Alicia en el Pais de las Maravillas, Harry
Potter, Las crénicas de Narnia). Se dialoga con preguntas
como:

- ¢ Qué te llama la atenci6n de esta portada?

- ¢Qué crees que puede transmitir sobre la historia?

- ¢Por qué es importante que un cuento tenga una portada
atractiva?

PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO

- Finalmente, el docente conecta con el tépico en la pizarra:
“La imaginacion es un puente hacia mundos fantasticos”

- Se destaca que hoy culminaran su cuento con una portada
encantada que refleje la esencia de su obra y atraiga a futuros
lectores.

RECUPERACIO
N DE
SABERES
PREVIOS

- Se activaran los conocimientos previos de las estudiantes con
las siguientes interrogantes:
- ¢Qué cambios realizaste en tu cuento para que se
entienda mejor?
- ¢Por qué es importante presentar un texto con portada?
- ¢Qué mensaje queremos dar al lector con la portada?

CONFLICTO
COGNITIVO

- Eldocente presenta dos versiones del mismo cuento: Una con
portada blanca, sin titulo, sin imagenes ni nombre del autor y
otra con una portada colorida, ilustrada, con titulo llamativo y
nombre del autor.

- Se hace la siguiente reflexién guiada:

- ¢ Cual de estos cuentos escogerias para leer? ¢ Por qué?
- Si no existiera la portada, ¢ te animarias a abrir el libro?

PROPOSITO
DIDACTICO

- Luego, los docentes presentan el titulo de la sesi6n:
“llustramos el cuento de forma creativa”.

- Con la guia del docente practicante descubren y se comunica
el propédsito de la sesién: “Culminamos e ilustramos el
cuento de forma creativa”.

Plumones
Pizarra
Portadas
de cuentos
Tépico
generativo

15'
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Revision

- Las estudiantes revisan su segunda versién y redactan la
version final del cuento fantastico en limpio.

- El docente entrega una ficha de recordatorio con pautas de
presentacion:

- Respeto a las normas ortogréficas y de tildacién.

- Uso correcto de la puntuacién. .

- Cohesién y coherencia en las ideas. 65

- Organizacién clara en parrafos (inicio, nudo y desenlace).

- El docente supervisa y orienta durante la escritura,
resolviendo dudas puntuales.

Construccién - Eldocente recuerda los elementos basicos de una portada: Ficha
de los - Titulo llamativo y en relacién con la historia. tebrica

Aprendizajes - Nombre de la autora. Pizarra

(Procesos - llustraciéon central (puede ser dibujo, collage, recorte o Plumones
didacticos combinacién de técnicas).
del 4rea) - Elementos decorativos que refuercen lo fantastico.

- Cada estudiante utiliza los materiales que trajo (cartulina,
colores, plumones, temperas, recortes, stickers, etc.) para
crear la portada definitiva de su cuento. Se da un tiempo
limite de 30 minutos.

- Eldocente fomenta la creatividad y motiva a que cada
portada sea distinta y original.

- Luego, 3 estudiantes muestran sus portadas y explican cémo
su disefio refleja la esencia de su cuento.

- El docente rescata las buenas practicas observadas (uso de
simbolos, creatividad, titulos llamativos) y las comparte con el

grupo.

DESARROLLO

- Varias estudiantes presentan sus cuentos terminados
mostrando tanto el texto como la portada.
- El docente guia un didlogo con preguntas:
- ¢Qué aprendimos hoy al finalizar nuestro cuento con
portada incluida?
Consolidacién - ¢Como la portada complementa y enriquece la historia que '
escribimos? 10
- ¢Por qué es importante cuidar tanto la forma
(presentacién) como el contenido (cuento)?
Se destaca el esfuerzo, la creatividad y la responsabilidad
demostrada en la culminacién del proyecto

CIERRE

- Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
- ¢ Qué fue lo mas facil y lo mas dificil al elaborar mi
portada?
Metacognicién - ¢ Qué aspectos de mi cuento mejoré en esta versién final?
- ¢Cémo me siento al ver mi cuento terminado y con una
presentacioén creativa?
- Eldocente se despide cordialmente de sus estudiantes.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Ficha tetrica

Iv. REFERENCIA
Ministerio de Educacién del Perd. (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Bésica.

.minedu.gob.pe/curriculo/
m

Aplicador icador
Aide Lucila Tellez Aduvire Ana Paula Alanoca Quispe Beto Elias Sacari Candia
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 09

Presentacién de sus obras artisticas narrativas

1. DATOS INFORMATIVOS:

217

ROCENTE DE | Aide Lucila Tellez Aduvire AREA Coridiidacian
ULA
APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe cicLo Vi
DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia
GRADO 5 e : 07/09/2025
2° | SECCION | “A"y"C" | DURACION 90 min. | FECHA 08/09/2025
1. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA: Se comunica oralmente en lengua materna
EVIDENCIA DE
CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION APRENDIZAJE | 'NSTRUMENTO
Obtiene  informacién | Identifica informacién relevante y toma apuntes al
del texto oral. escuchar las narraciones de sus interlocutores.
Infiere e interpreta
informacion del texto | Organiza la secuencia narrativa de los hechos de los
oral. cuentos escuchados en un friso cronolégico y los
Adectia, organiza y | relaciona mediante el uso de recursos cohesivos.

desarrolla las ideas de
foma coherente y
cohesionada.

Utiliza recursos no
verbales y
paraverbales de forma
estratégica.

Interacttia
estratégicamente con
distintos interlocutores.

Reflexiona y evalda la
forma, el contenido y
contexto del texto oral.

Utiliza recursos no verbales y paraverbales al momento
de narrar su cuento fantastico, enfatiza su exposicién con
recursos visuales.

Participa en diversos intercambios orales, hace
contribuciones relevantes y evalta las ideas de los otros
para contraargumentar, eligiendo estratégicamente
cémo y en qué momento participar.

Socializacién de
los cuentos

Lista de
cotejo

COMPETENCIA Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
TRANSVERSAL
ENFOQUE Busqueda de la excelencia
TRANSVERSAL
Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran
Superacién el propio desempeiio y aumentaran el estado de
VALORES personal ACTITUDES satisfaccion consigo mismo y con las

circunstancias.
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. SECUENCIA DIDACTICA
M Procesos ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | T
Pedagégicos
- El docente da la bienvenida saludando cordialmente a los
estudiantes, dialoga con ellos acerca de cémo debe ser la
convivencia en el aula.
- Seinvita a los estudiantes a colocarse en circulo.
- Las estudiantes ordenan sus carpetas para realizar el
MOTIVACION desarrollo de la sesién.
PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO
- Finalmente, el docente conecta con el tépico en la pizarra:
“Una voz me hablaba desde el otro lado del espejo...”
- Sedestaca que hoy se socializara la culminacién de su cuento
final mediante una narracién oral.
Plumones
- Se activaran los conocimientos previos de las estudiantes Pizarra
o con las siguientes interrogantes: Tépico 15’
& | RECUPERACIO - ¢C6mo se sintieron escribiendo su cuento? generativo
g s AgglEEs - ¢Qué recursos usaron para darle vida a los personajes? E
PREVIOS - ¢Por qué creen que es importante compartir nuestras s-
historias con los demas? Q.
- Las estudiantes participan activamente. S
<
- Eldocente plantea: “Un cuento solo existe en el papel... pero, r<n
- ¢qué sucede cuando lo narramos en voz alta? g
CONFLICTO - ¢Seraigual leerlo que escucharlo?”. -
COGNITIVO : S
- Se genera una breve conversacion. <
- Luego, los docentes presentan el titulo de la sesién: g’J
“Presentacién de sus obras artisticas narrativas”. o
%nggrslgg Con la gufa del docente practicante descubren y se comunica §
el propésito de la sesion: Socializar los cuentos y fortalecer T
la expresién oral.
El docente indica los criterios de evaluacién para la narracion
oral.
Las estudiantes pasan a escena y presentan su cuento de
manera oral (lectura expresiva o narracion libre). Puede
apoyarse con objetivos simbélicos o gestos.
Después de cada narracion, las estudiantes ofrecen:
g Constnicckin i ggf::;; dos comentarios breves sobre lo as |
3 de los - que mas les Pizarra
& | Aprendizajes guisko- Plumones
E (Procesos - Una compaiiera realiza una pregunta de reflexién.
m didacticos Luego de terminar las narraciones, las estudiantes colocan
o del area) sus cuentos sobre las mesas maravillosas”. 65"
El docente realiza una reflexién acerca de todo el recorrido
que hicieron las estudiantes, desde su planificacién hasta su
Gltima revision.
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Consolidacion

El docente destaca la importancia de la oralidad y la

creatividad.
Se rescatan frases de los cuentos presentados, valorando la

originalidad de cada obra.

CIERRE

Metacognicién

Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion:
- ¢Coémo me senti al presentar mi cuento?

- ¢Qué aprendi sobre la narracién oral?

- ¢Qué aspectos puedo mejorar en mi expresién?

El docente se despide cordialmente de sus estudiantes.

10’

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

- Ficha teérica

V. REFERENCIA

Ministerio de Educacién del Peru. (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Bésica.

https://www.minedu.gob.pe/curriculo/
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I. DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE DE | Aide Lucila Tellez Aduvire AREA Comincacisn
AULA
APLICADOR Ana Paula Alanoca Quispe cicLo Vi
DE LA SESION | Beto Elias Sacari Candia
GRADO . T . 11/09/2025
2° | SECCION | “A’y’C" | DURACION | 90min. | FECHA 12/09/2025
Il PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIA: Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna
EVIDENCIA DE
CAPACIDADES CRITERIOS DE EVALUACION APRENDIZAJE | INSTRUMENTO
Adecua el texto a la | Adapta el texto al propésito comunicativo, al tipo textual
situacion y a las caracteristicas del subgénero (por ejemplo,
comunicativa. cuento fantastico), asi como al formato y al soporte.
/ Organiza las ideas de forma légica y jerarquica (tema,
Organiza y desarrolla | g ptemas e ideas principales).
las ideas de forma
coherente y | Emplea de forma precisa los recursos gramaticales y
cohesionada. ortograficos que contribuyen a la claridad y al sentido Prueba de Rubrica de
del texto. salida evaluacion
:,m: nlza oz?nvenc!on:s Verifica que el texto se ajuste a la situacién comunicativa
el lenguaje escrito de | y g6 no presente contradicciones, digresiones o vacios
forma pertinente. que afecten la coherencia
Reflexiona y evalta la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito.
COMPETENCIA Gestiona su aprendizaje de manera auténoma.
TRANSVERSAL
ENFOQUE Blsqueda de la excelencia
TRANSVERSAL
Disposicién a adquirir cualidades que mejoraran
Superacion el propio desempeiio y aumentaran el estado de
VALORES personal ACTITUDES satisfaccion consigo mismo y con las

circunstancias.




SECUENCIA DIDACTICA
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Procesos

Pedagégicos

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

RECURSOS

MOTIVACION

- El docente da la bienvenida saludando cordiaimente a los
estudiantes, dialoga con ellos acerca de cémo debe ser la
convivencia en el aula.

PRESENTACION DEL TOPICO GENERATIVO

- Finalmente, el docente conecta con el tépico en la pizarra:
“Mi historia ain no termina...”

- Se invita a las estudiantes a reflexionar brevemente y
dialogar con estas preguntas:

- ¢ Coémo continuarias tu propia historia fantastica si tuvieras
una pagina mas para escribirla?

INICIO

RECUPERACION
DE SABERES

PREVIOS

- Se activaran los conocimientos previos de las estudiantes
con las siguientes interrogantes:
- ¢Qué es un cuento fantastico?
- ¢Qué elementos no pueden faltar en un cuento?
- ¢Qué tépico generativo te inspir6 mas durante las
sesiones anteriores?
- Las estudiantes participan activamente.

CONFLICTO
COGNITIVO

- Eldocente plantea la siguiente pregunta retadora:
“Si tuvieras solo una oportunidad para escribir el cuento mas
fantastico de tu vida... ¢qué historia inventarias? ¢Podras
crear un texto mejor que el primero que escribiste en la
prueba diagnéstica?”

PROPOSITO

DIDACTICO

- Luego, los docentes presentan el titulo de la sesi6n:
“Viajamos nuevamente al mundo de lo imposible”.

- Con la guiadel docente practicante descubren y se comunica
el prop6sito de la sesion: Evaluar los avances en la
produccién de cuentos fantasticos.

Plumones
Pizarra
Tépico

generativo

15'

DESARROLLO

Construccién

de los

Aprendizajes

(Procesos

didacticos del

area)

- El docente pega en la pizarra carteles con los tépicos
generativos trabajados durante las sesiones. Los lee en voz
alta y pide a las estudiantes que compartan en voz breve lo que
recuerdan de cada uno:

- “Undia, algo invisible empez6 a ocupar mi espacio...”
- “Y siloimposible fuera real?”
- “Cuando el mundo real se encuentra con lo fantastico...”

- El docente comenta como cada tépico ayudé a crear diferentes
escenarios, personajes y conflictos en los cuentos.

APLICACION DE LA PRUEBA DE SALIDA (POST TEST)

- El docente da las siguientes indicaciones para
desarrollar la prueba de salida (Anexo 1):

- La prueba consiste en la escritura de un cuento fantastico
que consiste en tres momentos:

- Planificacién (20 min.)
- Textualizacién (30 min.)
- Revisién (10 min.)

- El tiempo limite para resolver es de 60 minutos para
desarrollar su evaluacién.

- El docente mantiene el orden de las estudiantes durante el
desarrollo de la prueba.

- Se resuelve las dudas o preguntas de las estudiantes al
momento de estar desarrollando su prueba de salida.

Pizarra
Plumones
Carteles
Prueba de
salida

65'

sjusuRULIB UQIOBNBAT A UQIOBAIIOW
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Consolidacién

El docente retoma los carteles de los tépicos y hace un cierre
colectivo.

Se reconoce que cada tépico fue un escalén para llegar a
producir un cuento completo y creativo.

CIERRE

Metacognicién

Se plantea las siguientes preguntas de metacognicién:

- ¢Qué aprendi al escribir este ltimo cuento fantastico?

- ¢Qué fue lo méas facil y lo mas dificil de este proceso?

- ¢Qué tépico me inspird mas para crear mi historia?

El docente agradece el esfuerzo y felicita la creatividad de
cada estudiante y cierra con un mensaje motivador:

“Hoy hemos comprobado que la imaginacién no tiene limites:
lo invisible, lo imposible y lo fantéstico viven en cada uno de
ustedes”.

10’

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Prueba de salida

\'A

REFERENCIA

Ministerio de Educacién del Pert. (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Bésica.
https:/iwww.minedu.gob.pe/curriculo/
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