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Resumen

La investigacion titulada Habilidades comunicativas y su relacion con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto aiio de secundaria de la LE.
Manuel A. Odria de la ciudad de Tacna en el ario 2024, tuvo como objetivo Determinar
la relacion entre las habilidades comunicativas y la motivacion hacia la lectura en
estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la ciudad de
Tacna en el afo 2024. A nivel metodologico, la investigacion fue de tipo basica, con un
nivel correlacional, de disefio no experimental y transversal, y de enfoque cientifico,
analitico y sintético, siendo la poblacion de estudio 95 estudiantes, realizandose un
censo, aplicandose como técnica la encuesta e instrumento el cuestionario. El estudio,
a partir de los resultados, concluyd que las habilidades comunicativas se relacionan de
forma significativa con la motivacion hacia la lectura en los estudiantes de quinto afio
de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria, demostrado por un valor de significancia
menor de 0.05 segun la prueba de Rho-Spearman. Esta asociacion, con un coeficiente
de correlacion de 0.380, muestra que, a pesar que la relacion es moderada, la presencia
de habilidades comunicativas eficaces, incluyendo la habilidad lingiiistica,
sociolingiiistica, y pragmatica, ademés de las estrategias didacticas empleadas, se
asocian positivamente con la motivacion hacia la lectura.

Palabras clave: Habilidades comunicativas, habilidad lingiiistica, habilidad

sociolingiiistica, habilidad pragmatica, estrategia didactica, motivacion hacia la lectura
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Abstract

The research entitled Communication skills and their relationship with
motivation to read in 5th year high school students of the L.E. Manuel A. Odria of the
city of Tacna in the year 2024, had as its objective to determine the relationship between
communication skills and motivation to read in 5th year high school students of the L.E.
Manuel A. Odria of the city of Tacna in the year 2024. At the methodological level, the
research was of a basic type, with a correlational level, of a non-experimental and
transversal design, and of a scientific, analytical and synthetic approach, the study
population being 95 students, carrying out a census, applying the survey as a technique
and the questionnaire as an instrument. The study, based on the results, concluded that
communication skills are significantly related to reading motivation in 5th year high
school students at the Manuel A. Odria L.E., as evidenced by a significance value of less
than 0.05 according to the Rho-Spearman test. This association, with a correlation
coefficient of 0.380, reveals that, although the relationship is moderate, the presence of
effective communication skills, including linguistic, sociolinguistic, and pragmatic
skills, in addition to the teaching strategies used, are positively associated with reading
motivation.

Keywords: Communication skills, linguistic ability, sociolinguistic ability,

pragmatic ability, didactic strategy, motivation to read.



Introduccion

Segtin la OCDE (2018), el 20% de los jovenes de 15 afios en paises miembros
carece de habilidades lectoras basicas para una participacion plena en sociedad.
Estudiantes con deficiencias en habilidades comunicativas a menudo enfrentan
problemas para interpretar textos, disminuyendo su motivacion lectora (Baker &
Wigtield, 1999). Datos de PISA 2018 reflejan que en México, mas del 50% de los
estudiantes poseen competencias lectoras insuficientes (OCDE, 2019). A diferencia,
Finlandia y Singapur mostraron altos rendimientos, posiblemente debido a enfoques
pedagdgicos que promueven el desarrollo de habilidades comunicativas y motivacion
lectora (Sahlberg, 2011).

La pandemia de COVID-19, con la transicion hacia la ensefianza virtual, ha
exacerbado estas dificultades, resaltan Daniel et al. (2021). La falta de estimulos
presenciales y la brecha digital han agravado la falta de motivacion hacia la lectura;
aproximadamente el 29% de jovenes entre 15 y 24 afios no tiene acceso a internet, lo
que restringe su desarrollo de habilidades comunicativas (UNESCO, 2022).

En Pert, segiin el MINEDU (2019), solo el 45.6% de los estudiantes de segundo
de secundaria alcanzan un nivel satisfactorio en comprension lectora. Las habilidades
comunicativas son esenciales para la comprension efectiva de textos, pero su carencia
puede desalentar la motivacion lectora (Alderson, 2000; Gambrell, 2011).
Adicionalmente, el INEI (2020) reporta que el 36.5% de hogares en areas rurales
carecen de acceso a internet, limitando ain mas el desarrollo de habilidades
comunicativas en entornos virtuales.

Frente a esta situacion, el MINEDU ha lanzado el concurso nacional "El Pera

lee" para estudiantes de todos los niveles educativos. La competencia, que se extendera



de agosto a noviembre, incluird varias etapas desde la institucional hasta la nacional,
ofreciendo a estudiantes de secundaria la oportunidd de crear podcasts basados en su
comprension lectora.

En la I.LE. Manuel A. Odria, se observa un desinterés generalizado hacia la
lectura, lo que afecta el rendimiento académico. Este problema es resultado de
habilidades comunicativas subdesarrolladas, demostrado en el uso inadecuado de
palabras, falta de fluidez, y aislamiento de estudiantes poco comunicativos, que
contribuyen a su baja motivacion hacia la lectura.

Esta tesis busca determinar la relacion entre habilidades comunicativas y la
motivacion lectora en estudiantes de quinto de secundaria de esta institucion en Tacna

durante 2024.



Capitulo I

Planteamiento del problema

1.1. Descripcion del problema

A nivel internacional, segtin la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos (OCDE) (2018), el 20% de los estudiantes de 15 afios en los paises
miembros carece de habilidades de lectura bésicas, necesarias para participar
plenamente en la sociedad. A menudo, los estudiantes con deficiencias en habilidades
comunicativas encuentran dificultades para interpretar y comprender textos escritos, lo
que puede desencadenar una falta de motivacion para la lectura (Baker & Wigfield,
1999).

En este sentido, los datos del Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes (PISA) 2018, demuestran esta problematica. En paises como México, mas
del 50% de los estudiantes mostraron niveles insuficientes de competencia lectora
(OCDE, 2019). En contraste, paises como Finlandia y Singapur obtuvieron los mejores
rendimientos, lo que puede estar relacionado con sus enfoques pedagdgicos que
enfatizan el desarrollo de habilidades comunicativas y motivacién hacia la lectura
(Sahlberg, 2011).

Por otro lado, los autores Daniel et al. (2021) resaltan que la transicion de la
ensefanza presencial a la virtual debido a la pandemia COVID-19 ha exacerbado estas

dificultades. Las habilidades comunicativas son fundamentales para la interaccién en



ambientes virtuales, y la falta de motivacion hacia la lectura se ha visto agravada por la
ausencia de estimulos presenciales. Asimismo, segun el Informe de Monitoreo Global
de la Educacion de la UNESCO (2022), la brecha digital profundiza este problema.
Aproximadamente el 29% de los jovenes entre 15 y 24 afios de edad, es decir, 346
millones, no estan en linea, lo que limita sus oportunidades de desarrollo de habilidades
comunicativas y motivacion hacia la lectura.

A nivel nacional, de acuerdo al Informe de Resultados de la Evaluacion Censal
de Estudiantes (ECE) 2019 del Ministerio de Educaciéon de Pert (MINEDU) (2019),
solo el 45.6% de los estudiantes de segundo grado de secundaria alcanza el nivel
satisfactorio en comprension lectora. Y es que, un factor primordial para la comprension
lectora son las habilidades comunicativas (Alderson, 2000). Las habilidades
comunicativas, que son un prerrequisito para la comprension lectora efectiva, a menudo
se ven afectadas en este grupo de estudiantes, lo que a su vez puede desalentar la
motivacion para leer (Gambrell, 2011). Ademas, seglin el informe de INEI (2020), el
36.5% de los hogares en areas rurales de Peri no cuenta con acceso a Internet. Esta
brecha digital puede limitar las oportunidades de los estudiantes para desarrollar sus
habilidades comunicativas y su motivacion para leer en un entorno virtual.

Ante esta situacion, el Ministerio de Educacion (MINEDU) (2023), ha
anunciado un certamen nacional de habilidades de comprension lectora bajo el nombre
de "El Peru lee", dirigido a estudiantes de educacidn inicial, primaria y secundaria de
todas las escuelas del pais. La etapa de implementacion, que se llevard a cabo desde
agosto hasta noviembre, constard de cinco niveles: institucion educativa, Unidad de
Gestion Educativa Local (UGEL), Direccion Regional de Educacion (DRE) o Gerencia

Regional de Educacion (GRE), macrorregional y nacional. En la categoria E, los



alumnos de 3°, 4° y 5° aflo de secundaria tendran la oportunidad de participar, y deberan
crear un podcast basado en su comprension de lo que han leido.

A nivel local, la realidad de las instituciones educativas es similar al promedio
nacional. Una de ellas es la [.E. Manuel A. Odria, la cual, segiun las observaciones del
profesorado, muchos estudiantes muestran poco interés y dedicacion a las actividades
de lectura, lo cual tiene repercusiones en su desempefio académico general. Este
problema es complejo y multifacético, y puede estar relacionado con factores tanto
internos como externos al entorno educativo. Por otro lado, se ha demostrado que las
habilidades comunicativas de los estudiantes a menudo estan subdesarrolladas,
evidenciandose carencia en el uso de palabras, falta de fluidez en las expresiones,
incoherencia en las ideas, aislamiento de estudiantes poco comunicativos, entre otros;
lo cual puede estar contribuyendo a su falta de motivacion para la lectura.

En sintesis, es por ello que, ante la problematica descrita, la presente tesis tiene
como objetivo determinar la relacién entre las habilidades comunicativas y la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel

A. Qdria de la ciudad de Tacna en el ano 2024.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

(Como se relacionan las habilidades comunicativas y la motivacion hacia la
lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la
ciudad de Tacna en el afio 20247

1.2.2. Problemas especificos



(Como se relaciona la habilidad lingliistica y la motivacion hacia la lectura en
estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la ciudad de
Tacna en el afio 2024?

(Como se relaciona la habilidad sociolingiiistica y la motivacion hacia la lectura en
estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la ciudad de
Tacna en el afio 2024?

(Como se relaciona la habilidad pragmatica y la motivacion hacia la lectura en
estudiantes de quinto afo de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la ciudad de
Tacna en el ano 2024?

(Como se relaciona la estrategia didactica y la motivacion hacia la lectura en
estudiantes de quinto afio de secundaria de la .LE. Manuel A. Odria de la ciudad de

Tacna en el afio 2024?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre las habilidades comunicativas y la motivacion hacia

la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la

ciudad de Tacna en el afio 2024.

1.3.2. Objetivos especificos

Determinar la relacion entre la habilidad lingiiistica y la motivacion hacia la lectura
en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la ciudad
de Tacna en el afio 2024.

Determinar la relacion entre la habilidad sociolingliistica y la motivaciéon hacia la
lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la

ciudad de Tacna en el afio 2024.



e Determinar la relacion entre la habilidad pragmatica y la motivacion hacia la lectura
en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la ciudad
de Tacna en el afio 2024.

e Determinar la relacion entre la estrategia didactica y la motivacion hacia la lectura
en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la ciudad
de Tacna en el afio 2024.

1.4. Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se justifica a nivel tedrico, ya que realiz6 la busqueda
de diferentes teorias existentes, las cuales estaban relacionadas con las habilidades
comunicativas y la motivacion hacia la lectura. Por ende, en calidad de investigador,
resultd un requisito contrastar dichas teorias en el contexto a investigar y referente a las
variables indicadas.

A su vez, esta investigacion se justifica desde el punto de vista practico, debido
a que genero6 resultados, a nivel de diagndstico, respecto a las habilidades comunicativas
y la motivacién hacia la lectura, los cuales ofrecieron una oportunidad de resolver
problemas latentes en el entorno estudiado, con la finalidad de generar mejores
decisiones por parte de los cargos directivos de la Institucion Educativa Manuel A.
Odria.

Finalmente, se justifica metodolégicamente, ya que, para lograr el objetivo
planteado, se requiri6 a la elaboracion y aplicacion de técnicas de recoleccion de datos
y su respectivo procesamiento en programas estadisticos, con el objetivo de determinar
si realmente las habilidades comunicativas se relacionaban con la motivacion hacia la
lectura en estudiantes de quinto afo de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la

ciudad de Tacna en el afio 2024.



Capitulo I1

Marco tedrico

2.1. Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes internacionales

Zambrano y Rivadeneira (2023), presentaron el articulo "La motivacion hacia la
lectura y la comprension lectora en estudiantes de primero de bachillerato", de la Revista
REICOMUNICAR, en Ecuador. Su objetivo fue analizar la motivacion hacia la lectura
y la comprension lectora en los estudiantes de primero de bachillerato de la Unidad
Educativa El Descanso, ubicada en el cantén Flavio Alfaro, provincia de Manabi,
Ecuador. Se empled un enfoque cuantitativo, orientado a un estudio de tipo descriptivo.
La poblacion investigada estuvo compuesta por 25 estudiantes. Para recolectar los
datos, se aplicaron dos instrumentos vinculados con las variables en estudio: el
Cuestionario de Motivacion hacia la Lectura (MRQ), desarrollado por Wigfield y
Guthrie (1997), y la prueba de Complejidad Lingiiistica Progresiva (CLP 5), creada por
Alliende et al. (2004). Los resultados muestraron disfunciones que pudieron afectar la
motivacion lectora, tales como autoconceptos negativos sobre la eficacia en la lectura,
la valoracion de la misma y la percepcion de competencia como lectores. Se observo
una tendencia favorable, ya que el 60% de los estudiantes alcanzo los dos niveles mas

altos de comprension lectora. Sin embargo, también resultd preocupante que un 12% se



encontrara apenas en el nivel inicial y que un 28% estuviera en proceso de
consolidacion. Por tanto, sin establecer relaciones causales directas, estos niveles bajos
de comprension pudieron estar vinculados con las disfunciones en la motivacion hacia
la lectura, evidenciadas en un autoconcepto lector deteriorado, una escasa autoeficacia
y una baja valoracion del acto de leer.

Santamaria y Vega (2022), publicaron el articulo titulado “La motivacion en el
aprendizaje de la lectura en los estudiantes”, de la Revista Educare, en Manabi, Ecuador.
Tuvo como objetivo general describir el proceso motivacional que aplican los docentes
para fortalecer el aprendizaje de la lectura en estudiantes de la Basica Elemental, de la
Unidad Educativa Luis A. Martinez del Canton Montecristi, Sitio Bajo de la Palma,
Provincia de Manabi, Ecuador. La Metodologia es de tipo inductivo-deductivo,
bibliografico, descriptivo, con un enfoque mixto. Se aplicO una encuesta y un
cuestionario a una muestra de 27 estudiantes 7 docentes. Se constatd que hay niveles
aceptables de motivacion en los docentes para desarrollar el aprendizaje de la lectura y
la mayoria de los estudiantes manifestaron estar motivados pese a que el aula no cuenta
con los suficientes recursos didacticos. Los resultados evidenciaron que la estrategia mas
utilizada era la narracion breve y que utilizaban también pero en un menor porcentaje los
videos de cuentos cortos, los poemas y el juego de palabras. En lo referente a los recursos,
consideraron poco suficientes y nada suficiente, aspecto que debe solventarse a la mayor
brevedad en vista de que puede ser un factor de desmotivacion. En lo que respecta a la
informacion suministrada por los estudiantes, estos coincidieron con los maestros en que la
historia breve fue la estrategia mas utilizada por los docentes y sefialaron en menor
proporcion los videos de cuentos, poemas y juegos con palabras. Con respecto a los
materiales que posee el aula para el aprendizaje de la lectura; los estudiantes informaron

que hay libros de cuentas, fichas de palabras, simbolos, palabras escritas y CD.
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2.1.2. Antecedentes nacionales

Ticona (2023), realizo la tesis “Relacion entre habito de lectura y habilidades
comunicativas en estudiantes del primer semestre de la carrera de Educacion Inicial en
la Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Arequipa 20217, de la
Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa. Tuvo como propoésito principal
analizar la relacion entre el habito de lectura y las habilidades comunicativas. Se aplico
una metodologia con enfoque cuantitativo, disefio no experimental de tipo transversal y
un nivel descriptivo correlacional. La poblacion estuvo conformada por 300 estudiantes,
y la muestra, seleccionada por conveniencia, incluyé a 60 alumnas del primer semestre,
pertenecientes a un subgrupo de interés previamente definido. La recoleccion de datos
se realizo mediante encuestas, utilizando cuestionarios especificos para cada variable,
los cuales fueron validados por expertos, asegurando su confiabilidad y validez. Los
resultados indicaron que el 80% de las estudiantes evaluadas presentaron un nivel de
habito lector clasificado entre bajo y regular, y el 75% mostr6é un nivel similar en sus
habilidades comunicativas. Se identificd una relacion significativa entre el habito de
lectura y el fortalecimiento de las habilidades comunicativas, sustentado por un
coeficiente de correlacion de 0.697, lo que reflejé una relacion positiva de intensidad
regular. Estos hallazgos evidenciaron un vinculo importante entre ambas variables.
Finalmente, se recomend6 implementar un programa lector que fomentara el habito de
lectura mediante practicas motivadoras y sostenidas, asi como un programa de
fortalecimiento de habilidades comunicativas, centrado en el desarrollo del habla
asertiva y la produccion textual.

Cahuaza y Melgarejo (2021), presentaron la tesis “Habilidades sociales y
motivacion educativa en estudiantes de una universidad privada de Lima”, de la

Universidad Marcelino Champagnat, en Lima. Tuvo como objetivo establecer la relacion
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entre las habilidades sociales y motivacion educativa en estudiantes de una universidad
privada de Lima. La investigacion fue basica, de enfoque cuantitativo y disefio no
experimental transversal y correlacional. La muestra estuvo conformada por 56 estudiantes
del ultimo ano de la Facultad de Educacion de ambos sexos. Se empled como instrumento
la Lista de Chequeo de Goldstein adaptado por Tomas y la Escala de Motivacion Educativa
(EME) traducido al espaiiol por Nuiiez, Martin—Albo y Navarro. La técnica de recoleccion
de datos fue la encuesta. Una vez realizado el analisis estadistico correspondiente, se
encontro que el 57% de los estudiantes presenta buen nivel de habilidades sociales y que el
60% niveles altos de motivacion educativa. Se concluy6 que existe relacion positiva y débil
entre las habilidades sociales y la motivacion educativa en estudiantes de una universidad
privada de Lima. No obstante, se recomendd implementar programas de intervencion
educativa destinadas a mejorar las habilidades sociales basicas, las habilidades
alternativas a la agresion y las habilidades de planificacion, por encontrarse estas
asociadas directamente a los niveles de motivacion educativa de los estudiantes
universitarios.

Tufino (2021), desarrolld su investigacion titulada “Motivacion y las
habilidades sociales de los estudiantes del cuarto afio de secundaria de la institucion
educativa N°7103 Pedro Paulet y Mostajo — distrito de Huacho - 20207, de la
Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrioén, en Huacho. Tuvo como objetivo
determinar la motivacion y las habilidades sociales de los estudiantes del cuarto afio de
secundaria de la institucion educativa n°7103 pedro Paulet y Mostajo — distrito de
Huacho — 2020. La muestra estuvo conformada por 102 estudiantes del cuarto afio; se
desarroll6 el enfoque descriptivo correlacional. La técnica de recoleccion de datos fue
la encuesta, a través del instrumento del cuestionario. Se obtuvo un coeficiente de
correlacion de r= 0.778, con una p=0.000(p<.05) con lo cual se acepto la hipdtesis

alternativa y se rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto, se pudo evidenciar
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estadisticamente que existe relacion significativa entre la motivacion y las habilidades
sociales de los estudiantes del cuarto afio de secundaria; coeficiente de correlacion de
r= 0.825, con una p=0.000(p<.05) con lo cual se aceptd la hipdtesis alternativa y se
rechaza la hipotesis nula. Por lo tanto, se pudo evidenciar estadisticamente que existe
relacion significativa entre la motivacion y el trabajo cooperativo de los estudiantes
cuarto afio; coeficiente de correlacion de r=0.740, con una p=0.000(p<.05) con lo cual
se acepto la hipotesis alternativa y se rechazd la hipotesis nula. Por lo tanto, se pudo
demostrar estadisticamente que existe relacion significativa entre la motivacion y la

toma de decisiones de los estudiantes cuarto afio de secundaria.

2.1.3. Antecedentes regionales

Gonzalez (2021), desarrolld la tesis titulada “Relacion entre la didéctica de la
comunicacion y la comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo Escuela
Municipal Rémulo Pefia Maturana de la ciudad de Arica, segiin percepcion de los
docentes y apoderados, 2018, de la Universidad Privada de Tacna. Tuvo como objetivo
determinar relacion entre la didéactica de la comunicacion y la comprension lectora
desde la percepcion de los apoderados y docentes, del primer ciclo bésico de la Escuela
Municipal Romulo Pefia Maturana de Arica, 2018. La investigacion fue basica, de tipo
cuantitativa, correlacional con disefio descriptivo. La muestra estuvo conformada por
72 personas entre docentes (6) y apoderados (66). La recopilacion de la informacion se
realizo a través de la aplicacion de una encuesta. El resultado demostrd que existe una
relacion positiva y directamente proporcional entre la didactica de la comunicacion y la
comprension lectora, (r= 0.763). Existio relacion positiva y directamente proporcional
entre las variables didactica de la comunicacion basada en el conocimiento de la

metodologia y comprension lectora (r= 0.727). Existid relacion positiva y directamente
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proporcional entre las variables didactica de la comunicacion basada en la valorizacion
de la metodologia (= 0.745). Existié relacion positiva y directamente proporcional
entre las variables didactica de la comunicacion basada en las practicas de aula y
comprension lectora (1= 0.737). Se concluy¢ la importancia de continuar con estudios
de investigacion de esta variable, mientras se mantengan rendimientos deficitarios en
comprension lectora e ineficiente dominio técnico-practico de parte de los docentes.
Cambiar o mejorar la didactica de la comunicacion e incorporar a practicas de aula
aspectos como: retroalimentacion, motivacion, planes remediales pertinentes,
diferencias de aprendizajes, complementado con la capacitacion docente en

metodologias de comprension lectora.

2.2. Bases teoricas
2.2.1. Habilidades comunicativas

Segun DeVito (2013), las habilidades comunicativas son habilidades que
permiten a una persona enviar y recibir mensajes correctamente y mejorar la
comunicacion humana.

Por otro lado, Hargie (2010) indica que las habilidades comunicativas son el
conjunto de habilidades que se utilizan para interactuar y negociar con otros de manera
efectiva y apropiada en una variedad de contextos y situaciones.

Asimismo, Wood (2009) define las habilidades comunicativas como el conjunto
de capacidades que permite a un individuo transmitir y recibir mensajes de manera
efectiva.

Burns y Grove (2001), plantean que las habilidades comunicativas son la
capacidad de interactuar de manera efectiva con diferentes personas y grupos,

adaptandose a las diferentes situaciones de comunicacion.
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Finalmente, Adler y Towne (1999) afirman que las habilidades comunicativas
son la capacidad de transmitir informacion, ideas y actitudes de manera efectiva a los

demads y de recibir y comprender las respuestas de los demas.

Importancia de las Habilidades comunicativas en la etapa escolar

De acuerdo con Vygotsky (1978), las habilidades comunicativas desempeian un
papel fundamental en el desarrollo cognitivo durante la etapa escolar. Este autor sostuvo
que el lenguaje y la comunicacion son la base para el desarrollo de los procesos mentales
superiores, como el pensamiento y la comprension.

Vygotsky argumentd que las interacciones sociales y la comunicacion son
importantes para el aprendizaje y desarrollo de los nifios. En la etapa escolar, donde las
interacciones con los compaifieros y los profesores son frecuentes, el desarrollo de las
habilidades comunicativas es esencial para poder participar en estas interacciones de
manera efectiva. Ademas, segun Vygotsky, la capacidad de un nifio para aprender
nuevos conceptos y habilidades depende en gran medida de su capacidad para
comprender y usar el lenguaje de manera efectiva.

Las habilidades comunicativas, por lo tanto, no solo permiten a los estudiantes
interactuar y aprender de los demas, sino que también son fundamentales para su propio
desarrollo cognitivo y académico. El trabajo de Vygotsky resalta la importancia de las
habilidades comunicativas en la etapa escolar y su impacto en el aprendizaje y el

desarrollo general de los estudiantes.
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Tipos de Habilidades comunicativas

Hargie (2010), sefiala que las habilidades comunicativas se pueden clasificar en

tres tipos principales: verbales, no verbales y escuchas. A continuacion, se describen

cada una de ellas:

Habilidades comunicativas verbales: Son las habilidades que implican el uso de

palabras para compartir informaciéon con otros. Estas habilidades incluyen la
capacidad para hablar de manera clara y comprensible, el uso correcto de la
gramatica y el vocabulario, la capacidad de mantener una conversacion fluida, y la

capacidad de expresar ideas de manera efectiva y persuasiva.

Habilidades comunicativas no verbales: Estas son las habilidades que implican el
uso de gestos, expresiones faciales, contacto visual, postura, y otras formas de
comunicacion corporal para transmitir informaciéon o mostrar emociones y
actitudes. Estas habilidades son fundamentales para la comunicacion efectiva, ya
que a menudo comunican mas informacion que las palabras por si solas.

Habilidades de escucha: Son las habilidades que implican la capacidad para recibir,

interpretar y responder de manera efectiva a los mensajes verbales y no verbales de
los demaés. La escucha efectiva no solo implica oir las palabras que se dicen, sino
también entender el mensaje completo que estd siendo comunicado, incluyendo las

emociones y actitudes que se transmiten (Hargie, 2010).

Modelos relacionados a las Habilidades comunicativas

Los autores Bermudez y Gonzéalez (2011), indican que una confluencia de

investigaciones en los campos del lenguaje y la psicologia y la cognicion dieron paso a

una perspectiva comun que permitié6 ampliar el concepto de habilidad comunicativa.
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Asi surgieron algunos modelos en la década de 1980 al dia de hoy, resumidos en la

siguiente tabla:

Tabla 1

Teorias de Habilidades comunicativas

Autor

Competencia

Componentes

Canale y Swain (1980)

Canale (1983)

Bachman (1990)

Celce-Murcia, Dornyei y Thurrel
(1995)

Correa (2001)

Competencia gramatical

Competencia sociolingiiistica

Competencia discursiva

Competencia estratégica

Competencia organizativa

Competencia pragmatica

Competencia discursiva

Competencia lingliistica
Competencia pragmatica
Competencia cultural

Competencia timica

Competencia ideoldgica

Conocimiento de reglas gramaticales

Conocimiento que rige la utilizacion
de la lengua
Capacidad para cohesionar textos

Habilidades de hacer uso de recursos
que activan procesos mentales

Competencia gramatical
Competencia gramatical
Competencia textual
Competencia ilocutiva
Competencia sociolingiiistica
Competencia lingiiistica
Competencia sociolingiiistica
Competencia accionar
Competencia estratégica

Saberes del codigo de la lengua

Saberes interiorizados sobre las
formas de reconocer las intenciones
de un discurso

Saberes sobre el mundo social

Expresion y manejo de la
emotividad
Interviene en la seleccion,
estructuracion y depuracion de los
elementos culturales y practicas
sociales

Nota. Bermudez y Gonzélez (2011)

Por interpretacion, la habilidad comunicativa significa que el emisor-receptor

debe emplear una variedad de procesos de conocimiento y varios tipos de experiencia

para producir o comprender un discurso apropiado para la situacién y el contexto

comunicativo.

Pulido (2004), afiade a los componentes ya considerados con anterioridad el

grado de aprendizaje o autonomia del que pueden disfrutar los individuos a la hora de
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organizar su propia formacion, sefialando que éste depende de la capacidad para tomar
decisiones. y asumir la responsabilidad, autoevaluarse y monitorear sus procesos,
participar activamente; la competencia emocional, como la capacidad de reconocer,
expresar y dirigir una vida afectiva, en la que tiene importancia el equilibrio personal,
la autoestima y la empatia, y la comprension y el control de los fendmenos emocionales
que surgen de la capacidad de sentir, y las competencias conductuales, un conjunto de
habilidades verbales y no verbales que demuestran adaptacion a situaciones y contextos
propicios para una comunicacion eficaz.

Posteriormente, Aguirre (2005) plantea que la categoria tiene que ver con tres
dimensiones: cognitiva, comunicativa y sociocultural, para analizar el tema en su
pragmatica, para lo cual toma un enfoque integrador.

Se puede observar que algunos autores coinciden en que la habilidad
comunicativa es el resultado de la suma de varias competencias y sub competencias,
denominadas dimensiones. Esto se refleja en un concepto reciente desarrollado por Nifio
(2008), quien afirma que la habilidad comunicativa es saber comunicar en el dominio
del conocimiento y saber aplicarlo; conocimiento, incluyendo conocimientos,
habilidades, actitudes y valores (precondiciones , estandares, usos, reglas y normas) para
realizar una conducta comunicativa efectiva en un contexto dado de acuerdo a la
necesidad y proposito.

Por tanto, el estudio de la habilidad comunicativa requiere una mirada holistica
que se aleje de posiciones mecanicas y rigidas, para dar paso a posiciones
multifactoriales, necesariamente subjetivas o cuando menos flexibles; especialmente
cuando se aplica a escenarios organizacionales, donde las relaciones interpersonales

determinan el logro de metas.
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Una vision holistica de este concepto fue presentada por Roméu (2005), quien
definid la habilidad comunicativa como un constructo psicologico que integra la
capacidad de interactuar con diferentes fines y propdsitos en diferentes contextos
socioculturales. La autora incluye en su concepto de competencia comunicativa los
procesos cognitivos, el dominio de las estructuras discursivas y las manifestaciones
socioculturales individuales.

El componente cognitivo y sociocultural de la competencia al que se refiere
Romet involucra los conocimientos culturales adquiridos y la cultura de los individuos
con los que sus conocimientos, valores, necesidades, emociones y motivaciones
interactuan en un proceso continuo de retroalimentacion. En conclusion, desde esta
perspectiva, la habilidad comunicativa estd condicionada por el contexto, las relaciones
con los demads, los roles y el estatus social, lo que dicta que su andlisis debe realizarse
en el contexto de la interconexion de todos sus componentes (Bermidez & Gonzélez,

2011).

Dimensiones de las Habilidades comunicativas
Tomando como referencia el cuestionario de habilidades comunicativas
validado por la autora Ricra (2019), las dimensiones concernientes a esta variable de

estudio se describen a continuacion:

a) Habilidad lingiiistica

Segun Santander Universidades (2022), es el conocimiento implicito del
hablante de su propia lengua, que le permite no s6lo codificar los mensajes de acuerdo
con las reglas gramaticales, sino también comprenderlos y emitir juicios sobre su

gramaticalidad. Sus indicadores son:
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. Dominio del vocabulario

o Uso de estructuras gramaticales

. Comprension de palabras o frases

o Pronunciacion

o Ortografia

o Representacion fonética

o Signos de puntuacion (Ricra, 2019).

b) Habilidad sociolingiiistica

De acuerdo a Ubilla (2020), se refiere al conocimiento y destrezas de como usar
el idioma apropiadamente. Los descriptores van desde lo mas simple como decir, por
favor, lo siento, gracias, saludos, etc.; hasta usar el idioma mas sofisticado, expresiones
idiomaticas y coloquialismos, la habilidad de mediar efectivamente entre hablantes de

su propia comunidad. Sus indicadores son:

o Formas de saludo
o Expresiones basicas de cortesia
. Reconocimiento y comprension de refranes comunes (Ricra, 2019).

¢) Habilidad pragmatica

Segtn SIL (2002), es el vinculo entre el hablante y el contexto social en el que
se desarrolla la comunicacidon. Si algunas oraciones no se pueden pronunciar con
fluidez, no hay competencia pragmatica. Incluye habilidades de discurso y la capacidad
de hablar y comprender el lenguaje en un contexto apropiado. Presenta los siguientes

indicadores:
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L4 Uso de conectores comunes

o Practica de intervenciones breves (Ricra, 2019).

d) Estrategia didactica

De acuerdo a UNED (2013), es un proceso organizado y formal disefiado para
lograr un objetivo claramente establecido. Su aplicacion en la practica diaria requiere
de procedimientos y técnicas perfeccionados, cuya seleccion y disefio detallados son

responsabilidad del docente. Sus indicadores son:

. Conocimiento y manejo de conceptos teodricos

o Diagnostico continuo

o Medidas de solucioén a dificultades de aprendizaje

. Determinacion clara de los objetivos

o Etapas claras en la sesion

. Proposicion de actividades, métodos y recursos novedosos

. Consideracion de condiciones y tiempos de desarrollo

. Establecimiento de diferentes procesos evaluativos

. Valoracion o reflexion sobre el avance logrado (Ricra, 2019).

2.2.2. Motivacion hacia la lectura

Segiin Schiefele et al. (2012), la motivacion hacia la lectura es el interés
individual en la lectura, que se manifiesta en la participacion voluntaria y el disfrute de
la lectura.

Por otro lado, Gambrell (2011) indica que la motivacion hacia la lectura es la
probabilidad de que un individuo elija participar en actividades de lectura y esté

dispuesto a dedicar esfuerzo a esas actividades.
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Asimismo, McRae y Guthrie (2009) sefialan que la motivacion hacia la lectura
es el deseo individual de leer, el interés en el contenido de lo que se esta leyendo, y la
autopercepcion de la capacidad para leer.

Guthrie y Wigfield (2000), mencionan que la motivacion hacia la lectura es el
valor individual y las metas personales que conducen al compromiso en tareas de lectura
y determinan la energia y el tiempo invertido en ellas.

Finalmente, Baker y Wigfield (1999) definen la motivacion hacia la lectura
como las creencias, valores, metas e interacciones afectivas que un individuo tiene hacia

las tareas de lectura.

Importancia de la Motivacion hacia la lectura en escolares

De acuerdo a Gambrell (2011), la motivacion hacia la lectura es una variable
critica en el aprendizaje y la realizacion de la lectura en los escolares. En su
investigacion, el autor sostiene que la motivaciébn es un componente esencial que
determina no solo si un estudiante elige participar en la lectura, sino también el grado
de esfuerzo y persistencia que pondra en la tarea. El autor argumenta que los nifios que
estan motivados para leer son mas propensos a comprometerse con textos y tareas de
lectura de manera mas profunda y significativa. En contraposicion, los estudiantes que
carecen de motivacién son menos propensos a interactuar con los textos de una manera
que les permita desarrollar su comprension lectora y habilidades de pensamiento critico.

Ademas, los estudiantes motivados suelen leer més en su tiempo libre, lo que
puede llevar a un mejor desarrollo del vocabulario, comprension lectora, y conocimiento
general. Por tanto, Gambrell (2011) denota la importancia de la motivacion hacia la
lectura en los escolares, al argumentar que es un factor determinante en la participacion

en la lectura y en el logro académico.
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La Lectura

Duke y Pearson (2002), indican que la lectura en el ambito escolar es un proceso
complejo que va mas alld de la simple decodificacion de palabras. Estos autores
sostienen que la lectura implica comprender e interpretar textos, conectando la
informacion nueva con los conocimientos previos, y utilizando estas conexiones para
construir una comprension mas profunda y matizada del mundo. Los autores
argumentan que la lectura es fundamental para el aprendizaje en todas las areas del
curriculo escolar. Los estudiantes usan la lectura para acceder a la informacion, aprender
sobre nuevas ideas y conceptos, y para participar en el pensamiento critico y la
resolucion de problemas. Ademas, la capacidad para leer de manera efectiva es esencial

para el éxito académico y para la participacion plena en la sociedad.

Tipos de Lectura

Segtn la investigadora Almasi (2003), existen diferentes tipos de lectura que los
estudiantes pueden utilizar en el &mbito escolar, cada uno con su propio proposito y
requerimientos. El autor propone los siguientes tipos:

e [Lectura para aprender: Este tipo de lectura esta orientado a la adquisicion de nuevos

conocimientos o habilidades. Los estudiantes leen con la finalidad de aprender algo
nuevo y retener la informacion para futuras referencias.

e Lectura por placer: Este tipo de lectura se realiza por el puro disfrute de la

experiencia de leer. Los estudiantes pueden seleccionar libros o textos de su interés
y leer a su propio ritmo.

e Lectura funcional: Este tipo de lectura se realiza para llevar a cabo una tarea o lograr

un objetivo especifico. Los estudiantes leen para obtener informacién o
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instrucciones especificas, como leer un manual de instrucciones o un horario de
autobuses.

Lectura critica: Este tipo de lectura requiere de los estudiantes que piensen de
manera critica y analitica sobre lo que estan leyendo. Los estudiantes deben evaluar
la informacion, detectar sesgos y hacer inferencias a partir del texto.

Lectura creativa: Este tipo de lectura involucra la imaginacion del lector y puede

inspirar la creatividad. Los estudiantes pueden imaginar diferentes escenarios,

personajes o finales a partir de lo que estan leyendo (Almasi, 2003).

Estrategias de Comprension lectora

Segun el MINEDU (2013), los docentes deben seguir una serie de estrategias las

cuales permitirdn una mayor comprension lectora de los estudiantes, haciendo mas

eficaz la motivacion que puedan presentar frente a ella. Estas estrategias son:

Brindar a los nifios oportunidades para leer una variedad de textos en diferentes
formatos, temas y propositos comunicativos, tales como enciclopedias, periddicos,
revistas, folletos turisticos, etc. Seleccionar textos adecuados a su edad y nivel, pero
también desafiantes para estimular sus capacidades. Guiarlos durante sus
experiencias lectoras para que comprendan como los textos se relacionan con
diferentes practicas comunicativas humanas.

Fomentar que los nifios lean distintas formas especificas de cada tipo de texto. Por
ejemplo, en textos descriptivos, exponerlos a descripciones enciclopédicas,
literarias, periodisticas, publicitarias, etc. En textos instructivos, ofrecerles recetas,

manuales de juego, avisos de servicio publico, recomendaciones, etc.



24

Aplicar estrategias de Comprension Lectora adaptadas segun el tipo de texto que
estan leyendo. No solo enfocarse en la comprension del contenido, sino también en
entender por qué se estructurd de cierta manera (listas, vifietas, columnas, con
imagenes o sin ellas). Los formatos siempre estan relacionados con el tipo de texto
y ayudan a su comprension.

Estimular a los nifios a pensar sobre el orden en que se presentan las ideas en los
textos y a proponer juegos con textos desordenados para reorganizarlos.

Ayudar a los nifios a comprender el proposito del autor al escribir el texto:
[informar, entretener, ensefar o persuadir? y qué tipo de texto se utilizé para lograr
ese objetivo. Fomentar la busqueda de pistas o evidencias en el texto que sustenten
sus conclusiones.

Preparar las clases de lectura con una estructura clara: qué se hara antes de leer,
como se llevard a cabo la lectura y como se evaluard la comprension. Evitar
actividades mecanicas y motivar a los nifios a opinar y argumentar con fundamentos.
Trabajar en el aula con textos menos familiares para los estudiantes, como afiches,
descripciones enciclopédicas, cuentos de autor para nifios, entre otros, para que
puedan aprender nuevos contenidos y desarrollar habilidades de comprension.
Realizar actividades de escritura de distintos tipos de textos. Por ejemplo, escribir
una noticia sobre un hecho publico ocurrido en la comunidad para publicar en un
periddico mural escolar. A través de esta practica, los nifios aprenderan sobre la

estructura y funcion de cada tipo de texto en la sociedad (MINEDU, 2013).
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Habitos de Lectura
El autor Snowball (2005), sostiene que fomentar buenos habitos de lectura en
los escolares implica una serie de practicas recomendadas que pueden ser cultivadas
tanto en el entorno escolar como en el hogar:
e [Leeradiario: La lectura deberia ser una actividad cotidiana, y los estudiantes deben
tener tiempo asignado para la lectura durante el dia escolar y en casa.

e Lectura en voz alta: Los maestros y los padres pueden leer en voz alta a los

estudiantes, lo cual no solo puede aumentar el interés por la lectura, sino también
modelar la fluidez y la entonacion.

e Proporcionar una variedad de materiales de lectura: Los estudiantes deben tener

acceso a una variedad de textos que sean apropiados para su nivel de habilidad y
que reflejen sus intereses.

e Leer por placer: Los estudiantes deben tener tiempo para leer por placer, lo cual

puede ayudar a fomentar un amor por la lectura.

e Crear un ambiente de lectura: Tener un ambiente que apoye la lectura, como una

biblioteca de aula o un rincén de lectura en casa, puede fomentar habitos de lectura

(Snowbeall, 2005).

Dimensiones de la Motivacion hacia la lectura

Wigfield y Guthrie (2004), disenaron el instrumento denominado MRQ
(Motivations for Reading Questionaire), como una herramienta de evaluacion de la
motivacion lectora en estudiantes de primaria y secundaria. El objetivo del cuestionario
es medir las diferentes dimensiones de la motivacion hacia la lectura. Se describen a

continuacion:



26

a) Autoeficacia

Se refiere a la confianza de un estudiante en su capacidad para leer y comprender

textos de manera efectiva. Esta creencia puede influir en su disposicion a asumir retos

de lectura y perseverar a pesar de las dificultades. Presenta los siguientes indicadores:

Eficacia lectora: Esta dimension mide el grado en que los estudiantes sienten que

tienen habilidades de lectura efectivas y que pueden tener éxito en tareas de lectura.
Un estudiante con alta autoeficacia cree en su capacidad para leer textos y
comprenderlos de manera efectiva.

Reto de la lectura: Los estudiantes con una alta percepcion de autoeficacia suelen

aceptar y buscar retos en la lectura. Estos estudiantes no solo leen para cumplir con
las tareas escolares, sino que buscan textos mds dificiles para mejorar sus

habilidades y aprender algo nuevo (Wigfield & Guthrie, 2004).

b) Razones para realizar la lectura (metas de aprendizaje)

Esta dimension se refiere a las razones intrinsecas por las que un estudiante elige

leer, que estan relacionadas con el deseo de aprender y explorar nuevos temas a través

de la lectura. Estas razones pueden incluir la curiosidad sobre un tema, el deseo de

adquirir nuevo conocimiento o la satisfaccion personal que se obtiene de la lectura.

Comprende los indicadores siguientes:

Curiosidad lectora: Esta dimension se refiere al interés en aprender sobre diferentes

temas a través de la lectura. Un estudiante con alta curiosidad lectora se siente
atraido por una amplia gama de temas y lee para aprender mas.

Compromiso lector: Este indicador mide la medida en que los estudiantes

encuentran satisfaccion y placer en la lectura. Un estudiante comprometido disfruta

de la lectura y se siente involucrado en ella.
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Importancia dada a la lectura: Este indicador se refiere a la valoracion de la lectura

como una habilidad importante y util en la vida. Los estudiantes que otorgan gran
importancia a la lectura creen que es esencial para su aprendizaje y desarrollo.

Evasion del trabajo relacionado con la lectura: Este indicador mide la tendencia a

evitar la lectura. Los estudiantes que tienden a evitar la lectura pueden no ver su

valor o pueden encontrarla desafiante o aburrida (Wigfield & Guthrie, 2004).

¢) Razones para realizar la lectura (metas de rendimiento)

Se refiere a las razones extrinsecas por las que un estudiante elige leer, que estan

relacionadas con el deseo de lograr metas externas como obtener buenas calificaciones,

recibir el reconocimiento de otros, o superar a los pares en habilidades de lectura. Sus

indicadores son:

Reconocimiento social: Este indicador mide la importancia que los estudiantes dan

al reconocimiento de los demas por sus habilidades de lectura. Pueden buscar la
aprobacion de los maestros, padres o compafieros por su rendimiento en la lectura.
Notas: Este indicador mide la medida en que los estudiantes leen para obtener
buenas calificaciones. Los estudiantes que estan motivados por las notas pueden
esforzarse por leer bien para obtener un rendimiento académico alto.

Competencia entre pares: Este indicador mide la medida en que los estudiantes leen

para superar a sus pares. Pueden leer para resaltarse entre sus compafieros y

demostrar su competencia (Wigfield & Guthrie, 2004).
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d) Razones sociales para la lectura

Se refiere a las razones sociales por las que un estudiante elige leer. Estas pueden

incluir la influencia de maestros, padres o compafieros, o el deseo de cumplir con las

expectativas sociales o normas en torno a la lectura. Presenta los siguientes indicadores:

Entorno social: Este indicador mide el grado en que los estudiantes leen debido a la
influencia social, como las expectativas de los maestros, los padres o los amigos.

Cumplimiento de metas: Este indicador mide la medida en que los estudiantes leen

para cumplir con las metas y expectativas establecidas por ellos mismos o por otros,
como cumplir con las tareas escolares o prepararse para futuras carreras o estudios

(Wigfield & Guthrie, 2004).

2.3. Marco conceptual

a)

b)

Autoeficacia: Se refiere a la confianza de un estudiante en su capacidad para leer y
comprender textos de manera efectiva. Esta creencia puede influir en su disposicion
a asumir retos de lectura y perseverar a pesar de las dificultades (Wigfield &
Guthrie, 2004).

Estrategia didactica: Proceso organizado y formal disefiado para lograr un objetivo
claramente establecido. Su aplicacion en la practica diaria requiere de
procedimientos y técnicas perfeccionados, cuya seleccion y disefio detallados son
responsabilidad del docente (UNED, 2013).

Habilidad lingiiistica: Es el conocimiento implicito del hablante de su propia
lengua, que le permite no sélo codificar los mensajes de acuerdo con las reglas
gramaticales, sino también comprenderlos y emitir juicios sobre su gramaticalidad

(Santander Universidades, 2022).
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Habilidad no lingiiistica: Capacidades comunicativas que no implican el uso del
lenguaje verbal, como los gestos, expresiones faciales, posturas corporales y otros
elementos del lenguaje corporal. Estas habilidades permiten la transmision de
emociones y en la interpretacion de mensajes durante las interacciones sociales
(LHH, 2023).

Habilidad pragmatica: Vinculo entre el hablante y el contexto social en el que se
desarrolla la comunicacion. Incluye habilidades de discurso y la capacidad de hablar
y comprender el lenguaje en un contexto apropiado (SIL, 2002).

Habilidad sociolingiiistica: Conocimiento y destrezas de como usar el idioma
apropiadamente. Los descriptores van desde lo mas simple como decir, por favor,
lo siento, gracias, saludos, etc. (Ubilla, 2020).

Habilidades comunicativas: Son el conjunto de habilidades que se utilizan para
interactuar y negociar con otros de manera efectiva y apropiada en una variedad de
contextos y situaciones (Hargie, 2010).

Motivacion hacia la lectura: Es el interés individual en la lectura, que se manifiesta
en la participacion voluntaria y el disfrute de la lectura (Schiefele y otros, 2012).
Razones para realizar la lectura (metas de aprendizaje): Se refiere a las razones
intrinsecas por las que un estudiante elige leer, que estan relacionadas con el deseo
de aprender y explorar nuevos temas a través de la lectura (Wigfield & Guthrie,
2004).

Razones para realizar la lectura (metas de rendimiento): Se refiere a las razones
extrinsecas por las que un estudiante elige leer, que estan relacionadas con el deseo
de lograr metas externas como obtener buenas calificaciones, recibir el
reconocimiento de otros, o superar a los pares en habilidades de lectura (Wigfield

& Guthrie, 2004).
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k) Razones sociales para la lectura: Se refiere a las razones sociales por las que un
estudiante elige leer. Estas pueden incluir la influencia de maestros, padres o
compatieros, o el deseo de cumplir con las expectativas sociales o normas en torno

a la lectura (Wigfield & Guthrie, 2004).

2.4. Formulacion de hipdtesis
2.4.1. Hipotesis general

Las habilidades comunicativas se relacionan de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel

A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024.

2.4.2. Hipotesis especifica

e La habilidad lingiiistica se relaciona de forma significativa con la motivacion hacia
la lectura en estudiantes de quinto afo de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de
la ciudad de Tacna en el afio 2024.

e La habilidad sociolingiiistica se relaciona de forma significativa con la motivacién
hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A.
Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024.

e Lahabilidad pragmatica se relaciona de forma significativa con la motivacion hacia
la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la [.LE. Manuel A. Odria de
la ciudad de Tacna en el afio 2024.

e La estrategia didactica se relaciona de forma significativa con la motivacioén hacia
la lectura en estudiantes de quinto afo de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de

la ciudad de Tacna en el afio 2024.
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Tabla 2

Operacionalizacion de las variables

Definicion

Definicion

VARIABLES . DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
conceptual operacional
Dominio de
vocabulario
Uso de estructuras
gramaticales
Comprension de
sentido de palabras
Habilidad o frases
o 7 1,2,3,
lingiiistica Pronunciacion 456
Escritura de ’7’ ’
palabras
) Representacion
.Har.gle (2010) fonética
Hildll:i’?iuz las Signos de
abricaces s habilidades puntuacién
comunicativas cativas Saludo
son el comunicatty Habilidad ; 8,9,
- estan e el Cortesia
conjunto de . sociolingiiistica 10
1 comprendidas Refranes populares
habilidades . .,
. por diferentes Utilizacion de
que se utilizan . .
. tipos de Habilidad conectores
Variable 1: para e . ; 11,12
o . habilidades, tales pragmatica Intervenciones
Habilidades interactuar y
. . como las breves
comunicativas  negociar con lineiiisti ——
otros de }nig.uls't'lrca.s, Conpc1m1ento y
manera socio 1ngqlst1cas, manejo <;le1' docente
efectiva y pr:iﬁ?etlcizss y Diagnostico del
apropiada en didac tigcas d‘?ceme
una variedad . Medidas para
de contextos y (Ricra, 2019). aclarar o solucionar
situaciones. dificultades
Determinacion de 13, 14,
Estrategia objetivos 15, 16,
didéctica Etapas para la 17,18,
sesion de clase 19, 20,
Actividades, 21
métodos y recursos
Consideracion de
situaciones
Procesos
evaluativos
Valoracion o
reflexion del avance
Segun La motivacion Eficacia lectora 1,2,3,
Schiefele et hacia la lectura Autoeficacia Reto de la lectura 4,5,6,
al. (2012), la esta 7,8
motivacion condicionada por Curiosidad lectora
hacia la las siguientes Compromiso lector 9> 10,
) lec.tura es el dimension.es: Importancia dada a 11,12,
Variable 2: interés autoeficacia, Razones para la lectura 13, 14,
Motivacién individual en razones para realizar la lectura 15, 16,
hacia la la lectura, que realizar la (metas de B ) 17, 18,
lectura se manifiesta  lectura (metas de aprendizaje) Evas19n del trabajo 19, 20,
en la aprendizaje y relacionado conla 57 27,
participacion  rendimiento), y lectura 23, 24,
voluntariay el ~ razones sociales 25,26
disfrute de la para la lectura R Reconocimiento 27, 28,
lectura. (Wigfield & l‘i‘z""f slpaia social 29, 30,
Guthrie, 2004), ~ eanzaria fectura Notas 31, 32,

31



(metas de 33, 34,
rendimiento) Competencia entre 35, 36,
37, 38,
pares 39, 40

41
Entorno social 42,43,
. .. 44,45,
Razones sociales Cumplimiento de 46, 47
para la 48’ 49’
lectura metas 50’ 51’
52,53

Nota. Elaboracion propia
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Capitulo I1I

Marco metodologico

3.1. Descripcion del tipo y disefio de investigacion

La presente investigacion fue de tipo basico, debido a que la informacion de las
variables, que fueron objeto de estudio, fueron recolectados mediante la aplicacion de
instrumentos, permitiendo asi la generacion de nuevas teorias, en base al nivel de
relacion entre las habilidades comunicativas y la motivacion hacia la lectura en
estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria de la ciudad de
Tacna en el afio 2024

De igual forma, el estudio se caracteriz6 por un disefio no experimental, ya que
no se manipuld de manera intencional la percepcion de la competencia mediatica
durante la investigacion. En lugar de ello, se realizé una observacion directa de los
hechos tal como se presenten, con el propdsito de analizarlos en detalle.

Por otro lado, fue de corte transeccional o transversal, debido a que la presente

investigacion se desarroll6 en el afio 2024

3.2. Descripcion del universo fisico y social de ejecucion de la investigacion
El universo fisico y social de la ejecucion de la investigacion corresponde a la
Institucién Educativa Manuel A. Odria de la ciudad de Tacna. Asimismo, la unidad de

estudio fue representada por los estudiantes de quinto de secundaria.
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3.3. Descripcion del universo, poblacion y muestra
3.3.1. Universo
El universo de estudio estd constituido por todos los estudiantes de quinto de

secundaria de la ILE, Manuel A. Odria de Tacna.

3.3.2. Poblacion
De acuerdo a la informacion brindada por la institucion educativa mencionada,
a la fecha de la investigacion, el quinto afio de secundaria registra un total de 96

estudiantes. Por ende, este fue la poblacion de estudio.

3.3.3. Muestra

Al tener una muestra conocida y reducida, se considerd la totalidad de la
poblacién para el presente estudio. Por lo tanto, la muestra fue censal, y estuvo
conformada por los 96 estudiantes del quinto afio de secundaria.

Se utiliz6 el muestreo no probabilistico por conveniencia, ya que asi se garantizd
la representatividad, validez y precision de los resultados, facilitando el analisis
estadistico y un proceso de muestreo transparente y replicable. Estas caracteristicas
fueron fundamentales para obtener resultados confiables y generalizables a partir de la
muestra conformada por los 96 estudiantes de quinto de secundaria de la I.LE. Manuel

A. QOdria.
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3.4. Descripcion de las técnicas e instrumentos de investigacion
3.4.1. Técnicas de muestreo

El muestreo fue de tipo no probabilistico, siendo censal. Es decir, se evalué a la
totalidad de la poblacion, por lo cual no se recurrié a ningtin tipo de muestreo.
3.4.2. Técnicas de recoleccion de datos
Técnicas

La técnica empleada tanto para la variable “habilidades comunicativas” y la
variable “motivacion hacia la lectura”, fue la encuesta.
Instrumentos

Para la evaluacion de las habilidades comunicativas, se tomo6 como referencia el
cuestionario planteado por Ricra (2019). Este, present6 las siguientes dimensiones:
habilidad lingiiistica, habilidad sociolingiiistica, habilidad pragmaética, estrategia
didactica.

Asimismo, para la evaluacion de la motivacion hacia la lectura, se tomd como
referencia el cuestionario MRQ planteado por Wigfield y Guthrie (2004), el cual
presente las dimensiones siguientes: autoeficacia, razones para realizar la lectura (metas

de aprendizaje y rendimiento), y razones sociales para la lectura.

3.4.3. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Los datos obtenidos de la recoleccion del cuestionario, fueron procesados en el
programa SPSS para Windows Version 24, con el objetivo de obtener graficos y tablas,
los cuales permitieron reflejar los hallazgos obtenidos de la presente investigacion de

una forma mas interactiva.
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3.4.4. Técnicas de confiablidad y validez de instrumentos

Para el caso de la primera variable “Habilidades comunicativas”, de acuerdo al
constructo disenado por Ricra, se ha evidenciado una validez interna de expertos,
quienes calificaron positivamente mediante una media de 94/100, asignandole la
valoracion de muy buena.

Por otro lado, para la segunda variable “Motivacion hacia la lectura”, el
cuestionario MRQ planteado por Wigfield y Guthrie (2004) presentdé una validez
estadistica positiva en sus indicadores. A continuacion, en la siguiente tabla se resumen

los resultados del coeficiente Alfa de Cronbach para cada uno de ellos:

Tabla 3

Coeficientes de Alfa de Cronbach segun indicadores de la variable Motivacion hacia

la lectura
Dimensiones Coeficiente Alfa
de Cronbach

Eficacia lectora .70
Reto de la lectura 72
Compromiso lector .68
Reconocimiento social .76
Entorno social 75
Competencia entre pares .82
Curiosidad lectora .60
Importancia dada a la lectura .56
Notas .56
Aproximacion al trabajo relacionado .66

con la lectura

Cumplimiento de metas .30

Nota. Elaboracion propia
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Capitulo IV

Analisis e interpretacion de resultados

Descripcion del trabajo de campo

Para la realizacion de la investigacion se siguieron los siguientes pasos:

Se realizo6 solicitud al Director de la ILE, Manuel A. Odria a fin de comunicar
el requerimiento de realizacion de investigacion, incluyendo en el mismo la
propuesta de instrumentos a aplicar y matriz de consistencia del estudio.

Una vez aprobada la solicitud de aplicacion del estudio, se programo la visita
de campo para el levantamiento de datos. En este punto se establecio fecha y
horarios para la toma de datos.

Se realizo la visita de campo para la aplicacion de los instrumentos, contando
para ello con la ayuda de los docentes a cargo de los diferentes cursos en el
quinto afio de secundaria, quienes dieron las facilitades y brindaron soporte
para la aplicacion de los cuestionarios.

Los cuestionarios tuvieron una duraciéon de aplicacion de 15 minutos,
disponiendo para ello de un espacio de tiempo de los docentes. Culminado el
tiempo se procedid a recolectar los cuestionarios.

Los cuestionarios fueron procesados en el programa IBM SPSS, con el cual
se elaboraron las tablas y figuras de informacidon, como también la ejecucion

de las hipotesis, los cuales son presentados en los siguientes puntos.
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4.2. Resultados de la investigacion

4.2.1. Variable 1: Habilidades comunicativas

4.2.1.1.Resultados generales

Tabla 4

Resultado de la variable 1: Habilidades comunicativas

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto Total
n % n % n % n % n % n %

Dimension: Habilidad
lingiiistica
Dimension: Habilidad
sociolingiiistica
Dimension: Habilidad

2 2.08% 6 625% 41 42.71% 38 39.58% 9 938% 96 100.00%

4 417% 9 9.38% 35 36.46% 33 34.38% 15 15.63% 96 100.00%

2 2.08% 10 10.42% 22 22.92% 45 46.88% 17 17.71% 96 100.00%

pragmatica

Dimensién: Estrategia 3 3.13% 2 2.08% 21 21.88% 35 36.46% 35 36.46% 96 100.00%
didactica

Variable 1: Habilidades 2 208% 3 3.13% 25 26.04% 57 5938% 9 938% 96 100.00%
comunicativas

Nota. Cuestionario de habilidades comunicativas dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura 1

Resultado de la variable 1: Habilidades comunicativas
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Nota. Tabla 4

Se llevod a cabo la evaluacion de la variable Habilidades comunicativas a través

de cuatro dimensiones fundamentales: Habilidad lingiiistica, Habilidad sociolingiiistica,
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Habilidad pragmatica y Estrategia didactica. Cada una de estas dimensiones es
importante para comprender como los estudiantes manejan y aplican sus habilidades
comunicativas en diferentes contextos.

Los resultados generales de la variable muestran que un 59.38% de los
estudiantes se clasifica en un nivel alto y un 9.38% en muy alto, lo que indica que la
mayoria de los estudiantes posee competencias comunicativas efectivas. Solo un
pequeio porcentaje, el 2.08%, se encuentra en el nivel muy bajo, lo cual es positivo y
refleja la eficacia de las estrategias de ensefianza implementadas en la institucion.

En términos maés especificos, la habilidad lingiiistica muestra un equilibrio en
los niveles alto, con 39.58%, y regular, con 42.71%, lo que muestra que la mayoria de
los estudiantes tiene un dominio adecuado del idioma que les permite comunicarse de
manera efectiva.

La habilidad sociolingiiistica también presenta una mayoria de estudiantes en
los niveles alto, con 34.38% y regular, con 36.46%, indicando una competencia decente
en el manejo de aspectos sociolingiiisticos del lenguaje, esencial para la interaccion
social efectiva.

La habilidad pragmatica tiene el mayor porcentaje de estudiantes en el nivel alto,
con 46.88% y un buen porcentaje en muy alto, con 17.71%. Esto resalta que los
estudiantes son particularmente competentes en adaptar su uso del lenguaje a contextos
practicos y realizar comunicaciones efectivas en situaciones reales.

Por ultimo, la dimension de Estrategia didactica muestra un alto grado de
competencia, con un 36.46% de los estudiantes en el nivel alto y otro 36.46% en muy
alto. Esto refleja que los docentes estan aplicando con éxito estrategias que fomentan el

desarrollo de habilidades comunicativas en los estudiantes.
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En ese sentido, los resultados indican que los estudiantes de la I.LE. Manuel A.
Odria poseen un nivel alto de habilidades comunicativas en general, con una aplicacion
eficaz de estrategias didacticas que contribuyen al desarrollo de estas habilidades. No
obstante, contintia siendo importante fomentar el desarrollo continuo de estas
habilidades, especialmente en niveles mas bajos, para asegurar que todos los estudiantes

puedan comunicarse de manera efectiva en una variedad de contextos.

4.2.1.2.Resultados de las dimensiones

4.2.1.2.1. Dimension: Habilidad lingiiistica

Tabla 5

Resultado de la dimension: Habilidad lingiiistica

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto Total
n % n % n % n % n % n %
Dominio de vocabulario 3 3.13% 11 11.46% 53 5521% 24 25.00% 5 521% 96 100.00%

Uso de estructuras
gramaticales
Comprension de sentido de

4 417% 20 20.83% 44 45.83% 24 25.00% 4 4.17% 96 100.00%

3 3.13% 6 625% 31 32.29% 38 39.58% 18 18.75% 96 100.00%
palabras o frases
Pronunciacién 1 1.04% 7 7.29% 28 29.17% 43 44.79% 17 17.71% 96 100.00%
Escritura de palabras 4 417% 8 833% 44 4583% 31 3229% 9 9.38% 96 100.00%
Representacién fonética 5 521% 13 13.54% 47 48.96% 23 23.96% 8 833% 96 100.00%
Signos de puntuacion 3 3.13% 7 7.29% 37 38.54% 30 31.25% 19 19.79% 96 100.00%
Dimensién: Habilidad 2 2.08% 6 625% 41 42.71% 38 39.58% 9 9.38% 96 100.00%

lingiiistica
Nota. Cuestionario de habilidades comunicativas dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura 2

Resultado de la dimension: Habilidad lingiiistica
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Nota. Tabla 5

Se evalud la dimension Habilidad lingiiistica a través de siete indicadores:
dominio de vocabulario, uso de estructuras gramaticales, comprension de sentido de
palabras o frases, pronunciacion, escritura de palabras, representacion fonética y signos
de puntuacion.

El analisis general de la dimension de habilidad lingiiistica muestra que la
mayoria de los estudiantes se encuentra en niveles regular y alto en cuanto a sus
habilidades lingiiisticas, con un 42.71% en nivel regular y un 39.58% en nivel alto. Esto
indica que, en general, los estudiantes tienen un dominio competente de la lengua.

Al analizar el indicador de dominio de vocabulario, se observa que la mayor
proporcion de estudiantes, con el 55.21%, se ubica en el nivel regular, seguido de un
25% en nivel alto. Esto indica que, a pesar muchos estudiantes tienen un manejo
adecuado del vocabulario para situaciones cotidianas, una cuarta parte de ellos muestra
un dominio mas avanzado, lo que facilita una comunicacion mas efectiva.

En el caso del uso de estructuras gramaticales, el 45.83% de los estudiantes se

encuentra en un nivel regular, mientras que el 25% alcanza un nivel alto.
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La comprension de sentido de palabras o frases presenta un 39.58% de los
estudiantes en nivel alto y un 32.29% en regular. Este resultado es positivo, ya que
muestra que una proporcion significativa de estudiantes puede interpretar el significado
de las palabras o frases de acuerdo al contexto, una habilidad importante para la
comprension lectora y la comunicacion efectiva.

En pronunciacion, el 44.79% de los estudiantes estd en nivel alto, y un 29.17%
en regular, resaltando que la mayoria puede pronunciar claramente y ser entendidos sin
dificultad, lo que es fundamental para la comunicacion oral efectiva en cualquier
contexto.

La habilidad en la escritura de palabras tiene a un 32.29% de estudiantes en nivel
alto y un 45.83% en regular. Este indicador es importante para la expresion escrita,
denotando que muchos estudiantes manejan adecuadamente la ortografia en sus escritos,
pero casi la mitad puede mejorar en este aspecto.

La representacion fonética muestra resultados mayormente regulares, con un
48.96%, y un 23.96% en alto, indicando que casi la mitad de los estudiantes tienen una
competencia basica para usar la representacion fonética adecuadamente, lo que impacta
directamente en su pronunciacion y comprension lectora.

Ademas, en el uso de signos de puntuacion, un 38.54% esta en nivel regular y
un 31.25% en alto, reflejando que, a pesar que muchos estudiantes aplican
correctamente los signos de puntuacion, todavia hay un porcentaje que puede mejorar
en este aspecto para lograr una escritura mas clara y estructurada.

De esta forma, los hallazgos muestran que los estudiantes de la I.LE. Manuel A.
Odria tienen una base solida en habilidades lingiiisticas, con un desempefo resaltado en
pronunciacién y comprension de sentido, pero con areas como la representacion fonética

y la escritura de palabras donde se puede intensificar la ensefianza para promover una
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mejora general en la comunicacion. Estos resultados denotan por tanto la importancia

de seguir fomentando el desarrollo de habilidades comunicativas complejas para

mejorar no solo la interaccion social sino también el rendimiento académico general.

4.2.1.2.2.

Dimension: Habilidad sociolingiiistica

Tabla 6

Resultado de la dimension: Habilidad sociolingiiistica

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto Total

n % n % n % n % n % n %
Saludo 4 417% 11 11.46% 10 10.42% 43 44.79% 28 29.17% 96 100.00%
Cortesia 303.13% 12 12.50% 35 36.46% 27 28.13% 19 19.79% 96 100.00%
Refranes populares 10 10.42% 17 17.71% 46 47.92% 20 20.83% 3 3.13% 96 100.00%
Dimensién: Habilidad 4 417% 9 938% 35 36.46% 33 34.38% 15 15.63% 96 100.00%

sociolingiiistica

Nota. Cuestionario de habilidades comunicativas dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura 3

Resultado de la dimension: Habilidad sociolingiiistica
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Nota. Tabla 6

Se evalud la dimension de habilidad sociolingiiistica a través de tres indicadores:
saludo, cortesia y refranes populares. Cada uno de estos indicadores ayuda a comprender
como los estudiantes manejan las normas sociales del lenguaje en diferentes contextos
comunicativos.

En la dimension general de habilidad sociolingiiistica, los resultados indican que
el 36.46% de los estudiantes se encuentran en un nivel regular y un 34.38% en un nivel
alto, lo que muestra que la mayoria tiene competencias adecuadas para interactuar
socialmente.

En cuanto al indicador de saludo, el 44.79% de los estudiantes se clasifica en el
nivel alto y el 29.17% en muy alto, demostrando que la mayoria posee una buena
capacidad para iniciar interacciones de manera apropiada segin el contexto, lo cual es
esencial para una comunicacion efectiva y para establecer relaciones interpersonales
positivas.

El indicador de cortesia muestra que el 28.13% de los estudiantes estan en nivel
alto y un 19.79% en muy alto. A pesar estos porcentajes son positivos, también resaltan
que un 36.46% se encuentra en el nivel regular, indicando que, a pesar que muchos
estudiantes son corteses, todavia hay un grupo considerable que puede ver mejoras de
una mayor ensefianza en este aspecto de la comunicacion sociolingiiistica.

Para el indicador de refranes populares, un 47.92% de los estudiantes se ubica
en el nivel regular y un 20.83% en alto. Este indicador tiene la menor proporcion de
estudiantes en el nivel muy alto, con un 3.13%, lo que muestra que, a pesar que muchos

pueden reconocer y comprender refranes comunes, la habilidad de wusarlos
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adecuadamente en el discurso es menos desarrollada y puede ser un area de enfoque
para mejorar la competencia sociolingiiistica de los estudiantes.

Es asi que, estos resultados reflejan un nivel competente en la habilidad
sociolingiiistica entre los estudiantes, con un manejo adecuado de las normas de cortesia
y saludo. Sin embargo, la habilidad de integrar refranes en la comunicacion todavia
presenta retos. Esto explica la importancia de fortalecer las practicas educativas que
fomenten una comprensiéon mas profunda de como las convenciones socioculturales
influyen en la comunicacion efectiva. Ademads, una mayor competencia en habilidades
sociolingiiisticas no solo facilita la interaccion cotidiana, sino que también prepara a los
estudiantes para una participacion mas efectiva y consciente en una sociedad diversa y

multicultural.
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4.2.1.2.3. Dimension: Habilidad pragmatica

Tabla 7

Resultado de la dimension: Habilidad pragmatica

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto Total

n % n % n % n % n % n %
Utilizacion de conectores 2 2.08% 10 10.42% 38 39.58% 31 32.29% 15 15.63% 96 100.00%
Intervenciones breves 2 2.08% 5 521% 45 46.88% 35 36.46% 9 9.38% 96 100.00%

Dimension: Habilidad
pragmatica
Nota. Cuestionario de habilidades comunicativas dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

2 2.08% 10 10.42% 22 22.92% 45 46.88% 17 17.71% 96 100.00%

Figura 4

Resultado de la dimension: Habilidad pragmatica
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Nota. Tabla 7

Se realiz6 la evaluacion de la dimension de habilidad pragmatica a través de dos

indicadores: Utilizacion de conectores € intervenciones breves. Estos indicadores son
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esenciales para entender como los estudiantes manejan el lenguaje en contextos
practicos y su capacidad para hacer contribuciones efectivas en las conversaciones.

En términos generales, la dimension de habilidad pragmdtica muestra que un
46.88% de los estudiantes alcanzan un nivel alto, mientras que un 22.92% se encuentra
en nivel regular. Estos resultados indican que una proporcion significativa de los
estudiantes puede manejar efectivamente el lenguaje en situaciones comunicativas
reales.

Respecto al indicador de utilizacion de conectores, el 32.29% de los estudiantes
se clasifica en el nivel alto y el 15.63% en muy alto, demostrando que muchos de ellos
son capaces de estructurar sus pensamientos y argumentos de manera coherente. Sin
embargo, el 39.58% en nivel regular muestra que aun hay un grupo considerable que
puede ver mejoras a partir de un mayor desarrollo en esta habilidad esencial para la
fluidez del discurso.

El indicador de Intervenciones breves presenta un 36.46% de los estudiantes en
el nivel alto y un 9.38% en muy alto. A pesar que la mayoria de los estudiantes parece
competente en hacer contribuciones breves y pertinentes durante las interacciones, el
46.88% en nivel regular refleja que la brevedad y relevancia de las intervenciones
pueden ser areas a mejorar para una mayor eficacia en la comunicacion pragmatica.

En ese sentido, los hallazgos muestran que los estudiantes muestran un manejo
competente de la habilidad pragmatica, con un buen dominio en la utilizacién de
conectores y en la realizacion de intervenciones breves y pertinentes. Sin embargo, los
resultados también dan cuenta de la necesidad de estrategias didacticas adicionales que
ayuden a los estudiantes a mejorar su capacidad para adaptar el discurso de manera
efectiva a diferentes contextos, una habilidad importante para el éxito en diferentes

situaciones comunicativas y profesionales en el futuro.



4.2.1.2.4. Dimension: Estrategia diddctica

Tabla 8

Resultado de la dimension: Estrategia diddctica
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Muy bajo  Bajo Regular Alto Muy alto Total

n % n % n % n % n % n %
ggfe‘;fém‘em"yma“ejo del 5 521% 4 4.17% 29 3021% 34 3542% 24 25.00% 96 100.00%
Diagnéstico del docente 2 2.08% 4 4.17% 32 33.33% 32 33.33% 26 27.08% 96 100.00%
Medidas para aclarar o 2 2.08% 6 625% 23 23.96% 34 3542% 31 32.29% 96 100.00%
solucionar dificultades
Determinacion de objetivos 3 3.13% 1 1.04% 28 29.17% 31 32.29% 33 34.38% 96 100.00%
Etapas para la sesion de clase 3 3.13% 3 3.13% 26 27.08% 35 36.46% 29 30.21% 96 100.00%
Actividades, métodos y recursos 2 2.08% 7 7.29% 27 28.13% 32 33.33% 28 29.17% 96 100.00%
Consideracion de situaciones 2 2.08% 7 7.29% 27 28.13% 31 32.29% 29 30.21% 96 100.00%
Procesos evaluativos 3 3.13% 5 521% 24 25.00% 43 44.79% 21 21.88% 96 100.00%
;’V*jgf;c‘onoreﬂe’“"ndel 3 3.13% 9 9.38% 25 26.04% 42 43.75% 17 17.71% 96 100.00%
Dimensién: Estrategia didctica 3 3.13% 2 2.08% 21 21.88% 35 36.46% 35 36.46% 96 100.00%

Nota. Cuestionario de habilidades comunicativas dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura §

Resultado de la dimension: Estrategia didactica
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Nota. Tabla 8

Se midi6 la dimension de estrategia didactica a través de nueve indicadores:
Conocimiento y manejo del docente, Diagndstico del docente, Medidas para aclarar o
solucionar dificultades, Determinacién de objetivos, Etapas para la sesion de clase,
Actividades, métodos y recursos, Consideracion de situaciones, Procesos evaluativos, y
Valoracion o reflexion del avance. Estos indicadores son importantes para evaluar la
efectividad de las practicas pedagogicas implementadas por los docentes en el aula. Esta
dimension de estrategia didactica presenta un 36.46% de los estudiantes evaluando las
estrategias didacticas como altas y otro 36.46% como muy altas, lo que indica una
percepcion positiva de la competencia docente en la implementacion de estrategias
educativas efectivas. Estos resultados denotan que la mayoria de los docentes son
capaces de aplicar métodos pedagogicos adecuados y efectivos en su ensefanza.

El indicador de Conocimiento y manejo del docente muestra que el 35.42% de
los estudiantes califica este aspecto como alto y un 25% como muy alto, reflejando que
la mayoria de los docentes posee un buen dominio de los contenidos y sabe cémo
gestionar la dindmica del aula para facilitar el aprendizaje.

En cuanto al Diagnostico del docente, un 33.33% de los estudiantes califica esta
practica como alta y otro 27.08% como muy alta. Esto indica que los docentes son
percibidos como efectivos en identificar las necesidades de aprendizaje de sus
estudiantes durante la ensefianza, lo cual es fundamental para adaptar las intervenciones
educativas de manera efectiva.

Las Medidas para aclarar o solucionar dificultades también reciben una
evaluacion alta, con el 35.42% y muy alta con el 32.29% de los estudiantes, lo que

sefala que los docentes son proactivos y competentes en abordar las dificultades que
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surgen durante el proceso de aprendizaje, asegurando que los estudiantes puedan seguir
avanzando en su educacion. Por otro lado, la Determinacion de objetivos tiene un
32.29% de respuestas en el nivel alto y un 34.38% en muy alto, mostrando que los
docentes son claros en establecer metas de aprendizaje, lo que es importante para la
estructura y claridad en la educacion.

En cuanto a las Etapas para la sesion de clase, un 36.46% de los estudiantes
siente que estas estan bien definidas, en nivel alto, y un 30.21% que son excelentes, es
decir nivel muy alto, lo que muestra que las sesiones de clase son bien organizadas y
conducen a resultados de aprendizaje efectivos.

Los indicadores de Actividades, métodos y recursos, y Consideracion de
situaciones, ambos tienen evaluaciones similares con aproximadamente un tercio de los
estudiantes calificindolos como altos y otro tercio como muy altos, lo que indica que
los docentes son capaces de emplear recursos didacticos variados y considerar diferentes
factores contextuales en su ensenanza.

Los Procesos evaluativos presentan el porcentaje mas alto en la categoria alta
con el 44.79%, reflejando que los docentes implementan con efectividad métodos de
evaluacion que ayudan a los estudiantes a entender sus progresos y areas de mejora.

Por ultimo, la Valoracion o reflexion del avance muestra que un 43.75% de los
estudiantes califica esta practica como alta 'y un 17.71% como muy alta, indicando que
los docentes fomentan una reflexion critica sobre el aprendizaje.

En ese sentido, los resultados indican que las estrategias didacticas
implementadas por los docentes son generalmente efectivas, con altos niveles de

competencia en la mayoria de los indicadores evaluados.



4.2.2. Variable 2: Motivacion hacia la lectura

4.2.2.1.Resultados generales

Tabla 9

Resultado de la variable 2: Motivacion hacia la lectura
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Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto Total

n % n % n % n % n % n %
Dimensién: Autoeficacia 2 208% 6 625% 29 3021% 44 4583% 15 15.63% 96 100.00%
Pimenswn: Razones pararealizar 4y o400 5 208, 46 47.92% 44 4583% 3 3.13% 96 100.00%
a lectura (metas de aprendizaje)
Pime“Si"’“:Raz"“"'sparf‘r.eaﬁz‘“ 6 625% 9 938% 45 46.88% 27 28.13% 9 938% 96 100.00%
a lectura (metas de rendimiento)
Dimension: Razones sociales 8 8.33% 35 36.46% 42 43.75% 7 729% 4 4.17% 96 100.00%
Variable 2: Motivacién hacia ) heo/ 5 52195 54 5625% 32 3333% 3 3.13% 96 100.00%

la lectura

Nota. Cuestionario de motivacion hacia la lectura dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura 6

Resultado de la variable 2: Motivacion hacia la lectura
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Se evaluo la variable Motivacion hacia la lectura a través de cuatro dimensiones
fundamentales: Autoeficacia, Razones para realizar la lectura (metas de aprendizaje),
Razones para realizar la lectura (metas de rendimiento), y Razones sociales. Cada una
de estas dimensiones es esencial para entender los distintos factores que motivan a los
estudiantes a leer.

Los resultados generales para la variable Motivacion hacia la lectura indican que
un 33.33% de los estudiantes se encuentra en un nivel alto y un 3.13% en muy alto, lo
que muestra que hay una base considerable de estudiantes motivados hacia la lectura.
Sin embargo, la presencia de un 56.25% de estudiantes en el nivel regular muestra que
existe un amplio margen para fomentar y profundizar esta motivacion entre la poblacion
estudiantil.

En la dimension de Autoeficacia, un 45.83% de los estudiantes se situa en el
nivel alto y un 15.63% en muy alto. Estos porcentajes indican que una gran parte de los
estudiantes confia en su capacidad para leer y comprender textos, lo que es importante
para su motivacion lectora y su desempefio académico.

Las Razones para realizar la lectura (metas de aprendizaje) muestran que un
45.83% de los estudiantes se encuentra en nivel alto y un 3.13% en muy alto, reflejando
un interés significativo en la lectura como medio para aprender y descubrir nuevos
conocimientos. Sin embargo, el alto porcentaje en nivel regular con el 47.92%, muestra
que aun se puede hacer més para conectar los contenidos de lectura con los intereses y
objetivos personales de los estudiantes.

En la dimension de Razones para realizar la lectura (metas de rendimiento), el
28.13% de los estudiantes estd en el nivel alto y un 9.38% en muy alto. Estos datos

apuntan a que las recompensas externas, como las notas y el reconocimiento por el



53

desempefio en lectura, son también motivadores importantes para un segmento de la
poblacioén estudiantil.

Finalmente, las Razones sociales presentan los porcentajes mas bajos de
motivacion alta, con solo un 7.29% en alto y un 4.17% en muy alto. Este resultado
denota que las influencias externas y las expectativas sociales tienen un impacto
limitado en motivar a los estudiantes a comprometerse con la lectura.

De esta forma, mientras que hay una buena base de motivacion hacia la lectura
entre los estudiantes de la I.LE. Manuel A. Odria, los resultados también resaltan la
necesidad de estrategias dirigidas a fortalecer la motivacion intrinseca y el
reconocimiento del valor personal de la lectura. Mejorar las conexiones entre los
intereses de los estudiantes y los materiales de lectura, asi como proporcionar
reconocimientos que refuercen positivamente el esfuerzo lector, puede ser necesario

para elevar los niveles de motivacion en todas las dimensiones evaluadas.
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4.2.2.2.Resultados de las dimensiones

4.2.2.2.1. Dimension: Autoeficacia

Tabla 10

Resultado de la dimension: Autoeficacia

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto Total

n % n % n % n % n % n %
Eficacia lectora 0 0.00% 3 3.13% 28 29.17% 36 37.50% 29 30.21% 96 100.00%
Reto de la lectura 4 4.17% 14 14.58% 32 33.33% 31 32.29% 15 15.63% 96 100.00%

Dimension: Autoeficacia 2 2.08% 6 6.25% 29 30.21% 44 45.83% 15 15.63% 96 100.00%
Nota. Cuestionario de motivacion hacia la lectura dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura 7

Resultado de la dimension: Autoeficacia
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Nota. Tabla 10

Se realiz6 una evaluacion de la dimension de autoeficacia a través de dos

indicadores: Eficacia lectora y Reto de la lectura. Estos indicadores son importantes
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para comprender como los estudiantes perciben sus propias capacidades en relacion con
la lectura y como enfrentan los retos asociados con ella.

Los resultados generales de la dimension de autoeficacia muestran que un
45.83% de los estudiantes se encuentra en un nivel alto y un 15.63% en muy alto,
indicando que la mayoria se siente capaz y competente en sus habilidades de lectura.
Estos resultados son alentadores, ya que una alta autoeficacia puede motivar a los
estudiantes a participar mas activamente en la lectura y afrontar textos mas desafiantes.

En el indicador de Eficacia lectora, el 37.50% de los estudiantes se clasifica en
el nivel alto y un 30.21% en muy alto. Esto refleja que una gran mayoria de los
estudiantes confia en su capacidad para leer y comprender textos eficazmente, lo cual
es fundamental para su desempefio académico y su desarrollo personal.

El indicador de Reto de la lectura presenta un 32.29% de los estudiantes en el
nivel alto y un 15.63% en muy alto. A pesar que estos porcentajes son considerables,
también se observa que un 33.33% de los estudiantes estd en nivel regular, lo que
muestra que si bien muchos estan dispuestos a enfrentar retos de lectura, existe un grupo
considerable que puede encontrar mejoras de un apoyo adicional para mejorar su
disposicion a abordar textos que consideran desafiantes.

Es asi que, los hallazgos indican que los estudiantes en su mayoria se sienten
eficaces y capaces en su lectura, mostrando una buena disposicion para enfrentar retos.
Sin embargo, los resultados también indican la necesidad de estrategias pedagdgicas
que fomenten atin mas la autoeficacia y la resiliencia frente a lecturas desafiantes,
especialmente para aquellos estudiantes que aun se encuentran en niveles de

autoeficacia mas bajos.
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4.2.2.2.2. Dimension: Razones para realizar la lectura (metas de aprendizaje)

Tabla 11

Resultado de la dimension: Razones para realizar la lectura (metas de aprendizaje)

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto Total

n % n % n % n % n % n %
Curiosidad lectora 2 2.08% 4 4.17% 28 29.17% 47 48.96% 15 15.63% 96 100.00%
Compromiso lector 2 2.08% 9 938% 31 32.29% 34 3542% 20 20.83% 96 100.00%
Importancia dada a la lectura 2 2.08% 11 11.46% 11 11.46% 39 40.63% 33 34.38% 96 100.00%

Evasién del trabajo 8 833% 29 3021% 37 38.54% 13 13.54% 9 9.38% 96 100.00%
relacionado con la lectura

Dimension: Razones para reallzar )y o400 3 2.08% 46 47.92% 44 45.83% 3 3.13% 96 100.00%
a lectura (metas de aprendizaje)

Nota. Cuestionario de motivacion hacia la lectura dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura 8

Resultado de la dimension: Razones para realizar la lectura (metas de aprendizaje)
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Se llevo a cabo la evaluacion de la dimension Razones para realizar la lectura
(metas de aprendizaje) a través de cuatro indicadores: Curiosidad lectora, Compromiso
lector, Importancia dada a la lectura y Evasion del trabajo relacionado con la lectura.
Estos indicadores ayudan a entender los motivos intrinsecos que impulsan a los
estudiantes a leer, lo cual es fundamental para fomentar hdbitos de lectura sostenibles y
significativos.

Los resultados globales de esta dimension indican que el 45.83% de los
estudiantes tiene un nivel alto y un 3.13% un nivel muy alto, lo que muestra que, en
general, los estudiantes tienen motivaciones significativas para leer que estan alineadas
con sus metas de aprendizaje. Sin embargo, casi la mitad de los estudiantes se encuentra
en un nivel regular, con el 47.92%, lo que implica que hay margen para aumentar la
motivacion hacia la lectura mediante intervenciones educativas especificas.

En el indicador de Curiosidad lectora, el 48.96% de los estudiantes se sitiia en
el nivel alto y un 15.63% en muy alto, indicando que la mayoria tiene un interés genuino
en explorar nuevos temas a través de la lectura. Esta curiosidad es una poderosa fuerza
motivadora que los docentes pueden aprovechar para ampliar los intereses de lectura de
los estudiantes.

El indicador de Compromiso lector muestra que el 35.42% de los estudiantes
estd en nivel alto y un 20.83% en muy alto. Estos resultados reflejan que una buena
parte de los estudiantes disfruta de la lectura y se involucra activamente en ella, lo que
es esencial para el desarrollo de una relacion duradera y enriquecedora con la lectura.

En cuanto a la Importancia dada a la lectura, el 40.63% de los estudiantes se
califica en el nivel alto y un 34.38% en muy alto, lo que muestra que una mayoria valora
la lectura como una habilidad importante y beneficiosa, lo cual es fundamental para el

establecimiento de practicas de lectura consistentes y efectivas.
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Finalmente, el indicador de Evasion del trabajo relacionado con la lectura
presenta un porcentaje mas alto en los niveles bajo y regular, con un 30.21% y 38.54%
respectivamente. Esto resalta que un niimero significativo de estudiantes tiende a evitar
la lectura cuando se percibe como desafiante o aburrida, sefialando un area que requiere
atencion para reducir las barreras hacia la lectura y mejorar las actitudes hacia el
aprendizaje autonomo.

Es asi que, estos resultados muestran que, si bien hay un nivel alto de motivacion
para la lectura basada en metas de aprendizaje, también existe un considerable espacio
para mejorar especialmente en reducir la evasion de lectura y fomentar una mayor
apreciacion y compromiso con la lectura. Estrategias como la personalizacion del
contenido de lectura para alinear mejor con los intereses de los estudiantes y la
implementacion de actividades que hagan la lectura mas atractiva y relevante pueden

ser efectivas en este contexto.
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4.2.2.2.3. Dimension: Razones para realizar la lectura (metas de rendimiento)

Tabla 12

Resultado de la dimension: Razones para realizar la lectura (metas de rendimiento)

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto Total

n % n % n % n % n % n %
Reconocimiento social 8 833% 17 17.71% 39 40.63% 24 25.00% 8 8.33% 96 100.00%
Notas 5 521% 7 7.29% 33 3438% 33 34.38% 18 18.75% 96 100.00%
Competencia entre pares 7 7.29% 20 20.83% 24 25.00% 31 32.29% 14 14.58% 96 100.00%

Dimension: Razones para realizar 6
la lectura (metas de rendimiento)

6.25% 9 9.38% 45 46.88% 27 28.13% 9 9.38% 96 100.00%

Nota. Cuestionario de motivacion hacia la lectura dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura 9

Resultado de la dimension: Razones para realizar la lectura (metas de rendimiento)
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Se llevo a cabo la medicion de la dimension Razones para realizar la lectura
(metas de rendimiento) a través de tres indicadores: Reconocimiento social, Notas, y
Competencia entre pares. Estos indicadores exploran las motivaciones extrinsecas de
los estudiantes para leer, relacionadas con los beneficios externos como la aprobacion
de otros o el éxito académico.

La evaluacién general de esta dimension muestra que un 28.13% de los
estudiantes se posiciona en un nivel alto y un 9.38% en muy alto, lo que indica que las
metas de rendimiento tienen un papel importante en la motivacion de los estudiantes
para leer. Sin embargo, casi la mitad de los estudiantes, con el 46.88%, se encuentra en
un nivel regular, lo que muestra que las motivaciones extrinsecas no son las unicas, ni
necesariamente las mas influyentes, razones que impulsan a los estudiantes a la lectura.

En el indicador de Reconocimiento social, el 25.00% de los estudiantes esta en
nivel alto y un 8.33% en muy alto, lo que refleja que, para una cuarta parte de los
estudiantes, la aprobacion y el reconocimiento de otros es un factor motivador
significativo para leer. No obstante, el 40.63% en nivel regular muestra que para muchos
otros estudiantes, el reconocimiento social no es determinante.

El indicador de Notas muestra que el 34.38% de los estudiantes califica tanto en
el nivel alto como en el regular, y un 18.75% en muy alto. Esto indica que un niimero
considerable de estudiantes ve la lectura como una herramienta para mejorar su
rendimiento académico y obtener mejores calificaciones.

En cuanto a la Competencia entre pares, un 32.29% de los estudiantes estd en
nivel alto y un 14.58% en muy alto, mostrando que, para un tercio de los estudiantes,
superar a sus compafieros es una motivacion relevante para dedicar tiempo a la lectura.
Esto puede reflejar una dindmica competitiva en el entorno escolar que incentiva a los

estudiantes a utilizar la lectura como un medio para resaltarse entre sus iguales.
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En ese sentido, estos resultados denotan que mientras las razones relacionadas
con el rendimiento influyen en la motivacion de algunos estudiantes para leer, estas no
son universalmente decisivas. El hecho de que casi la mitad de los estudiantes se
encuentre en un nivel regular en cuanto a estas motivaciones extrinsecas resalta la

importancia de cultivar también motivaciones intrinsecas para la lectura.
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4.2.2.2.4. Dimension: Razones sociales

Tabla 13

Resultado de la dimension: Razones sociales

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto Total

n % n % n % n % n % n %
Entorno social 22 22.92% 45 46.88% 17 17.71% 8 833% 4 4.17% 96 100.00%
Cumplimiento de metas 5 521% 17 17.71% 42 43.75% 27 28.13% 5 5.21% 96 100.00%

Dimension: Razones sociales 8 8.33% 35 36.46% 42 43.75% 7 7.29% 4 4.17% 96 100.00%

Nota. Cuestionario de motivacion hacia la lectura dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura 10

Resultado de la dimension: Razones sociales

®Muy bajo ®Bajo = Regular ®Alto ®Muy alto
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Nota. Tabla 13

Se evaluo la dimension de Razones Sociales para la lectura mediante dos

indicadores: Entorno social y Cumplimiento de metas. Estos indicadores examinan
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como las influencias y expectativas sociales inciden en la motivacion de los estudiantes
para leer, resaltando la importancia de los factores sociales en las practicas de lectura.

Los resultados de la dimension general de Razones Sociales muestran que un
43.75% de los estudiantes se sitila en un nivel regular, mientras que solo un 7.29%
alcanza un nivel alto y un 4.17% un nivel muy alto. Estos resultados indican que, a pesar
que las razones sociales influyen en la lectura, no son las principales motivaciones para
la mayoria de los estudiantes, y hay un espacio considerable para mejorar el impacto de
estos factores.

En el indicador de Entorno social, solo un 8.33% de los estudiantes se clasifica
en el nivel alto y un 4.17% en muy alto, con una notable mayoria (69.80%) en los niveles
muy bajo y bajo. Esto muestra que el entorno social, como la influencia de familiares,
amigos y compafieros, no tiene un rol motivador significativo en la lectura para la
mayoria de los estudiantes. Esto puede deberse a una falta de estimulo o apoyo para la
lectura en sus entornos inmediatos.

Por otro lado, el indicador de Cumplimiento de metas presenta un 28.13% de los
estudiantes en nivel alto y un 5.21% en muy alto, con un 43.75% en nivel regular. A
pesar que este resultado es algo més positivo, muestra que si bien algunos estudiantes
leen para cumplir con metas y expectativas externas, como tareas escolares o
preparacion para futuros retos académicos, atin hay una proporcion considerable que no
ve la lectura como esencial para alcanzar metas personales o académicas.

En ese sentido, los hallazgos indican que las razones sociales por si solas tienen
una influencia limitada en la motivacion para la lectura entre los estudiantes evaluados.
Este aspecto denota la necesidad de fortalecer los componentes sociales de la lectura,

potencialmente mediante programas que fomenten la lectura en grupo o iniciativas que
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vinculen la lectura con metas sociales y comunitarias, para hacer de la lectura una

actividad mas valorada y apoyada socialmente.

4.2.3. Relacion entre las habilidades comunicativas y la motivacion hacia la

lectura

Tabla 14

Relacion entre las habilidades comunicativas y motivacion hacia la lectura

Variable 2: Motivacion hacia la lectura

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto

n % n % n % n % n %

Muy bajo 1 50.00% 0 0.00% 1 50.00% 0 0.00% 0 0.00%

Bajo 0 0.00% 1 3333% 2 6667% 0 000% 0 0.00%

Variable 1: Habilidades ~ Regular 1 4.00% 2 8.00% 19 76.00% 3 12.00% 0 0.00%
comunicativas Alto 0 000% 2 351% 27 4737% 25 4386% 3 5.26%
Muyalto 0 0.00% 0 000% 5 5556% 4 44.44% 0 0.00%

Total 2 208% 5 521% 54 5625% 32 3333% 3 3.13%
Nota. Cuestionario de motivacion hacia la lectura dirigido a estudiantes de quinto de secundaria

Figura 11

Relacion entre las habilidades comunicativas y motivacion hacia la lectura
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Se presenta la tabla cruzada entre los niveles de habilidades comunicativas y los
niveles de motivacion hacia la lectura, con el fin de identificar valores que
complementen los resultados obtenidos mediante la prueba estadistica de correlacion, y
que se presentan en el siguiente apartado. Asi, al analizar los datos, se observa que el
mayor porcentaje de estudiantes con habilidades comunicativas en nivel regular con
76.00%, también presenta una motivacion hacia la lectura en ese mismo nivel, lo que
indica una coincidencia significativa entre ambos aspectos. De igual manera, entre los
estudiantes con habilidades comunicativas en nivel alto, el 47.37% posee motivacion
en nivel regular, seguido de un 43.86% en nivel alto, lo que refleja una transicion
favorable entre ambas variables. Esta valoracion también se repite en los estudiantes
con habilidades comunicativas muy altas, donde el 55.56% presenta motivacion regular
y el 44.44% motivacion alta, mostrando que incluso en niveles superiores de habilidades
comunicativas, la motivacion lectora tiende a mantenerse en niveles intermedios, lo cual
coincide con los hallazgos generales donde predominan respuestas en el nivel regular
de motivacion.

Asi mismo, se identifica que un menor nimero de estudiantes con habilidades
comunicativas muy bajas distribuye su motivacion entre los niveles muy bajo y regular,
50% en cada caso, mientras que aquellos con habilidades bajas tienen mayor
concentracion en el nivel regular de motivacion con 66.67%, lo que denota que, a menor
desarrollo comunicativo, la motivacion hacia la lectura tiende a presentar niveles bajos
o regulares. La ausencia de estudiantes en los niveles de motivacion muy alta en las
categorias de habilidades comunicativas muy bajas y bajas también explica esta relacion

limitada.
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4.3. Verificacion de hipdtesis
En primera instancia, con la finalidad de aplicar la prueba de correlacion con
mejor ajusta, se determina si los datos presentan o no distribucidon normal, para lo cual se
ejecuta la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, el cual tiene como criterio para
la evaluacion:
P-valor<0,05: No existe distribucion normal
P-valor>0,05: Existe distribuciéon normal

Se tiene, por tanto:

Tabla 15

Distribucion normal estadistica

Variable 1: Variable 2:

Habilidades Motivacion
comunicativas  hacia la lectura
N 96 96
Parametros normales(a,b) Media 3.71 3.30
Desviacion tipica 767 13
Diferencias mas extremas Absoluta 336 .300
Positiva 258 .300
Negativa -.336 -.263
Z de Kolmogorov-Smirnov 3.289 2.936
Sig. asintot. (bilateral) .000 .000

Nota. Calculado con el software estadistico SPSS 24

Se aprecia que los datos correspondientes a las variables de investigacion no

presentan indicios de distribucion normal, por lo cual, considerando el nivel correlacional

del estudio, se muestra que la prueba estadistica contemple una no paramétrica, siendo

elegible por ello la prueba de Rho-Spearman, cuyo valor de significancia, de ser menor

de 0.05, permitird explicar si las variables de investigacion presentan relacion

significativamente estadistica para comprobar la hipdtesis.
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4.3.1. Prueba de hipoétesis general

La hipétesis plantea:

HO: Las habilidades comunicativas no se relacionan de forma significativa con
la motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la L.E.
Manuel A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024.

HI1: Las habilidades comunicativas se relacionan de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel
A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024.

El resultado de la prueba de hipotesis mediante Rho-Spearman es:

Tabla 16

Prueba Rho-Spearman para la hipotesis general

Variable 2:

Motivacion hacia
la lectura

Rho de Spearman Variable 1: Habilidades Coeficiente de 380
comunicativas correlacion ’

Sig. (bilateral) 0.000

N 96

Nota. Calculado con el software estadistico SPSS 24

A partir de la prueba de correlacion de Rho-Spearman, se obtuvo un coeficiente
de correlacion de 0.380 y un p-valor de 0.000, lo que indica una relacioén positiva y
estadisticamente significativa entre las habilidades comunicativas y la motivacion hacia
la lectura. Con un coeficiente de 0.380, la relacion se clasifica como baja, lo que muestra
que, a pesar que existe una asociacion positiva entre ambas variables, esta es moderada.
El p-valor de 0.000, al ser menor de 0.05, demuestra que existe una relacion significativa
entre las variables, lo que permite rechazar la hipdtesis nula (HO) y aceptar la hipotesis
alternativa (H1), lo que explica que las habilidades comunicativas se asocian

positivamente en la motivacion de los estudiantes hacia la lectura.
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4.3.2. Prueba de hipoétesis especificas
4.3.2.1.Prueba de hipotesis especifica 1

La hipétesis plantea:

HO: La habilidad lingiiistica no se relaciona de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel
A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024

H1: La habilidad lingiiistica se relaciona de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel
A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024

El resultado de la prueba de hipotesis mediante Rho-Spearman es:

Tabla 17

Prueba Rho-Spearman para la hipotesis especifica 1

Variable 2:

Motivacion hacia
la lectura

Rho de Spearman Dimension: Habilidad Cocficiente de 0.355
lingliistica correlacion ’

Sig. (bilateral) 0.000

N 96

Nota. Calculado con el software estadistico SPSS 24

A partir de la prueba de correlacion de Rho-Spearman, se obtuvo un coeficiente
de correlacion de 0.355 entre la habilidad lingiiistica y la motivacion hacia la lectura,
con un p-valor de 0.000, lo cual indica una relacién positiva y estadisticamente
significativa entre ambas variables. Con un coeficiente de 0.355, la relacion se clasifica
como baja, denotando que, a pesar que existe una asociacion positiva entre la habilidad
lingtiistica y la motivacion hacia la lectura, esta es moderada. El p-valor de 0.000, al ser
menor de 0.05, confirma la significancia estadistica de esta relacion, lo que permite

rechazar la hipotesis nula (HO) y aceptar la hipdtesis alternativa (H1).
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4.3.2.2.Prueba de hipotesis especifica 2

La hipotesis plantea:

HO: La habilidad sociolingiiistica no se relaciona de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel
A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024.

H1: La habilidad sociolingiiistica se relaciona de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel
A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024.

El resultado de la prueba de hipotesis mediante Rho-Spearman es:

Tabla 18

Prueba Rho-Spearman para la hipotesis especifica 2

Variable 2:

Motivacion hacia
la lectura

Rho de Spearman Dimension: Habilidad Coeficiente de 0375
sociolingiiistica correlacion ‘

Sig. (bilateral) 0.000

N 96

Nota. Calculado con el software estadistico SPSS 24

Segun la prueba de correlacion de Rho-Spearman, se obtuvo un coeficiente de
correlacion de 0.375 entre la habilidad sociolingiiistica y la motivacion hacia la lectura,
con un p-valor de 0.000, indicando una relacion positiva y estadisticamente significativa
entre estas variables. Con un coeficiente de 0.375, la relacion se clasifica como baja, lo
que muestra que existe una asociacion positiva entre la habilidad sociolingiiistica y la
motivacion hacia la lectura, pero esta asociacion es moderada. El p-valor de 0.000, al
ser menor de 0.05, confirma la significancia estadistica de esta relacion, lo que permite

rechazar la hipdtesis nula (HO) y aceptar la hipdtesis alternativa (H1).
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4.3.2.3.Prueba de hipotesis especifica 3

La hipotesis plantea:

HO: La habilidad pragmatica no se relaciona de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel
A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024.

H1: La habilidad pragmatica se relaciona de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel
A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024.

El resultado de la prueba de hipotesis mediante Rho-Spearman es:

Tabla 19

Prueba Rho-Spearman para la hipotesis especifica 3

Variable 2:

Motivacion hacia
la lectura

Rho de Spearman Dimension: Habilidad Coeficiente de 0.432
pragmatica correlacion ’

Sig. (bilateral) .000

N 96

Nota. Calculado con el software estadistico SPSS 24

En funcion de la prueba de correlacion de Rho-Spearman, se obtuvo un
coeficiente de correlacion de 0.432 entre la habilidad pragmatica y la motivacion hacia
la lectura, con un p-valor de 0.000, lo que indica una relacion positiva y estadisticamente
significativa entre estas variables. Con un coeficiente de 0.432, la relacion se clasifica
como moderada, denotando que existe una asociacion relativamente fuerte entre la
habilidad pragmatica y la motivacion hacia la lectura. El p-valor de 0.000, al ser menor
de 0.05, confirma la significancia estadistica de esta relacion, lo que permite rechazar

la hipotesis nula (HO) y aceptar la hipotesis alternativa (H1).
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4.3.2.4.Prueba de hipotesis especifica 4

La hipotesis plantea:

HO: La estrategia didactica no se relaciona de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.LE. Manuel
A. Odria de la ciudad de Tacna en el afio 2024.

H1: La estrategia didactica se relaciona de forma significativa con la motivacion
hacia la lectura en estudiantes de quinto afo de secundaria de la I.LE. Manuel A. Odria
de la ciudad de Tacna en el ano 2024.

El resultado de la prueba de hipotesis mediante Rho-Spearman es:

Tabla 20

Prueba Rho-Spearman para la hipotesis especifica 4

Variable 2:

Motivacion hacia
la lectura

Rho de Spearman Dimension: Estrategia didactica  Coeficiente de 0.265
correlacion )

Sig. (bilateral) 0.009

N 96

Nota. Calculado con el software estadistico SPSS 24

Conforme a la prueba de correlacion de Rho-Spearman, se obtuvo un coeficiente
de correlacion de 0.265 entre la estrategia didactica y la motivacion hacia la lectura, con
un p-valor de 0.009, lo que indica una relacion positiva y estadisticamente significativa
entre estas variables. Con un coeficiente de 0.265, la relacion se clasifica como baja,
denotando que, a pesar que existe una asociacion positiva entre la estrategia didactica
implementada por los docentes y la motivacion hacia la lectura, esta es moderada. El p-
valor de 0.009, al ser menor de 0.05, confirma la significancia estadistica de esta
relacion, lo que permite rechazar la hipotesis nula (HO) y aceptar la hipotesis alternativa

(H1).
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4.4. Discusion de resultados

La primera variable examinada en la investigacion, Habilidades comunicativas,
incluyé las dimensiones: habilidad lingiiistica, sociolingiiistica, pragmatica y la
estrategia didéctica. Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes presenta
niveles altos de competencia en habilidades comunicativas, con un 59.38%
calificandose en un nivel alto y un 9.38% en muy alto en la variable general. En términos
especificos, la habilidad lingiiistica y la habilidad sociolingiiistica tienen una
distribucion similar, con la mayoria de los estudiantes situandose en los niveles alto y
regular, lo que indica un manejo competente del idioma y de las interacciones sociales.
La habilidad pragmaética se destaco con un 46.88% de los estudiantes en el nivel alto y
un 17.71% en muy alto, reflejando una competencia robusta en la adaptacion del
lenguaje a contextos practicos. Por su parte, la estrategia didactica mostré que los
docentes aplican con éxito métodos pedagdgicos que fomentan el desarrollo de
habilidades comunicativas, con igualmente altos porcentajes en los niveles alto y muy
alto, lo que denota la efectividad de las estrategias de ensenanza implementadas. Estos
hallazgos indican un nivel alto de competencia comunicativa general entre los
estudiantes, demostrando que las metodologias educativas y las interacciones en el aula
estan contribuyendo positivamente al desarrollo de habilidades comunicativas
esenciales para su desempeio académico y social.

Respecto a la variable Motivacion hacia la lectura, se midi6 en funcion de cuatro
dimensiones: Autoeficacia, Razones para realizar la lectura (metas de aprendizaje),
Razones para realizar la lectura (metas de rendimiento), y Razones sociales. Los
resultados descriptivos muestraron que un 33.33% de los estudiantes se ubica en el nivel

alto y un 3.13% en muy alto en la variable general, indicando un nivel aceptable pero



73

mejorable de motivacion hacia la lectura. La autoeficacia destac6 como un punto fuerte,
con un 45.83% de los estudiantes en el nivel alto y un 15.63% en muy alto, mostrando
que muchos estudiantes confian en su capacidad para leer y comprender textos
eficazmente. Sin embargo, las dimensiones de Razones para realizar la lectura (metas
de aprendizaje) y Razones para realizar la lectura (metas de rendimiento) presentaron
niveles altos mas moderados, con aproximadamente un 45.83% y un 28.13% de los
estudiantes en el nivel alto respectivamente, reflejando que, a pesar que hay motivacion
relacionada con objetivos educativos y reconocimiento, aun hay espacio para mejorar
la conexion entre la lectura y las metas personales y académicas. La dimension de
Razones sociales mostro los resultados mas bajos, con solo un 7.29% de los estudiantes
en el nivel alto, denotando que las influencias y expectativas sociales tienen un impacto
limitado en la motivacion de los estudiantes para participar en la lectura, lo que apunta
a la necesidad de fortalecer el componente social de la lectura para fomentar una mayor
participacion.

Por otro lado, la correlacion entre las habilidades comunicativas y la motivacion
hacia la lectura fue analizada a través de pruebas de correlacion de Rho-Spearman, y
los resultados permitieron una evaluacion significativa de las hipodtesis planteadas. En
general, se encontrd que existe una relacion positiva y estadisticamente significativa
entre las habilidades comunicativas y la motivacion hacia la lectura, a pesar que esta
relacion se clasifica como baja a moderada, con coeficientes que varian desde 0.265
hasta 0.432 dependiendo de la dimensién especifica de habilidad comunicativa
evaluada. Estos hallazgos permitieron rechazar todas las hipotesis nulas y aceptar las
hipotesis alternativas, demostrando que, a pesar que las habilidades comunicativas
tienen un efecto positivo en la motivacion hacia la lectura, el grado de esta influencia

es variado. Especificamente, la habilidad pragmatica mostr6 la correlacion mas fuerte,
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lo que muestra que la capacidad de usar el lenguaje de manera efectiva en situaciones
practicas tiene un impacto considerable en la motivacion para leer. Estos resultados
explican la importancia de considerar las habilidades comunicativas en las estrategias
didécticas para fomentar no solo el desarrollo de estas habilidades sino también para
aumentar la motivacion hacia la lectura entre los estudiantes.

Los resultados se compararon con los antecedentes de investigacion. Asi, a nivel
internacional, el estudio de Zambrano y Rivadeneira (2023), desarrollado en Ecuador,
identifico que los bajos niveles de motivacion hacia la lectura, expresados en
autoconceptos negativos sobre la eficacia lectora y en la escasa valoracion del acto de
leer, pueden estar vinculados con los resultados limitados en comprension lectora. Este
hallazgo tiene relacion con los resultados de la presente investigacion realizada en la
I.LE. Manuel A. Odria, donde se encontré que dimensiones como la autoeficacia y la
importancia dada a la lectura no alcanzaron niveles sobresalientes, siendo frecuentes las
respuestas en niveles regulares y altos. Esta coincidencia en los hallazgos muestra que
una motivacion lectora debilitada puede incidir en el rendimiento académico vinculado
a la lectura, resaltando la necesidad de fortalecer el autoconcepto lector de los
estudiantes para mejorar tanto su motivacion como su desempefio en la comprension de
textos. La actual investigacion refuerza esta preocupacion, al confirmar que ciertos
indicadores vinculados a la autoeficacia lectora presentan resultados dispersos, lo que
limita el compromiso de los estudiantes con la actividad lectora.

En tanto, el estudio de Santamaria'y Vega (2022) en Ecuador mostrd que, a pesar
de la falta de recursos didacticos, tanto los docentes como los estudiantes mostraron
niveles aceptables de motivacion hacia la lectura, predominando el uso de estrategias
como la narracion breve. Esta situacion tiene paralelos con los hallazgos de la

investigacion actual en la .LE. Manuel A. Odria, donde, a pesar que la motivacion
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general hacia la lectura fue clasificada como regular, se observo que ciertas estrategias
didécticas, como la habilidad pragmatica y las estrategias pedagdgicas implementadas,
estaban significativamente asociadas con la motivacion hacia la lectura. Estos
resultados denotan la importancia de las metodologias aplicadas por los docentes en el
fomento de la motivacion lectora, independientemente de los recursos disponibles.
Ademas, en ambos estudios, se refleja la relevancia de adaptar las técnicas de ensefianza
para captar el interés de los estudiantes y mejorar su compromiso con la lectura,
apuntando a la necesidad de que los docentes empleen recursos creativos y estrategias
variadas para mantener y aumentar la motivacion lectora en contextos con limitaciones
materiales.

En cuanto a los antecedentes nacionales, los resultados obtenidos por Ticona
(2023) en Arequipa, Peru, sobre la relacion significativa entre el habito de lectura y las
habilidades comunicativas, con un coeficiente de correlacion moderado de 0.697, son
compatibles con los hallazgos de la investigacion en la I.LE. Manuel A. Odria, donde se
confirmo una relacion significativa entre las habilidades comunicativas y la motivacion
hacia la lectura, a través de un coeficiente de 0.380. A pesar que la magnitud de la
correlacion en el estudio de Ticona fue mayor, ambos estudios tienen similitudes en
demostrar una asociacion entre la capacidad de interactuar eficazmente mediante el
lenguaje y el compromiso con la lectura. Asimismo, se observan coincidencias respecto
a los niveles predominantes entre los estudiantes evaluados, dado que, en ambos casos,
se reporta una tendencia hacia niveles regulares y altos tanto en habilidades
comunicativas como en los hdbitos o motivacion hacia la lectura. Esto permite afirmar
que existe una tendencia replicable en diferentes contextos educativos donde las

practicas lectoras sostenidas se vinculan estrechamente con el desarrollo de las
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capacidades comunicativas, lo que valida la necesidad de articular programas que
trabajen simultaneamente ambas competencias.

En tanto, el estudio realizado por Cahuaza y Melgarejo (2021) en Lima, Pert,
encontr6 una relacion positiva, aunque débil entre las habilidades sociales y la
motivacion educativa, resaltando que un buen nivel de habilidades sociales estd
asociado con altos niveles de motivacidon educativa en los estudiantes universitarios.
Este hallazgo es coherente con los resultados de la investigacion actual en la [.LE. Manuel
A. Odria, que también demostré una relacion significativa entre las habilidades
comunicativas y la motivacion hacia la lectura en estudiantes de secundaria. Ambos
estudios denotan la importancia de las habilidades interpersonales y comunicativas
como factores que mejoran la motivaciéon en contextos educativos. Sin embargo,
mientras Cahuaza y Melgarejo indican la implementacion de programas de intervencion
para mejorar ciertas habilidades sociales, la presente investigacion muestra que ya existe
una competencia comunicativa efectiva que contribuye a la motivacion hacia la lectura,
denotando que el enfoque puede estar mas en la mejora y diversificacion de las
estrategias didacticas que en el desarrollo basico de habilidades.

En el estudio de Tufino (2021) en Huacho, se establecié una relacion
significativa entre las habilidades sociales y varios aspectos de la motivacion de los
estudiantes de secundaria, como el trabajo cooperativo y la toma de decisiones, con
coeficientes de correlacion relativamente altos. Estos resultados resaltan la estrecha
vinculacion entre la interaccion social y la motivacion educativa, similar a lo encontrado
en la presente investigacion, donde las habilidades comunicativas, una forma de
habilidades sociales, se correlacionan de manera significativa con la motivacion hacia

la lectura. A pesar que los coeficientes de correlacion en la investigacion actual son mas
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bajos, ambos estudios confirman la influencia positiva de la capacidad de interaccion
efectiva en la motivacion estudiantil.

Respecto a los antecedentes regionales, el estudio de Gonzalez (2021) demostrd
una relacion positiva y directamente proporcional entre la didactica de la comunicacion
y la comprension lectora. Estos hallazgos son consistentes con los resultados de la
presente investigacion en la I.LE. Manuel A. Odria, donde se encontrd que las estrategias
didécticas, especificamente en el contexto de la comunicacion, estan significativamente
correlacionadas con la motivacion hacia la lectura. En ambos estudios, se resalta la
importancia de métodos de ensefanza efectivos que directamente influyen en el
desempeiio de los estudiantes en la lectura. Ademas, la investigacion de Gonzalez indica
la necesidad de mejorar la capacitacion docente en metodologias de comprension
lectora para optimizar los rendimientos, una recomendacion que puede aplicarse
igualmente en el contexto de la I.LE. Manuel A. Odria para fortalecer ain mas la relacion

entre las habilidades comunicativas y la motivacion hacia la lectura.
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Conclusiones

1.

Se determind que las habilidades comunicativas se relacionan de forma
significativa con la motivacion hacia la lectura en los estudiantes de quinto afio de
secundaria de la .LE. Manuel A. Odria, es decir, la presencia de habilidades
comunicativas eficaces, segun las habilidades lingiiistica, sociolingiiistica, y
pragmatica, y estrategias didacticas empleadas, se relacionan positivamente con la
motivacion hacia la lectura.

Se establecio que la habilidad lingiiistica que la habilidad lingiiistica se relaciona
de forma significativa con la motivacién hacia la lectura en los estudiantes de
quinto afio de secundaria de la [.LE. Manuel A. Odria, es decir, aspectos como el
dominio del vocabulario, el uso de estructuras gramaticales, la comprension de
palabras y frases, la pronunciacion, la ortografia, la representacion fonética y el uso
de signos de puntuacion se relacionan positivamente con la motivacion hacia la
lectura.

Se comprobd que la habilidad sociolingiiistica se relaciona de forma significativa
con la motivacion hacia la lectura en los estudiantes de quinto afio de secundaria de
la [.LE. Manuel A. Odria, es decir, el uso adecuado de saludos, expresiones basicas
de cortesia y la comprension de refranes comunes se relacionan positivamente con
la motivacion hacia la lectura.

Se confirmé que la habilidad pragmatica se relaciona de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en los estudiantes de quinto afio de secundaria de la LE.
Manuel A. Odria, es decir, la utilizacion de conectores comunes y la capacidad para
realizar intervenciones breves se relacionan positivamente con la motivacion hacia

la lectura.
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5. Se verificd que la estrategia didactica se relaciona de forma significativa con la
motivacion hacia la lectura en los estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.E.
Manuel A. Odria, es decir, el conocimiento y manejo del docente, el diagndstico
continuo, la toma de medidas ante dificultades, la definicion de objetivos, la
planificacion de etapas, el uso de actividades y recursos, la consideracion del
contexto, los procesos evaluativos y la reflexion final se relacionan positivamente

con la motivacion hacia la lectura.
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Recomendaciones

1. Al Director de la I.LE. Manuel A. Odria, promover programas de fortalecimiento de
habilidades  comunicativas  que  integren = componentes  lingiiisticos,
sociolingiiisticos, pragmadticos y estrategias didacticas, mediante talleres y
actividades que estimulen el uso funcional del lenguaje y refuercen la motivacion
lectora.

2. Al Director de la I.LE. Manuel A. Odria, implementar actividades que desarrollen la
habilidad lingiiistica, como clubes de lectura y dindmicas centradas en el
vocabulario, la gramatica y la comprension textual, para reforzar la motivacion
hacia la lectura.

3. Al Director de la L.LE. Manuel A. Odria, fomentar espacios educativos donde se
practiquen habilidades sociolingiiisticas, como debates, dramatizaciones o
presentaciones orales, que ayuden a vincular el lenguaje con su funcion social y
potencien la motivacion lectora.

4. Al Director de la I.LE. Manuel A. Odria, incorporar actividades que desarrollen la
habilidad pragmatica a partir de la elaboracion de trabajos de investigacién en
lectura y comunicacion, entrevistas o exposiciones, que permitan a los estudiantes
aplicar el lenguaje de forma funcional y reforzar su interés por la lectura.

5. Al Director de la I.LE. Manuel A. Odria, fortalecer las estrategias didacticas para la
ensefianza de la lectura, promoviendo metodologias activas, ludicas y tecnologicas

que se adapten al contexto de los estudiantes y estimulen su motivacion lectora.
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Anexos

Anexo 1. Matriz de Consistencia

&5

Habilidades comunicativas y su relacion con la motivaciéon hacia la lectura en estudiantes de quinto afio de secundaria de la I.E. Manuel A. Odria de la ciudad

de Tacna en el afio 2024.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
Problema General Objetivo General Hipotesis General
Las habilidades Dominio de vocabular.io
(Como se relacionan las Determinar la relacion entre las | comunicativas se relacionan Uso de estrugfuras gran.latlcales
habilidades comunicativas y la | habilidades comunicativas y la | de forma significativa con la Comprensi6n de sentido de
motivacion hacia la lectura en | motivacion hacia la lectura en | motivacion hacia la lectura Habilidad palabras 0 f'r'a,ses
estudiantes de quinto afio de | estudiantes de quinto afio de | en estudiantes de quinto afio lingiiistica Pronunciacién
secundaria de la I.LE. Manuel secundaria de la I.LE. Manuel de secundaria de la LE. Escritura d? palabra‘s
A. Odria de la ciudad de Tacna | A. Odria de la ciudad de Tacna Manuel A. Odria de la Representacion fonética
en el afio 20247 en el afio 2024. ciudad de Tacna en el afio Signos de puntuacion
2024. Saludo
Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas Hablh(??d. Cortesia
= sociolingiiistica
. . . La habilidad lingiistica se Refranes populares
(Como se relaciona la| Determinar la relacion entre la relaciona de forma
habilidad lingiiistica y la|habilidad lingiistica y la| . ficati 1 Variable 1: o
motivacién hacia la lectura en | motivacién hacia la lectura en | S8 cava ~ — con a ‘ Utilizacion de conectores
estudiantes de quinto ano de | estudiantes de quinto afio de motlyacmn hacia l'a lectlira en Habilidad
secundaria de la I.E. Manuel A. | secundaria de la I.E. Manuel A. estudlantfes de quinto afio de abridaces Habilidad
QOdria de la ciudad de Tacna en | Odria de la ciudad de Tacna en secunda.rla de la I'E.' Manuel comunicativas pragmatica
el afio 20247 el afio 2024 A. Odria de la ciudad de ,
’ ’ Tacna en el afio 2024. Intervenciones breves
(Coémo se relaciona la | Determinar la relacion entre la La hablhd.a d sociolinglistica Conocimiento y manejo del
habilidad sociolingiiistica y la | habilidad sociolingiiistica y la - relagona de forma i dpcente
motivacion hacia la lectura en | motivacién hacia Ia lectura en | > & ﬁca.t,l WL . lC(in la Diagnostico del docente
estudiantes de quinto afio de | estudiantes de quinto afio de motivacion hacia fa ectlira en E : Medidas para aclarar o solucionar
secundaria de la I.LE. Manuel A. | secundaria de la .LE. Manuel A estudiantes de quinto afio de gtr:dte.gla dificultades
P : - " | secundaria de la I.E. Manuel didéctica

Odria de la ciudad de Tacna en
el ano 2024?

Odria de la ciudad de Tacna en
el ano 2024.

A. Odria de la ciudad de
Tacna en el afio 2024.

Determinacion de objetivos

Etapas para la sesion de clase

Actividades, métodos y recursos

Consideracion de situaciones
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Procesos evaluativos

Valoracion o reflexion del avance

(Como se relaciona la
habilidad pragmatica y la
motivacion hacia la lectura en
estudiantes de quinto afo de
secundaria de la I.LE. Manuel A.
Odria de la ciudad de Tacna en
el ano 2024?

Determinar la relacion entre la
habilidad pragmatica y la
motivacion hacia la lectura en
estudiantes de quinto afio de
secundaria de la I.E. Manuel A.
Odria de la ciudad de Tacna en
el ano 2024.

La habilidad pragmatica se
relaciona de forma
significativa con la
motivacion hacia la lectura en
estudiantes de quinto afio de
secundaria de la I.LE. Manuel
A. Odria de la ciudad de
Tacna en el afio 2024.

Variable 2:

Motivacion hacia la

Autoeficacia

Eficacia lectora

Reto de la lectura

Razones para realizar
la lectura (metas de
aprendizaje)

Curiosidad lectora

Compromiso lector

Importancia dada a la lectura

Evasion del trabajo relacionado con
la lectura

Reconocimiento social

lectura
La estrategia didactica se Razones para realizar
(Como se relaciona la| Determinar la relacion entre la relaciona & de forma la lectura (metas de Notas
estrategia  didactica 'y la|estrategia didactica y la sionificativa con la rendimiento)
motivacion hacia la lectura en | motivacion hacia la lectura en gn ., . .
. . ~ . . ~ motivacion hacia la lectura en Competencia entre pares
estudiantes de quinto afo de | estudiantes de quinto afio de estudiantes de quinto afio de
secundaria de la I.LE. Manuel A. | secundaria de la I.LE. Manuel A. secundaria de 12 LE. Manuel
QOdria de la ciudad de Tacna en | Odria de la ciudad de Tacna en . o Entorno social
el afio 20247 el afio 2024 A. Odria de la ciudad de ial
’ : Tacna en el afio 2024. Razones sociales
para la lectura
Cumplimiento de metas
METODO Y DISENO POBLACION Y MUESTRA TECNICAS E INSTRUMENTOS
Tipo de investigacion: Bésica Poblacion: 96 estudiantes Técnica: Encuesta
Nivel Correlacional Muestra: 96 estudiantes Instrumentos: Cuestionario
Disefio de investigacion: No experimental / Transversal | Método: C1ent1ﬁcoz gnalltlco, Tratafm.ent.o SPSS 24 .
sintético estadistico: Tablas de frecuencia
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Anexo 2. Instrumentos

CUESTIONARIO PARA EVALUAR LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS
(Ricra, 2019)

A continuacidn, se presenta una serie de premisas para cuya contestacion se solicita que marque
con una “X” sobre el recuadro que se aproxime mejor a su posicion. El cuestionario es de corte
anonimo y solamente se empleara para usos académicos.

1: 2: Casi | 3: Algunas | 4: Casi S:
Nunca | nunca veces siempre | Siempre

COMPETENCIA LINGUISTICA

1. ¢ Tienes un buen conocimiento del vocabulario bésico en situaciones

cotidianas? ! 2 3 4 >
2. (Usas estructuras gramaticales sencillas correctamente? 1 2 3 4 5
3. (Comprendes el significado de palabras y frases sencillas segin e contexto? 1 2 3 4 5
4. (Pronuncias de forma clara y comprensible? 1 2 3 4 5
5. ¢Escribes correctamente las palabras que usas? 1 2 3 4 5
6. (Usas la pronunciacion correcta para que se entienda loque dices? 1 2 3 4 5
7. (Tomas en cuenta los signos de puntuacion cuando hablas? 1 2 3 4 5

COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA

8. ¢Seleccionas el saludo y la forma de dirigirte a alguien segin quién sea la

1 2 3 4 5
persona?
9. ¢Usas expresiones basicas de cortesia? 1 2 3 4 5
10. (Reconoces y entiendes algunos refranes o expresiones comunes de la 1 5 3 4 5
cultura?
COMPETENCIA PRAGMATICA
11. ;Usas conectores comunes para unir frases sencillas cuando describes algo? 1 2 3 4 5
12.;, Te das a entender bien cuando hablas brevemente? 1 2 3 4 5
ESTRATEGIA DIDACTICA
13.El docente evidencia que conoce y maneja conceptos tedricos sobre los cuales
. PP . g 1 2 3 4 5
se basa la(s) estrategias(s) didactica(s) que aplica en la sesion de clase.
14. El docente evidencia que durante la sesion de ensefianza-aprendizaje realiza
un diagnostico continuo para identificar las fortalezas y necesidades con el
. . o 1 2 3 4 5
objetivo de lograr el desarrollo de las competencias comunicativas de sus
estudiantes.
15. El docente toma medidas sobre la marcha para aclarar o solucionar las
dificultades o necesidades de aprendizaje en el desarrollo de las competencias 1 2 3 4 5
comunicativas de sus estudiantes.
16.El docente determina con claridad los objetivos a alcanzar para lograr las 1 5 3 4 5
competencias comunicativas en sus estudiantes en la sesion de clase.
17.El docente hace evidente, en la sesion de clase, la secuencia de etapas de la
TP 1 2 3 4 5
estrategia didactica.
18.El docente propone actividades, métodos y recursos en la aplicacion de la 1 5 3 4 5
estrategia didactica planteada, logrando una participacion activa de los estudiantes.
19.El docente toma en cuenta las condiciones, situaciones y el tiempo en el que se 1 5 3 4 5

desarrolla la sesion de ensefianza-aprendizaje para cumplir con los objetivos.

20.El docente establece diferentes procesos evaluativos (incluyendo la
autoevaluacion y la coevaluacion) para verificar el logro de los objetivos de la 1 2 3 4 5
sesion de clase, con el fin de que los estudiantes evallien sus propios aprendizajes.
21.El docente hace una valoracién o reflexion sobre el avance logrado en el
desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes al final de la sesion 1 2 3 4 5
de clases.

Gracias por su colaboracion
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CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA MOTIVACION HACIA LA LECTURA
(Wigfield & Guthrie, 2004)

A continuacidn, se presenta una serie de premisas para cuya contestacion se solicita que marque
con una “X” sobre el recuadro que se aproxime mejor a su posicion. El cuestionario es de corte
anonimo y solamente se empleara para usos académicos.

1: 2: Casi | 3: Algunas | 4: Casi 5:
Nunca | nunca veces siempre | Siempre
AUTOEFICACIA
Eficacia lectora

1. Yo sé que voy a alcanzar altas notas mejorando mi lectura. 1 2 3 4 5
2. Yo leo bien. 1 2 3 4 5
3. Yo aprendo mas por leer, que los demas compaiieros de mi 1 ) 4 5
clase.

Reto de la lectura
4. Me gusta cuando en los libros hay preguntas que me obligan a | ) 3 4 5
pensar.
5. Me gustan libros dificiles y exigentes. 1 2 3 4 5
6. Si un libro es interesante, no me importan que tan dificil es. 1 2 3 4 5
7. Normalmente aprendo cosas dificiles al leer. 1 2 3 4 5
8.Si el proyecto es interesante, yo puedo leer material dificil 1 2 3 4 5

RAZONES PARA REALIZAR LA LECTURA (METAS DE APRENDIZAJE)

Curiosidad lectora

9. Si mi profesora ensefia algo interesante, quiza lea algo mas
1 2 3 4 5

sobre el tema.
10. Tengo personajes favoritos que me gusta leer. 1 2 3 4 5
11. Me gusta leer libros sobre gente de otros paises. 1 2 3 4 5
12. Yo leo para aprender mas cosas sobre sujetos que me
interesan.
13. Me gusta leer sobre cosas nuevas.
14. Yo leo sobre mis pasatiempos para aprender mas sobre ellos.

Compromiso lector
15. Me gusta una historia o ficcion larga y enredada.
16. Yo imagino las escenas cuando leo.
17. Yo leo cuentos sobre fantasia.
18. Me gusta leer sobre misterio.
19. Leo muchos cuentos de aventura.
20. Siento que hago buenos amigos cuando leo un buen libro.

Importancia dada a la lectura
21. Para mi es importante leer bien.
22. En comparacion con otras actividades que hago, leer es
importante para mi.
Evasion del trabajo relacionado con la lectura
23. No me gusta leer cuando las palabras son dificiles.
24. No me gusta preguntar sobre vocabulario.
25. Los cuentos complicados no son buenos para leer.
26. No me gusta cuando hay tanta gente en una historia.
RAZONES PARA REALIZAR LA LECTURA (METAS DE RENDIMIENTO)
Reconocimiento social
27. Mis padres suelen decirme que estoy leyendo bien. 1 2 3 4 5
28. Me gusta cuando mi profesor me dice que leo bien. 1 2 3 4 5
29. Mis amigos me dicen que soy un buen lector. 1 2 3 4 5
30. Me gusta recibir cumplidos sobre la manera en que leo. 1 2 3 4 5
31. Estoy feliz cuando alguien reconoce mi lectura. 1 2 3 4 5
Notas

32. Yo leo para mejorar mis notas. 1 2 3 4 5
33. Mis notas dan cuenta de como me va en la lectura. 1 2 3 4 5
34. Me intriga saber que nota alcancé en lectura. 1 2 3 4 5
35. Mis padres me preguntan sobre mis notas en lectura. 1 2 3 4 5

Competencia entre pares
36. Me gusta ser el mejor al leer. | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
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37. Intento dar mas respuestas correctas que mis amigos. 1 2 3 4 5
38..Est0y dispuesto a trabajar muy duro para leer mejor que mis 1 5 3 4 5
amigos.

39. Es importante ver mi nombre en una lista de buenos lectores. 1 2 3 4 5
40. Me gusta ser la unica persona que sabe una respuesta de algo 1 ) 3 4 5
que estamos leyendo.

41. Me gusta terminar mis lecturas antes que otros estudiantes. 1 2 3 4 5

RAZONES SOCIALES PARA LA LECTURA
Entorno social
42. Yo voy mucho con mi familia a la biblioteca. 1 2 3 4 5
43. Suelo leerles a mis familiares. 1 2 3 4 5
44. A mis amigos y a mi nos gusta intercambiar libros para leer. 1 2 3 4 5
45. Me gusta ayudar a mis amigos con la lectura. 1 2 3 4 5
46. Suelo leerles a mis padres. 1 2 3 4 5
47. Hablo con mis amigos sobre lo que estoy leyendo. 1 2 3 4 5
48. Me gusta contar a mi familia sobre lo que estoy leyendo 1 2 3 4 5
Cumplimiento de metas

49. Yo leo porque me lo ordenan. 1 2 3 4 5
50. Yo hago el minimo esfuerzo de leer. 1 2 3 4 5
51. Completar cada tarea de lectura, es importante para mi. 1 2 3 4 5
52. Siempre intento terminar mis lecturas a tiempo. 1 2 3 4 5
53. Siempre hago mis tareas exactamente como quiere mi profesor. 1 2 3 4 5

Gracias por su colaboracion



INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES: 77 72 // AZ

1.1. Apellidos y nombre%gel informante (Experto) %l.”! ..... j..“.’.".‘.’/.’— /éeff- ........ I, cosssivsisamanss

1.2. Grado Académico.’.(2.C-... .e.t’.' ............. 570, NAVE:.. .. £ AL AL L evepeoreoeeeeereeereseeeeeepeesoe

1.3 Profesion: Lic..ex. Ede 4 /“ c; 8t '/.Z_«. < ,2‘(2,/3 ......... Qﬁ‘.—?ﬁ.g‘l‘*”(ﬁ‘fc‘
1.4. Institucion donde labora: 4414.44‘/)/ ........... L‘:(é.f.’.”.‘.l.‘./,..‘/.‘?.”/ “'m A
1.5.Cargoque desempeﬁa:..,:?.:?.(,.d. ......... e A A R YRS S EEN R SR VN A SRR

1.6 Denominacion del Instrumento:
a3 Un e e eoliad. daa hallidedes . cemuiadicaliim

L VALIDACION 1
s ° o
INDICADORES DE CRITERIOS >2|2 |3 |& |28
EVALUACION DEL =S £ & |38 |23
INSTRUMENTO Sobre los items del instrumento
1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Estan  formulados con  lenguaje
apropiado que facilita su comprension X
2. OBJETIVIDAD Estén  expresados en  conductas |
observables, medibles [
3. CONSISTENCIA | Existe una organizacion logica en los ’
contenidos y relacién con la teoria 1 )(
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de la variable ! X
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus |
valores son apropiados ‘ X
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de
items presentados en el instrumento l )(
SUMATORIA PARCIAL 5
|
SUMATORIA TOTAL
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3.1.
3.2.

3.3.

RESULTADOS DE LA VALIDACION

5 /)
Valoracion total cuantitativa: /e

Opinion: FAVORABLE X DEBE MEJORAR
NO FAVORABLE

Observaciones:

Tacna, OQC{/{ mt/c zl// 122 7

W

s
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES:
del informante }Experto) <4lﬁ&”’l% :y‘bf’%/’/))‘“' ..............

1.1. Apellidos y nombres

1.2. Grado Academlco.,.,ly.'f) ...... (o I “ﬂ Lca... Adina...) Y Eclucoctis ”
1.3 Profesion: ....LI4....&de.. ¢ci¢.caa£¢;.,;..,~:’_z’;.\ragabdad ;Cr.l...A@t Q. Ll#rrcl/'x.lf j 9’59" Celucchi
1.4. Institucion donde labora: L/vwersidan.. LMaciowal. e r

1.5.Cargoque desempenas... et

1.6 Denominacion del Instrumento:
...... CHeateMavmie. ... pave. eralua . o, mokwaceis.. haca. le.

1.7. Autor del instrumento: .

1.8 Carrera Profesional:

L VALIDACION

5 |o o
INDICADORES DE CRITERIOS >2/2 |3 [§ |25
EVALUACION DEL 222 |& |38 |23
INSTRUMENTOQ | Sobre los items del instrumento
1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Estén  formulados con  lenguaje )
apropiado que facilita su comprension X,
2. OBJETIVIDAD Estin  expressdos en  conductss ,
observables, medibles A
3. CONSISTENCIA | Existe una organizacion l6gica en los )
contenides y relacion con la teoria T
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con los .
indicadores de |a variable b8
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus ;
valores son apropiades P
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de
ftems presentados en el instrumento r

SUMATORIAPARCIAL

SUMATORIA TOTAL
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8.2

33.

RESULTADOS DE LA VALIDACION

Valoracién total cuantitativa: __ 1 %/
Opinién:  FAVORABLE ___ < DEBE MEJORAR
NO FAVORABLE

Observaciones:

Tacna,
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES:

1.1. Apeilidos y nombres del informante (Experto): 85. Y \\QS}\\I\QGC\W\@ e Q\)\Y\\ng\\ko
1.2. Grado Académicou.\fl.qgﬁg.[@x.,.@n...A.dm‘.mf\:.. faaen..de. . S.d0cacion. .
1.3 Profesion: . LicexQiada....2n... Lena Cx\-}\."\* .
1.4. Institucién donde labora: .- N .. Sosee .. Basadse.... G oo,
1.5.Cargoquedesempeﬁa:.i.D.Q.c.en. ==

1.6 Denominacion del Instrumento:

olueshonania..paca...evaluac.. 1Ga. halidades oo
..... OGN INRS oo

L VALIDACION

.E o (=}

INDICADORES DE CRITERIOS >212 |5 |§ |>6

EVALUACION DEL 22|12 (& |3 |23
INSTRUMENTO | Sobre los items del instrumento : > 3 Y 5

1. CLARIDAD Estin  formulados con  lenguaje
apropiado que facilita su comprensidn

2. OBJETIVIDAD Estdn  expresados en  conductass
observables, medibles

3. CONSISTENCIA | Existe una organizacion ldgica en los
contenidos y relacion con la teoria

4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidoes con los
indicadores de la variable

5.PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus
valores son apropiados

6. SUFICIENCIA Son suficientes |a cantidad y calidad de
ftems presentados en el instrumento

XXX X x|

SUMATORIAPARCIAL

SUMATORIA TOTAL
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3.1.
3.2.

3.3.

RESULTADOS DE LA VALIDACION
Valoracién total cuantitativa: q 5/%,
Opinién: FAVORABLE _X

NO FAVORABLE

Observaciones:

DEBE MEJORAR

Tacna, 19 Je Aoxil Ae\ 202y

-
e

Firma
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

L DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del informante (Experto): &SW\\\OS( SR\L\C« GUMQ’LQK)\'\BYQ\'\l\\Q
1.2. Grado Académico....\.\.f\.gg.té.)."%f...%,v\ AdminisTcaas.ge. Le . SQ0cac\ v
1.3 Profesion: .. LASECIROID. .. &1, L& NG . 3. LA T @ X ORNTC

1.4. Institucién donde labora: . 1.0 TAQYQG.....EC\sC\Q.YQ &

1.5. Cargoquedesempeﬁa@DQQS—f.‘.’.ﬁS?—. ................................................................

1.6 Denominacion del Instrumento:

v Eshoncd ... PTG, evaluar.. la. mehvacaeh. hacsa. ...

...... IR cunimmuomsomsun spposrsusssapuganes
1.7. Autor del instrumento: ........ W.igkield thoe. (2004)
1.8 Canrera PIBBIONAL. oo umssmisi i s i i s s s s Ras o s oo s s Ul s SR h A A 5
L VALIDACION 1
s o °
INDICADORES DE CRITERIOS 2|2 |3 |[§ |28
EVALUACION DEL 222 |2 |3 |23
INSTRUMENTO | Sobre los items del instrumento q 3 3 3 5
1. CLARIDAD Estan  formulados con  lenguaje
apropiado que facilita su comprension X
2. OBJETIVIDAD Estan  expresados en  conductas
observables, medibles X
3. CONSISTENCIA | Existe una organizacion logicaen los
contenidos y relacion con la teorfa )(
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de la variable X
5.PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus
valores son apropiados %
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de
items presentados en el instrumento ><
SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL

96



3.1
3.2,

3.3.

RESULTADOS DE LA VALIDACION

Valoracién total cuantitativa: Q C: Z
Opinién: FAVORABLE ___ X
NO FAVORABLE

QObservaciones:

DEBE MEJORAR

Tacna, 19 Qe a\or\\ A<\ 202Y
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
L DATOS GENERALES:

1.2. Grado Académico... 20 .. Igmcicns. . ) G SO O L Do s ess e

1.3 Profesion: Lic.. &0 EAMCaCicn.,. gypeciahidad. en \enauay. Liberaburma. ..

1.4. Institucién donde labora: Linuessicdad. Nacaonal. Terge.  Sasadrs. Crenmann
T o TG I L R B et e o N S O R YR P

1.6 Denominacion del Instrumento:

..... Ceestionani. .. RAne. oW G, L0a. Dot NSQALS . conauncahvas...

1.7. Autor del instrumento: ... 2<% “‘QV(QCK“) ..............................................................

1.8/ CAITera ProfeSiONal:. ... cceeson conssansnsmenssesonsonssnnssssssssh s aanadins vaansasssndassbbaniensasuiedoossanme

IL VALIDACION

s o °
INDICADORES DE CRITERIOS o2 2 | § >5
EVALUACION DEL g g = o = g a
INSTRUMENTO | Sobre los items del instrumento 5 5 3 7 5
1. CLARIDAD Estin  formulados con  lenguaje
apropiado que facilita su comprension \L
2. OBJETIVIDAD Estin  expresados en  conductas
observables, medibles \4
3. CONSISTENCIA | Existe una organizacion légicaen los )
contenidos y relacién con la teoria ¢
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de |a variable \J
5.PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus
valores son apropiados V)
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de
fters presentados en el instrumento
SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL
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3.2

33.

RESULTADOS DE LA VALIDACIéN/,

7

| AN

Valoracion total cuantitativa: IR
Opinién: FAVORABLE > DEBE MEJORAR

NO FAVORABLE

Observaciones:

Tacna, 2 <= h‘”_«jf’ clel
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION !

L DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del informante (Experto): G\Cdji P e 4
1.2. Grado Académico.. RD.r@....Gieneias. A\ G

1.3 Profesion: . Lic... €0, Ccacion., expeaaided . so lengua.y. libemivra
1.4. Institucion donde labora: . /niversicdiad  Ne QsC.V.EC.t.\...chgc.bcx‘;cdx‘.ﬁ. ~Grdhmam
1.5.Cargoquedesempena: .. G N e

1.6 Denominacion del Instrumento:

veshonenic... Paca.. evaluay.. la. mekvaaon. haaa. \a....

L VALIDACION 1
5 ° °
INDICADORES DE CRITERIOS 2| o > | & |>6
EVALUACION DEL 22 |g |2 |32
INSTRUMENTO | Sobre los items del instrumento : 5 3 % 5
1. CLARIDAD Estdn  formulados con  lenguaje
apropiado que facilita su comprension )(
2. OBJETIVIDAD Estdn  expresados en  conductas
observables, medibles X

3. CONSISTENCIA | Existe una organizacion logica en los
contenidos y relacion con la teoria

4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de la variable

5.PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus X
valores son apropiades

=K

6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad de
fterns presentados en el instrumento /<

SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL
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L RESULTADOS DE LA VALIDACION

3.1.  Valoracion total cuantitativa: 'C? S A

3.2, Opinién: FAVORABLE 2': DEBE MEJORAR
NO FAVORABLE

3.3. Observaciones:

) s d‘?"‘ SOy
Tacna, 77 <& M0 2034

. Ze!

\\J Firm;




102




103




	Portada
	Hoja de jurados
	Certificado de similitud
	Dedicatoria
	Agradecimiento
	Índice
	Índice de tablas
	Índice de gráficos
	Resumen
	Abstract
	Introducción
	Capítulo I: Planteamiento del problema
	Capítulo II: Marco teórico
	Capítulo III: Marco metodológico
	Capítulo IV: Resultados
	Conclusiones
	Recomendaciones
	Referencias bibliográficas
	Anexos

