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Resumen 

La relevancia de aprender el idioma inglés en la actualidad, dado el contexto 

globalizado, contrasta con la aparente falta de interés entre los estudiantes de educación 

básica regular. Este desinterés se refleja en sus actitudes, factores socioculturales y metas 

individuales. El objetivo de la investigación es determinar la influencia de los prejuicios 

lingüísticos en el aprendizaje del inglés, utilizando un enfoque básico para el tipo de trabajo, 

el nivel correlacional, mientras que su diseño fue transeccionales correlacional-causal. Con 

respecto a la recopilación de datos, se utilizaron encuestas y exámenes como técnicas, 

mientras que los cuestionarios y pruebas escritas sirvieron como instrumentos. La población 

fueron los alumnos en su tercer año de instrucción secundaria del centro educativo Jorge 

Chávez, por medio de una muestra de 104 educandos. Los resultados indicaron que el 88.46 

% de los educandos mostraron niveles significativos de prejuicios lingüísticos, 

principalmente influenciados por factores socioculturales y actitudes lingüísticas. 

Simultáneamente, el 98.05 % de los estudiantes solo alcanzaron niveles de inicio y proceso, 

especialmente en las dimensiones:  Wrinting y Speaking. En conclusión, se encontró una 

correlación entre los prejuicios lingüísticos y el aprendizaje del inglés, validando entonces el 

propósito del estudio. 

 

Palabras clave: Idioma Inglés, aprendizajes, prejuicios lingüísticos, actitud. 
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Abstract 

The relevance of learning the English language today, given the globalized context, 

contrasts with the apparent lack of interest among regular basic education students. This 

disinterest is reflected in their attitudes, sociocultural factors and individual goals. The 

objective of the research is to determine the influence of linguistic prejudices on learning 

English, using a basic approach to the type of work, the correlational level, while its design 

was correlational-causal cross-sectional. Regarding data collection, surveys and exams were 

used as techniques, while questionnaires and written tests served as instruments. The 

population was students in their third year of secondary education at the Jorge Chávez 

educational center, through a sample of 104 students. The results indicated that 88.46% of the 

students showed significant levels of linguistic prejudices, mainly influenced by sociocultural 

factors and linguistic attitudes. At the same time, 98.05% of the students only reached the 

beginning and process levels, especially in the dimensions: Writing and Speaking. In 

conclusion, a correlation was found between linguistic prejudices and English learning, thus 

validating the purpose of the study. 

Keywords: English language, learning, linguistic prejudices, attitude. 
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Introducción 

En la actualidad, los desafíos de los aprendizajes se centran en la necesidad de que los 

alumnos demuestren sus logros educativos. La visión educativa contemporánea destaca a los 

estudiantes como principales protagonistas de los procesos de aprendizajes. En este contexto, 

resulta fundamental comprender los prejuicios lingüísticos y las actitudes que cada estudiante 

tiene hacia los aprendizajes, según lo destacado por (Gajardo et al.,2015). 

Dentro de este contexto, los aprendizajes del inglés han evolucionado para convertirse 

en herramientas fundamentales que facilitan las comunicaciones con naciones extranjeras, 

porque se le reconoce como un idioma común, puesto que es hablado por gran parte de la 

población, además, las recientes noticias e investigaciones a nivel mundial suelen presentarse 

en dicho lenguaje. 

En este escenario, el Perú en el sector educación ha promovido diversas iniciativas 

para incorporar las enseñanzas del idioma inglés de manera integral. Este enfoque busca 

proporcionar a los estudiantes una herramienta valiosa en áreas como la investigación, la 

tecnología, entre otras. Sin embargo, a pesar de estos esfuerzos, los estudiantes enfrentan 

dificultades para asimilar el idioma. Los estudiantes desempeñan el eje central en los 

procesos de aprendizaje, lo que con llevaba al planteamiento de la necesidad de cuestionar 

por qué algunos no dedican suficiente dedicación al área de inglés. 

Basándonse en esta premisa, resulta esencial investigar las actitudes, el entorno social 

y las metas de los alumnos, porque estos factores están estrechamente relacionados con la 

capacidad de asimilar el idioma inglés, como señala Infante (2018) una de las dificultades 

que enfrenta el alumno al intentar obtener conocimientos son sus actitudes negativas 

personales, lo que conlleva al rechazo hacia el aprendizaje del inglés. 

Según Delfín (2007), el elemento fundamental reside en la actitud que los estudiantes 

mantienen en relación a la adquisición del idioma inglés. Esta declaración se sustenta en las 
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investigaciones realizadas en el Perú, las cuales indican que las actitudes en el proceso de 

desarrollo de habilidades en el idioma inglés suelen ser mayormente negativa (Iriarte, 2014; 

Quispe, 2015). 

La razón de ser de esta investigación es analizar cómo el prejuicio lingüístico impacta 

en el proceso de aprendizaje de la lengua inglesa en cada estudiante de tercer año de 

secundaria en el colegio Jorge Chávez de Tacna, en el transcurso del 2023. 

La presente investigación adopta un enfoque básico y cuenta con un diseño 

correlacional no experimental. Asi mismo, son 104 alumnos los cuales conforman la muestra, 

a quienes se les administró una prueba internacional estándar Movers, de nivel A1, para 

evaluar el aprendizaje del inglés. Además, se aplicó un cuestionario con el propósito de 

cuantificar el nivel de prejuicios lingüísticos entre los estudiantes. 

El informe se estructura en varias secciones:  el Capítulo I, donde se detalla la 

explicación de la problemática, asi mismo abarca el enunciado del problema, los objetivos y 

la justificación del estudio. 

El segundo capítulo se dedica a los fundamentos teóricos, que incluyen antecedentes, 

información relevante sobre el contenido y cada término clave de cada variable del estudio. 

Además, se presentan la hipótesis y la operacionalización de las variables. 

En el tercer capítulo, se exploran cada aspecto relacionado con el método utilizado, 

incluyendo el tipo y diseño de la investigación, las descripciones de la población y también 

respecto a la muestra del estudio, así como la explicación de las técnicas e instrumentos 

utilizados.  

El último, que lleva por nombre marco operacional, expone el estudio de campo 

llevado a cabo, la interpretación de los hallazgos y su vínculo con otras investigaciones 

previas. En las conclusiones, se exponen las deducciones obtenidas del análisis de los 

hallazgos, así como propuestas y consejos con el objetivo de optimizar el ambiente educativo. 
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Capítulo I  

Planteamiento del Problema 

1.1. Descripción del Problema 

Dentro un panorama global, aprender inglés se percibe como un instrumento crucial, 

tal cual dicen Uribe et al. (2008), debdido que en estos tiempos, emerge de la necesidad de 

mantener comunicación con otros países, por muchas situaciones que pueden ser por: 

trabajos, estudios, artes, políticas, culturas, entre otros. Como se indica en el principio se 

necesita saber la lengua inglesa, porque viene a ser una de las lenguas dominantes y que todo 

mundo habla en varios países, también se configura como una herramienta significativa que 

facilita la apertura de oportunidades en contextos internacionales. 

No obstante, en el contexto peruano, no se percibe la urgencia de adquirir 

competencias en dicho idioma, como menciona el trabajo investigativo de García et al. 

(2019) donde evidencia que los egresados de instituciones educativas estatales alcanzan 

únicamente un nivel A1 en el aprendizaje del inglés, y señalan que dicho nivel es 

rudimentario en relación con la enseñanza de este idioma. Según lo manifestado por los 

alumnos, indican haber aprendido solo el verbo "to be" a lo largo de toda su Educación 

Básica Regular, lo que sugiere que tampoco muestran interés en aprender el idioma por 

iniciativa propia. Estas circunstancias plantean diversas preguntas sobre las razones detrás de 

esta situación problemática. 

En ese sentido, se cita a Berglfelt (2008), que indica que las actitudes en los 

educandos en cuanto al inglés juega un papel esencial en el procedimiento del aprendizaje. Al 

analizar de manera adecuada esta situación, se nota que, en el transcurso de las clases de 

inglés, los estudiantes muestran falta de atención, o en caso de prestarla, no logran asimilar la 

información de manera efectiva. Además, se puede deducir que muchos consideran el inglés 

simplemente como una asignatura más, con el único propósito de aprobar el año, sin 
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demostrar un interés genuino en la materia. Las razones detrás de estas actitudes estudiantiles 

pueden ser diversas, lo indica Solis (2011) que la situación no se debe únicamente a un factor, 

sino a varios, entre los cuales se incluyen la influencia de la familia, el círculo de amigos y la 

propia dinámica escolar. Respecto al colegio, este aspecto adquiere relevancia ya que en 

muchas ocasiones le otorga una menor importancia al idioma inglés. Esto se debe a que se 

destinan más horas a otras materias consideradas como prioritarias, como comunicación o 

matemáticas, relegando al inglés. 

Cuando los individuos que rodean al estudiante, incluyendo amigos, familia y el 

propio colegio, consideran que el inglés no tiene importancia ni utilidad futura, el alumno 

tiende a percibir esta asignatura como irrelevante, reflejando en las actitudes y las creencias 

de su entorno. En esta etapa de la secundaria, un momento crucial en la vida donde las 

influencias de amigos, familiares y el entorno educativo son especialmente significativas, 

estas percepciones pueden tener un impacto profundo en el proceso de aprendizaje del 

educando (Martínez et al., 2020). 

La problemática descrita está presente en el colegio Jorge Chávez, que no es ajeno a esta 

situación. Se observa que hay pocos alumnos que prestan atención al profesor de inglés o que 

evidencian desinterés genuino en aprender el idioma. Esta realidad se confirma al indagar 

sobre la cantidad de estudiantes que visualizan videos con contenido en inglés, ya sea con el 

objetivo de aprender o por preferencias personales. Este comportamiento evidencia la 

ausencia de motivación y responsabilidad de los educandos con el aprendizaje del inglés en 

este entorno escolar específico.  
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Es así como, en el tercero de secundaria del Centro Educativo Jorge Chávez; se 

identifica una realidad cuantitativa que requiere un análisis estadístico, revelando que hay 

estudiantes que no encuentran un propósito significativo en la asignatura de inglés. Dentro de 

este contexto, uno de los problemas prioritarios es la escasez de una actitud positiva hacia el 

curso, incluyendo la falta de interés y reconocimiento de su importancia. Además, el entorno 

del estudiante, compuesto por padres, amigos y el propio colegio, ejerce una influencia. 

Esta investigación proporcionará un fundamento para identificar los aspectos más 

influyentes en la mejora del dominio del idioma inglés entre los educandos, así mismo en que 

habilidades se debe poner más atención todo ello será necesario para las próximas 

investigaciones. 
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1.2. Formulación del Problema 

1.2.1. Problema General 

¿Cómo los prejuicios lingüísticos se relacionan con el aprendizaje del idioma inglés 

en los educandos de secundaria del 3er año académico del colegio, Jorge Chávez, Tacna, 

2023? 

1.2.2. Problemas Específicos 

a. ¿De qué manera las actitudes lingüísticas están asociadas con el aprendizaje 

del idioma inglés en los educandos de secundaria del 3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, Tacna, 2023? 

b. ¿Cómo los factores socioculturales están asociados con el aprendizaje del 

idioma inglés en los educandos de secundaria del 3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, Tacna, 2023? 

c. ¿De qué manera las metas se relacionan con el aprendizaje del idioma inglés 

en los educandos de secundaria del 3er año académico del colegio, Jorge 

Chávez, Tacna, 2023? 

 

1.3. Objetivos de la Investigación 

1.3.1. Objetivo General 

Establecer la relación de los prejuicios lingüísticos con el aprendizaje del idioma 

inglés en los educandos de secundaria del 3er año académico del colegio, Jorge Chávez, 

Tacna, 2023. 
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1.3.2. Objetivos Específicos 

a) Establecer la asociación entre las actitudes lingüísticas con el aprendizaje del 

idioma inglés en los educandos de secundaria del 3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, Tacna, 2023. 

b) Establecer la asociación de los factores socioculturales con el aprendizaje del 

idioma inglés en los educandos de secundaria del 3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, Tacna, 2023. 

c) Establecer la relación de las metas con el aprendizaje del idioma en los 

educandos de secundaria del 3er año académico del colegio, Jorge Chávez, 

Tacna, 2023. 

1.4. Justificación de la Investigación 

La justificación del presente estudio se basó en entender que, aunque la metodología 

de enseñanza es fundamental, también es esencial tener en cuenta las actitudes lingüísticas, el 

contexto social y los objetivos personales de los estudiantes. Los prejuicios lingüísticos que 

los alumnos puedan traer consigo respecto al aprendizaje del inglés un obstáculo significativo 

para alcanzar los estándares educativos establecidos en este ámbito. Fue imperativo reconocer 

que, si un estudiante carece de interés en el área en cuestión debido a prejuicios previos, la 

efectividad de la clase, por más dinámica que sea, se limitada, ya que la retención de 

información estuvo directamente relacionada con la percepción de utilidad por parte del 

estudiante. Asimismo, este trabajo servió para identificar qué aspectos influyen más en el 

aprendizaje, así como también qué dimensiones pueden  presentar un bajo desempeño en 

relación con el aprendizaje del idioma inglés; esta información se utilizará como base para 

futuras investigaciones.   
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En esta investigación, los instrumentos desempeñaron un papel crucial, especialmente 

considerando que la evaluación del dominio del idioma inglés a nivel mundial se llevo a cabo 

mediante exámenes internacionales. Por tanto, se optó por utilizar el examen del nivel A1, 

Movers, adaptado para esta investigación, y una rúbrica para la parte de Speaking. El examen 

y la rúbrica tuvieron como finalidad cuantificar el nivel de inglés de los escolares. El examen 

nivel A1 fue apropiado para jóvenes de tercer año de secundaria que ya cuenten con cierta 

familiaridad con el idioma. Además, se empleó un cuestionario adaptado basado en el 

utilizado por Berglfet (2008), diseñado para medir los prejuicios hacia el inglés como 

segundo idioma, utilizando una escala de Likert. Estos instrumentos proporcionó datos 

valiosos para comprender y abordar los desafíos en el conocimiento del inglés en este ámbito 

educativo.   

La investigación sirve como base para proporcionar información que facilita la 

adquisición del inglés. Antes de enseñar un idioma, es esencial comprender cómo los 

estudiantes perciben realmente el inglés, cuál es su importancia y la motivación detrás de 

aprenderlo. Con este conocimiento, se pudo estimular el interés del estudiante, destacando la 

relevancia y las posibles ventajas que obtuvieron al dominar el idioma. Este enfoque buscó 

inspirar al estudiante a querer aprender, brindándoles una comprensión clara de los beneficios 

que pudo obtener. Posteriormente, el estudiante tuvo la oportunidad de mejorar en cada 

dimensión del aprendizaje del inglés, comenzando por Reading, seguido por Writing, 

Listening y finalmente Speaking. Este planteamiento sugiere que la educación deberá 

centrarse en conocer a los alumnos antes de dedicarse exclusivamente a enseñar aspectos 

gramaticales.   
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Capítulo II 

Marco Teórico 

2.1.  Antecedentes de la Investigación 

2.1.1. Internacionales 

El propósito general de la investigación de Valenzuela et al. (2016) titulada Factores 

que Influyen en el Aprendizaje del Idioma Inglés de Nivel Inicial en una Universidad 

Chilena, llevada adelante por un equipo multidisciplinar de Talca, Chile para una revista 

científica; fue apreciar el impacto que tienen los docentes, la herramienta de apoyos y las 

dependencias educacionales de orígenes en los aprendizajes del idioma inglés. La 

metodología que se empleó fue la de investigación aplicativa y diseño preexperimental. Los 

instrumentos empleados fueron el Oxford Placement Online Test, mientras que la población 

estuvo compuesta por los estudiantes que culminaron la clase Beginners English One. La 

muestra incluyó 132 estudiantes de estos. Aunque se usaron diferentes instrumentos de 

soporte, cada resultado indicó que no hay cambios significativos en la metodología con la 

ayuda de la tecnología y el logro académico en la muestra de dicha investigación, salvo en los 

casos de los profesores, que siguen teniendo los factores importantes en las asimilaciones de 

la lengua inglesa. Entre una de las conclusiones que enfatizan, es el hecho de que pese al 

avance tecnológico existente las influencias de los profesores son esenciales en las 

adquisiciones de la lengua inglesa. En dicha investigación se resaltan los roles de los 

docentes en la forma a incidir en los procesos de aprendizaje, por lo que es relevante que los 

docentes tengan buena formación académica, rol activo en las aulas, así como unas buenas 

técnicas de enseñanza. 

Pinto (2018) realizó un estudio cualitativo sobre los prejuicios lingüísticos de los 

jóvenes cubanos hacia el inglés, el cual lleva por título Prejuicios Lingüísticos de la juventud 

cubana hacia el inglés, como parte de la producción científica de la Universidad de Vigo. El 

propósito de dicho estudio fue examinar las actitudes negativas que tienen los jóvenes 
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cubanos hacia el idioma inglés. La investigación realizada empleó una metodología 

cualitativa, la técnica llevada a cabo fue la realización de entrevistas semiestructuradas para 

recoger datos de una población de personas entre 18 y 30 años, y la muestra incluyó un total 

de 10 personas. Los hallazgos mostraron que el 50 % de los participantes cree que la lengua 

inglesa de los cubanos es de menor calidad que el de los nativos, lo que indica que los 

jóvenes cubanos tienen ciertos prejuicios lingüísticos hacia el inglés basados en contextos 

sociolingüísticos, esto no les proporciona a los cubanos cada recurso necesario para adquirir 

competencias en el idioma inglés similar a la de un nativo. Este resultado coincide con el del 

estudio anterior, que señala que los factores sociolingüísticos son clave para el aprendizaje 

del inglés, lo que también se pretende comprobar en esta investigación. 

El estudio de Bastidas y Muñoz (2020) titulado Factores que influyen en el 

aprendizaje del inglés de los bachilleres de Pasto, Colombia; como parte de la producción 

intelectural de dicha casa de estudios, tuvo como objetivo examinar los factores internos y 

externos que intervienen en el dominio del inglés de los graduados de Pasto en Colombia. Se 

utilizó un enfoque cuantitativo y un paradigma empírico-analítico para recoger datos a través 

de dos encuestas aplicadas a 113 estudiantes recién graduados y 25 educadores de la 

población de la institución Pasto de Colombia. Los hallazgos revelaron que los alumnos y los 

profesores consideran que cada factor adentro y afuera del aula es relevante para el 

aprendizaje de idioma inglés. Entre cada factor más significativo se encuentra: el programa 

académico de la escuela, formación de los profesores, el entorno educativo y la política del 

país. El estudio muestra como cada factor afecta la adquisición del inglés y se sugiere que se 

deben tener en cuenta antes y durante el proceso de enseñanza para que los escolares logren 

los niveles de competencia que se esperan de ellos. 

El trabajo de Investigación hecho por LaBelle (2007) denominado Experiencias 

vietnamitas estadounidenses de aprendizaje del idioma inglés: Aceptación étnica y prejuicio, 
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realizado como parte de las investigaciones científicas y publicado en la revista de la 

Asociación Nacional para la Educación y Avance de camboyano, laosiano, y vietnamita 

americanos; cuyo objetivo era indagar lo que pasa después de la aceptación étnica y sobre los 

prejuicios lingüísticos a la hora de aprender inglés entre inmigrantes no nativos. El autor 

utilizó la investigación cualitativa como metodología, el instrumento fue el diálogo 

participativo, la muestra estuvo conformada por 6 estudiantes de la población de adultos 

inmigrantes mexicanos y vietnamitas que aprenden inglés, mientras que la población fueron 

son los miembros de parroquias católicas en Condado de Santa Clara. El instrumeto utilizado 

fue la entrevista, de los cuales se obtuvo como resultado que dicho diálogo generó temas de 

aceptación, motivación, pertenecía, prejuicio, perseverancia y poder que, según el autor, son 

factores esenciales a considerar al de elaborar diversos programas para el aprendizaje en el 

idioma inglés. El trabajo mencionado con anterioridad enriquece la investigación, puesto que 

en el autor de dicho artículo concluye que la variable prejuicio es un factor a la hora de 

aprender en un idioma en este caso el inglés, y también para tomar futuras decisiones para 

planificar el aprendizaje de este. 

En tal sentido en el artículo de Hidalgo (2008), titulado Contacto lingüístico, lealtad 

lingüística y prejuicio lingüístico en la frontera mexicana, trabajo realizado como parte de las 

investigaciones en estudios étnicos latinoamericanos de la Universidad de Cambridge y cuyo 

propósito fue documentar las actitudes referente al cambio de códigos que se da en el inglés, 

español y español- inglés, la investigación fue de enfoque cualitativo. El instrumeto utilizado 

fue la entrevista estructurada, la población fueron los ciudadanos de la ciudad de Juárez 

(México) con una muestra de 85 residentes de la mencionada localidad. En dicho trabajo, el 

investigador concluye negando cualquier relación entre las orientaciones  integradoras e 

instrumental con el inglés como lengua extranjera, sin embargo presenta indicios de un enlace 

entre el impacto del medio local en las actitudes lingüísticas, así como a la vez explora las 
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actitudes como una corrección, y a los sentimientos como lealtad al idioma en cuanto a los 

códigos español-inglés. La importancia de esta investigación es la enfatización de que el 

ambiente juega un papel muy importante si hablamos de aprender un nuevo idioma, en este 

caso en inglés, puesto que las actitudes, en cierto grado, depende del entorno en el cual se 

desarrolla. 

 

2.1.2. Nacionales 

El objetivo del estudio de Sarmiento (2020) el cual fue denominado Actitudes y 

aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera en la asignatura de Inglés I, en los 

estudiantes del primer ciclo de una universidad privada de Lima, durante el periodo 2019-II, 

realizado para obtener el grado de magíster en Docencia Universitaria y Gestión Educativa 

por la Universidad Tecnológica del Perú, fue efectuar el vínculo entre las actitudes y el 

desenvolvimiento de inglés en el curso de Inglés I de los educandos del primer semestre de 

las Universidad Privada de Lima en el año 2019-II. Se empleó un método cuantitativo, no 

experimental y correlacional, con un muestreo no probabilístico de 210 educados de la 

población del los estudiantes de la UPL que se encontraban en el primer semestre. Se utilizó 

la encuesta y el análisis como técnicas; una prueba de conocimiento y un cuestionario como 

instrumentos. Los resultados dan a conocer que la gran parte de los educados obtienen un 

grado de adquisición de conocimientos del inglés con 51% en nivel bajo y 31% en básico 

debido a las actitudes desfavorables que presentan. Es necesario resaltar la existencia de un 

vínculo considerable en las variables estudiadas como lengua extranjera, lo que implica que 

se deben identificar las conductas de los educandos si son deficientes, agregar programas y 

estrategias que las mejoren para lograr un mejor aprendizaje. 

Por su parte, el estudio de Carmen (2017) titulado Los factores motivacionales del 

aprendizaje y su relación en el logro del aprendizaje del idioma inglés en el nivel secundario 
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de la Institución Educativa "Alejandro Sánchez Arteaga", La Arena – Piura 2017, realizado 

para obtener el grado de Doctor en Educación por la Universidad César Vallejo; tuvo como 

finalidad analizar la conexión entre los indicadores de motivación del desempeño y alcanzar 

el conocimiento del inglés en los estudiantes de secundaria del centro educativo Alejandro 

Sánchez Arteaga. Se usó una metodología básica y un diseño correlacional, con un muestreo 

no probabilístico de 150 educandos de una población de 245. Se aplicaron cuestionarios y 

una hoja de lista como instrumentos, validados por especialistas. Los resultados demostraron 

que las expectativas de los alumnos sobre el docente y el contexto influyen en su motivación 

y en su comprensión del inglés. Se evidenció que los educandos son susceptibles a la labor y 

la metodología docente, y que estas se vinculan con la captación de los nuevos saberes. Los 

resultados de la investigación revelaron que los escolares son afectados tanto por el trabajo 

del docente como por la metodología utilizada. Se subraya la conexión entre estos aspectos y 

se resalta la relevancia de que los docentes adquieran habilidades en el aprendizaje del inglés, 

ya que esto afecta directamente la formación de actitudes positivas hacia el idioma por parte 

de los estudiantes. En consecuencia, se enfatiza la necesidad de que los docentes comprendan 

plenamente su impacto en los alumnos y se centren en mejorar la calidad de su enseñanza. 

El estudio de Siza (2022) denominado Factores socioeducativos y su influencia en el 

nivel de inglés de los estudiantes del ciclo básico e intermedio del cetpro de inglés ASDI Sir 

Walter Scott, en el distrito Arequipa, 2021 desarrollado para optar el grado de Magíster en 

Educación Superior por la Universidad Nacional San Agustín, tuvo como propósito analizar 

cómo los factores socioeducativos afectan el aprendizaje del idioma inglés de los educandos. 

Se usó una metodología básica y un diseño correlacional, con un muestreo no probabilístico 

de 100 alumnos de una población de educandos registrados en Ciclo Básico como Intermedio 

del Cetpro de inglés Walter Scott. Se empleó un cuestionario para evaluar los factores 

socioeducativos y una ficha observativa para saber el nivel de inglés como instrumentos. Se 
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concluyó que las variables que fueron estudiadas tienen una relación significativa y que la 

mayoría del 70 % de las variaciones en la preparación del inglés se deben a los factores 

socioeducativos. Esta investigación es importante puesto que coincide con el propósito del 

presente trabajo, el cual es determinar cómo el entorno influye en la asimilación del inglés, y 

qué aspectos relacionados se debe tener en cuenta en la instrucción del inglés en los 

educandos. 

 

2.1.3. Locales 

El estudio de La Torre (2021) denominado La Actitud Hacia el Idioma Inglés y la 

Satisfacción del Estudiante en la Escuela Profesional de Administración Turístico Hotelera de 

la Universidad Privada de Tacna en el Año 2020, Tesis para obtener el grado de licenciatura 

en Turismo y Hotelería por la Universidad Privada de Tacna; tuvo como objetivo analizar 

cómo las actitudes hacia el inglés se relacionan con el nivel de logro de los alumnos de 

Hotelería de UPT, 2020. Se usó una metodología básica y un diseño correlacional, con un 

muestreo no probabilístico de 45 educandos de una población de 53. Se aplicó las encuestas 

como técnica y el formulario como herramienta. Los resultados mostraron que los educandos 

tienen un alto interés por el inglés, lo que implica que tienen una actitud considerable hacia el 

aprendizaje del inglés, porque lo ven como un recurso que les brinda oportunidades 

educativas y laborales. También perciben que la metodología de los profesores de inglés es 

apropiada y favorece una participación activa. Se concluyó que las actitudes hacia el inglés 

tienen un vínculo considerable con la satisfacción de los educandos. Esta investigación 

demostró que las actitudes positivas son producto de varios factores, como la metodología, el 

rol del docente y la conciencia de lo primordial del inglés. Por eso, es esencial que se percate 

las actitudes de los educandos en las clases de inglés, si tienen actitudes positivas o negativas, 
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para tomar medidas y saber qué factor es deficiente, lo que también se busca hacer en la 

presente investigación. 

Asimismo, Onofre (2023) realizó el estudio titulado Influencia del aprendizaje 

cooperativo en la producción oral del idioma inglés de los alumnos del nivel básico del centro 

de idiomas de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann, 2021; desarrollado para 

optar el grado académico de Magister en Docencia Universitaria y Gestión Educativa por la 

Universidad Privada de Tacna. Dicha investigación tuvo el propósito de determinar cómo los 

aprendizajes cooperativos impactan en las comunicaciones orales del idioma inglés. La 

investigación aplicada fue de diseño experimental y la población se hallaba integrada por los 

escolares de los niveles básicos del CEID también, la muestra quedó integrada por 56 

estudiantes constituidos por dos clases una como control y otra de tipo experimental. Se halló 

que la estrategia de aprendizajes cooperativos ha llevado a los propuestos de maneras 

generales con los estudios realizados. También se ha evidenciado que cada táctica de los 

aprendizajes cooperativos empleados tenía asociaciones positivas en las producciones orales 

de la lengua inglesa. Concluyó que los empleos de los aprendizajes cooperativos resultaron 

en aumentos promedios de 4.377 en las expresiones orales de los alumnos. Así que, se 

resaltaron por el lado del autor que cada estrategia va a tener papeles esenciales en las 

adquisiciones del idioma inglés, debido a que presenta una relación significante, por ende, 

resulta crucial que, en las metodologías, los docentes integren cada actividad colaborativa, 

dado que la gente es considerada como un ser social. Asimismo, se destaca la importancia de 

que los profesores integren actividades en grupo en su enfoque pedagógico, reconociendo la 

naturaleza social de los seres humanos además la educación debe desempeñar un rol crucial 

en el fomento de habilidades sociales en los estudiantes, lo cual beneficia directamente su 

capacidad para expresarse oralmente en inglés  



16 

  

 

 

Por otro lado, el trabajo de Pino (2011) denominado Los prejuicios y las actitudes para 

el aprendizaje de la lengua aymara de los alumnos de la facultad de humanidades de 

Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann, año 2011, para obtener el  grado académico 

de Magister por Universidad Nacional Jorge Basadre; se planteó el propósito de determinar 

los prejuicios lingüísticos más comunes y las actitudes que favorecen  y desfavorecen  a la 

lengua en cuestión, en dicho trabajo el autor empleó un método cuantitativo de investigación , 

así como el uso de un cuestionario, en el cual la muestra estuvo conformada por 146 alumnos 

de la población, los cuales fueron los alumnos de la Facultad de Humanidades de la UNJBG. 

El investigador concluyó que la mayoría de los encuestados evidenciaron poco prejuicio, así 

como las actitudes se inclinaron hacia lo favorable y como último punto es que ambas 

variables en el trabajo en cuestión presentaron relación. Del trabajo investigativo se evidenció 

que los prejuicios lingüísticos, al ser pocos en la institución superior,  influyen positivamente 

en su aprendizaje, puesto que los jóvenes presentan aspiraciones y metas más concretas a la 

hora de aprender un idioma, pues les permite tener mayor predisposición a los distintos 

idiomas que se pueden aprender, lo cual a su vez incrementa sus oportunidades educativas y 

laborales. 
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2.2. Bases Teóricas 

2.2.1. Prejuicios Lingüísticos 

Son perspectivas previas que los individuos tienen en cuanto a la base de un 

aprendizaje inadecuado o con carencias. Pueden influir significativamente en la asimilación 

de nueva información, ya sea relacionada con idiomas, costumbres u otros aspectos (Pino, 

2011). 

Según Iglesias (2012) los prejuicios implican actitudes que se manifiestan a través de 

una percepción negativa, caracterizada por tres elementos principales: 

 El aspecto cognitivo, que conduce a la formación de estereotipos 

negativos. 

 El aspecto afectivo, que provoca un sentimiento de rechazo. 

 El aspecto conativo, que induce a un comportamiento de exclusión. 

En cambio, el autor Comas (2010) reconoce que los prejuicios pueden manifestarse 

tanto en apoyo como en oposición respecto a una situación social, lo que resulta en actitudes 

que pueden ser positivas o negativas, dependiendo de si están asociadas a una creencia 

generalizada. 

Por otro lado, Tusón (2010) menciona que son formas de pensamiento que con 

frecuencia incorporan juicios de valor sobre un idioma y, en muchos casos, sobre las personas 

que hablan dicho idioma. Estas variantes de la racionalidad suelen originarse en la falta de 

conocimiento, agravada por la aprensión generada por asuntos o situaciones que vienen a ser 

externas al individuo. 

2.2.1.1. Clasificación de Prejuicios. Considerando a Tusón (2010) la clasificación de 

los prejuicios se da a continuación:  

a) Prejuicio inocente 
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Surgen a partir de preconcepciones que categorizan los idiomas como difíciles o 

fáciles, en función de cuántas personas los hablen. Estas dicotomías son subjetivas y varían 

según las percepciones individuales de cada persona. 

b) Prejuicio cultural 

Las personas que no han tenido acceso a una educación de calidad a menudo tienden a 

categorizar algunos idiomas como superiores y otros como inferiores, como modernos y a 

otros como primitivos, así como considerar a algunos como útiles mientras que a otros se les 

atribuye la creencia de que nunca serán utilizados. 

2.2.1.2. Actitudes. Son valoraciones emocionales, cognitivas y comportamentales 

que una persona tiene hacia un objeto, individuo, concepto o circunstancia. Estas 

evaluaciones se reflejan en la predisposición emocional hacia algo, la creencia o percepción 

sobre ese algo, y la tendencia a actuar de cierta manera frente a ello (Thurstone, 1931).  

Así mismo, las actitudes son componentes fundamentales en la psicología social, ya 

que influyen en la manera en que los individuos interactúan, toman decisiones y se 

comportan en diversas situaciones sociales. Además, las actitudes pueden ser cambiantes a lo 

largo del tiempo y están influenciadas por experiencias, valores personales y el entorno 

social. 

2.2.1.3. Actitudes Lingüísticas. De acuerdo con Cárdenas y Esquivel (2022) las 

actitudes son primordiales para los progresos o fracasos de cada proyecto bilingüe ofrecido 

por el gobierno, puesto que son de suma importancia para los logros de aprendizajes de otros 

idiomas después de su lengua materna, ya que, mediante la actitud lingüística, los alumnos 

manifiestan su perspectiva de como sienten el idioma. 

Las percepciones acerca de los idiomas puede ser un espejo de las opiniones que se 

tienen sobre sus hablantes, lo cual afecta directamente el proceso de internalización de una 
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segunda lengua, por ello que analizar estas actitudes lingüísticas proporciona información 

crucial para enseñar lenguajes y las planificaciones lingüísticas (Cárdenas & Esquivel, 2022). 

 

2.2.1.4. Dimensión de la Actitud Lingüística. En las cuales se detallan a 

continuación:  

a) Interés 

Según Crano (1994), el interés personal o autointerés afecta al grado de permanencia 

entre las actitudes y el comportamiento, es decir, que cuando un individuo tiene una actitud 

sobre algo que le importa mucho, es más fácil que su comportamiento se corresponda con esa 

actitud. En otras palabras, si algo tiene una gran relevancia para la vida personal de alguien, 

es más probable que sus acciones sigan sus creencias o sentimientos. 

b) Tendencia 

Se trata de movimientos mentales que persiguen alcanzar una meta o seguir un plan 

determinado. Estas ideas tienen origen en la parte más interna de la mente llamada “fondo 

endotérmico” y son expresiones más desarrolladas de los movimientos (Chacche et al., 2014). 

Efectivamente, esto significa que los anhelos o aspiraciones mentales de un ser humano tiene 

conexión a objetivos concretos y nacen de las capas más internas de las mentes. 

c) Disposición  

De acuerdo con Chacche et al. (2014) se trata de las estructuras neuropsicológicas 

propias de los individuos, estas tienen las habilidades de entendimiento y gestión de distinto 

estímulo que viene a ser equivalente en su función, al dar inicio y orientación de cada 

comportamiento consistente y estilizados. Así, las disposiciones personales generan una 

coherencia en el papel y el sentido entre la percepción, acción y creencia, que no siempre se 

corresponden de forma idéntica con la realidad exterior a las mentes de las personas. 
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2.2.1.5. Componentes de la Actitud Lingüística. Son elementos que se analizan 

desde diferentes perspectivas y enfoques. Mientras que los conductivistas ven las actitudes 

como simples, los mentalistas las consideran más complejas. 

 El enfoque planteado por Falcón y Esquivel (2020) es de naturaleza mentalista, 

puesto que se centra en evaluar el proceso cognitivo interno de una persona en distintos 

contextos socioculturales. Dicho enfoque no solamente es meramente observar lo que los 

individuos expresan, explorando asi mismo quiénes son, cómo se relacionan, cuándo lo 

realizan y los motivos detrás de sus manifestaciones. 

a) Componentes afectivos 

Se refiere a la valoración, positiva o negativa, que una persona hace sobre un 

elemento lingüístico, es decir, indica si le gusta o no, si lo ve de manera positiva o negativa, 

si lo acepta o lo rechaza. El aspecto afectivo, por su parte, se vincula con las emociones que 

surgen al aprender un idioma. Los estudiantes, en su mayoría, adoptan una actitud, ya sea 

positiva o negativa, tanto al idioma como a los docentes. Estas actitudes no solamente afectan 

a los aprendizajes de los idiomas, sino también los niveles de competencias lingüísticas 

|alcanzados (Huamán, 2021). 

Asimismo, cuando los estudiantes se encuentran en entornos educativos tranquilos y 

progresivos, tienen más posibilidades de desarrollar sus habilidades lingüísticas. Este enfoque 

también contribuye positivamente a la disposición hacia el lenguaje, dado que los estudiantes 

serán más abiertos al aprendizaje en entornos sin estrés.Además, la presentación gradual de 

los contenidos propician un ambiente favorable que promueve la disposición para asimilar el 

idioma.  
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b) Componentes conductuales 

Es la inclinación o preferencia que el hablante tiene hacia una lengua o una variedad 

lingüística. La tendencia puede estar basada en las creencias, los sentimientos, los 

estereotipos o los prejuicios que el hablante tiene sobre la lengua o sus usuarios (Perozo, 

2014). 

Este componente manifiesta la postura, sea de apoyo o rechazo, hacia la cosa o 

momento en relación a la actitud, siendo fundamental para el estudio de las actitudes, porque 

representa la manifestación de acciones proclives o contrarias al estado actual de la actitud. 

Terry (2021) sostiene que los efectos negativos en la competencia lingüística incluyen 

factores como la fluidez verbal, la capacidad para organizar el discurso de forma idiomática y 

la habilidad para expresarse de manera efectiva o articulada (p. 336). 

c) Componente cognitivo 

Con respecto al aspecto cognitivo, según Perozo (2014), se refiere a el pensamiento 

asociado con las comprensiones y descripciones de los objetos de investigación, en este 

contexto, el idioma. En este contexto, se incluye las evaluaciones, ya sean favorables o 

desfavorables, del contenido del aprendizaje, manifestándose a través de una idea y 

pensamientos. Este componente engloba el dominio de valores, expectativa, opinión y 

pensamiento relacionado con los propósitos de las actitudes.  

2.2.1.6. Elementos que Afectan las Construcciones de la Actitud. Tomando en 

consideración a Chacche et al. (2014) se menciona a los elementos: 

a) Personal (intrínseco) 

Se hace referencia a cualidades internas de los individuos, tales como las edades, los 

niveles educativos, las personalidades, las habilidades, y las capacidades o inclinaciones 

hacia unca actividad particular. En resumen, son aspectos intrínsecos que constituyen las 

naturalezas o estructuras individuales de las personas. 
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b) Institucional (extrínseco) 

Se trata de elementos vinculados con el ámbito social, cultural como político en el que 

se desenvuelve un individuo. Ejemplos de estos factores abarcan la familia, los padres, el 

ambiente laboral o educativo, así como la comunicación, la cual puede darse de forma formal 

o informal, estos acontecimientos pueden impactar en el trayecto de vida de los individuos. 

 Las actitudes adoptadas por las personas afectan significativamente sus 

comportamientos y cómo perciben su entorno, incluido el aprendizaje de idiomas extranjeros 

dentro del contexto educativo. Holfve-Sabel (2006) sugiere elementos de la actitud general de 

la sociedad, las políticas y prácticas de las instituciones educativas, la metodología y el 

enfoque del docente, las expectativas y el apoyo de los padres, así como la motivación y 

predisposición del propio estudiante, juegan un papel crucial en el éxito de la adquisición del 

inglés.  

Las actitudes hacia el aprendizaje del inglés tienen un impacto significativo tanto en el 

rendimiento académico como en la autoimagen del estudiante. La presencia de actitudes 

negativas puede llevar a los estudiantes a creer erróneamente que son incapaces de aprender 

un nuevo idioma, lo que afecta negativamente su autoestima y su rendimiento en la escuela. 

Según Gardner (2012), la motivación para aprender inglés, así como la identificación y 

valoración de la cultura norteamericana, son factores importantes para la adquisición eficaz 

del idioma. 

2.2.1.7. Factores Socioculturales. El prejuicio, entendido como la creencia, no se 

circunscriben meramente a los ámbitos personales; asimismo, representan formas de 

conocimiento colectivo. Esto significa que no son solo el resultado de intenciones 

individuales, sino que se adquieren mediante procesos sociales. Las lenguas como 

instrumentos clave en la socialización, son objeto de una amplia gama de prejuicios que se 

forman en torno a ellas, según señala Pinto (2018). 
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2.2.1.8. El Ambiente Familiar del Estudiante. La importancia de la familia se 

manifiesta no solamente en los procedimientos de aprendizaje de la lengua inglesa, sino 

también en el desarrollo académico y personales, según Méndez (2018). En la perspectiva de 

Espitia y Montes (2009), la familia constituye el entorno cultural más inmediato en el cual el 

estudiante se forma inicialmente, ejerciendo una influencia crucial tanto positiva como 

negativa en su rendimiento académico. 

De manera análoga, Méndez (2018) argumenta que el nivel educativo de los padres 

tiene un impacto significativo en las actitudes y emociones de los estudiantes hacia el 

aprendizaje, incluyendo el estudio de idiomas extranjeros. Así, la carencia de una sólida 

formación académica por parte de los padres puede dificultar que sus hijos logren adquirir 

con éxito un idioma extranjero, ya que los padres sirven como modelos a seguir en la 

búsqueda de logros académicos. 

2.2.1.9. El Papel del Docente. Los docentes desempeñan un rol relevante en la 

formación integral de los escolares, influyendo tanto en su desarrollo académico como en su 

crecimiento moral y ético. Su contribución se basa en la combinación de conocimientos y 

dedicación, impactando significativamente en la confianza y participación de los educandos 

en las sesiones impartidas de inglés. Los educadores, considerados facilitadores en el entorno 

educativo, crean ambientes propicios que estimulan el interés por los idiomas mediante 

diversas metodologías (Macas & Portilla, 2021). 

Para garantizar el éxito educativo, es esencial que los docentes posean un 

conocimiento preciso de las estrategias y técnicas que planean emplear en sus clases, según 

destaca Espinar (2019). Este entendimiento claro facilita la transmisión y desarrollo efectivo 

de nuevos conocimientos. En cuanto a la enseñanza del inglés, se requiere un alto nivel de 

conocimiento idioma para asegurar un aprendizaje exitoso, como señala Méndez (2018). Los 

educadores deben demostrar una sólida preparación profesional para responder 
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competentemente a las preguntas de los estudiantes y facilitar la transmisión efectiva de 

conocimientos. 

Rueda y Wilburn (2014) sugieren que los estudiantes alcanzarán un nivel satisfactorio 

en inglés si cuentan con profesores bien capacitados lingüísticamente, y en el uso de una 

estrategia efectiva para la enseñanza de un idioma y el recurso didáctico adecuado. Sin 

embargo, en el estado peruano, se revela que solamente del 64 % de los docentes de la lengua 

inglesa tienen una competencia lingüística de nivele básico, según el Programa de 

Fortalecimiento del Ministerio de Educación. Además, Cronquist y Fiszbein (2017) indican 

que muchos profesores de inglés en el Perú están trabajando a un nivel inferior al esperado, 

según un estudio de la UNESCO que evidenció que alrededor de un tercio de ellos se ubicaba 

en el nivel A1, diseñado para alumnos de primaria. Estos hallazgos plantean preocupaciones 

sobre la competencia en inglés en las escuelas públicas de Educación Básica en Perú. 

2.2.1.10. Metas. Son metas que los individuos se proponen y esfuerzan por alcanzar, 

ya sea una o varias. Se consideran elementos esenciales para establecer una conexión entre el 

presente y el futuro, siendo auténticas manifestaciones de lo que se necesita lograr para 

alcanzar el futuro deseado (Nájera et al., 2020). 

De acuerdo con García et al. (1998) subrayan la relevancia de reconocer que las 

acciones humanas están motivadas por propósitos e intenciones, guiadas por objetivos. 

Complementando esta idea, Henríquez (2007) argumenta que una vida con ausencia de metas 

se percibe como si fuera vacía y sin mucho significado.  
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2.2.2. Aprendizaje del Idioma Inglés 

La enseñanza del inglés se imparte en instituciones educativas tanto públicas como 

privadas en Perú. Conforme a lo estipulado por los planes de estudio, el inglés se enseña 

desde el primer año del nivel secundario hasta la conclusión de la educación básica regular, 

asignando entre dos a cuatro horas semanales para su aprendizaje (Cádiz et al., 2012).  

2.2.2.1. Inglés como un Idioma Extranjero. En la actualidad, el aprendizaje del 

inglés se ha convertido en una necesidad fundamental debido a que, siendo un idioma global, 

es esencial para mantenerse al día con los últimos desarrollos en los campos académico, 

tecnológico y científico. Además, permite la interacción con diversas culturas y realidades. El 

objetivo de enseñar inglés es desarrollar competencias lingüísticas que faciliten la integración 

efectiva en la economía mundial y amplíen el acceso a oportunidades en tecnología, cultura, 

ciencia, educación y el ámbito laboral (Beltrán, 2017). 

2.2.2.2. Directriz para Instruir una Lengua Extranjera en la Educación 

Peruana. De acuerdo con Huamán (2021) en respuesta al creciente impacto del inglés en las 

telecomunicaciones y en un mundo globalizado, varios países latinoamericanos como 

México, Colombia, Uruguay, Brasil, Chile, Ecuador y Argentina implementaron planes 

nacionales para fomentar la enseñanza del inglés en las escuelas públicas desde principios del 

siglo 21. En estos estados, la lengua inglesa se integra en los currículos nacionales desde el 

inicio de la educación a nivel primario, y en algunos casos, incluso desde el nivel inicial. A 

diferencia de estos esfuerzos tempranos, Perú no adoptó una política nacional para la 

instrucción del inglés hasta el año 2015, momento en el que se reconoció el desempeño 

insatisfactorio en la instrucción del inglés en las instituciones públicas del país. 
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Figura 1  

Instrucción del inglés en América Latina, 2014 

Nota. Muestra la instrucción de la lengua inglesa en cada país hispanohablante. Huamán 

(2021). 
 

En la actualidad, Perú no ha implementado formalmente el aprendizaje del idioma 

inglés dentro de la educación primaria, a diferencia de los países mencionados anteriormente. 

La instrucción del inglés, en este entorno, se limita principalmente a colegios privados o se 

ofrece como una actividad extracurricular financiada por la Asociación de Padres de Familia. 

Dicha ausencia de iniciativas del gobierno para incorporar el aprendizaje de la lengua inglesa 

desde una edad temprana presenta un desafío significativo para alcanzar los logros del 

aprendizaje en cuanto al área de inglés, un objetivo importante en los países con un amplio 

sector turístico y una creciente interconexión global. Además, hasta 2016, Perú tenía el 

número más bajo de horas de enseñanza del idioma inglés en los centros estatales de 

secundaria en comparación con otros estados, ofreciendo aproximadamente dos horas 

pedagógicas por semana. Esto contrasta con las cinco horas semanales en los países vecinos, 

según datos del MINEDU (2016), lo cual, trae como consecuencia que los estudiantes que 
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completan la Educación Básica no alcanzan un estándar global con respecto a las 

competencias en lengua inglesa (Huamán, 2021). 

2.2.2.3. Enfoque del Área de Inglés. Está integrado con la perspectiva 

comunicativa, que combina prácticas sociales del idioma y el contexto sociocultural. Se 

sostiene esta afirmación porque inicia desde circunstancias reales de comunicación con el 

propósito de fomentar habilidades comunicativas. Es debido a que, a través de estas 

situaciones, los educandos comprenden y logran generar una expresión verbal, tanto oral 

como escrita, de diversos tipos, géneros y formatos, con variados objetivos y en diversos 

contextos, incluyendo tanto el virtual como el audiovisual (MINEDU, 2016). 

2.2.2.4. Enfoque Transversal. El trabajo educativo con respecto al área de inglés se 

enfoca en la diversidad étnica, de género, religiosa, así como en los métodos de estudio y el 

nivel de competencia lingüística. El docente de inglés tiene que proporcionar actividades y 

utilizar recursos didácticos que promuevan la tolerancia, el respeto y la interacción entre los 

estudiantes. La diversidad se considera como un elemento crucial que favorece el proceso de 

aprendizaje del inglés en las aulas. Asi mismo, el profesor debe explorar variedad de opciones 

para desarrollar sesiones estimulantes que sean significativas y desafiantes para los alumnos. 

(MINEDU, 2016). 

De acuerdo al MINEDU (2016), el enfoque transversal se divide en; 

 Enfoque de derechos  

 Enfoque inclusivo  

 Enfoques interculturales  

 Enfoques equidad de género  

 Enfoques ambientales  

 Enfoque orientaciones a los bienes comunes  

 Enfoque de averiguaciones de las excelencias 
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2.2.2.5. Competencia, Capacidad y Estándar de los Aprendizajes de la 

Formación Básica. 

Figura 2  

El programa académico de la Educación Básica Regular  

Nota. En relación con esta figura exhibe el currículo académico de la Educación Básica 

introducido por el Ministerio de Educación (2016). 
 

2.2.2.6. Estándares de Aprendizaje. Se refieren a los detalles del desarrollo de 

competencias con respecto a diferentes grados de dificultad en aumento, desde el comienzo 

hasta el final de la EBR. Estas descripciones están alineadas con el avance progresivo de los 

estudiantes en una competencia específica. Dichas descripciones son vistas de manera 

integral, ya que hacen referencia a cómo se organizan y aplican las capacidades de los 

estudiantes al abordar o resolver situaciones reales. 

De la misma manera, hace referencia a los logros que los educandos puedan obtener al 

concluir las etapas de la Educación Básica. No obstante, dado que cada estudiante es único, 
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estos estándares también sirven para determinar qué tan cerca o lejos se encuentra cada 

alumno de alcanzar dichos niveles esperados (MINEDU, 2016). 

 

a) Estándares de aprendizajes de competencias 13 

Este nivel se vincula con la expresión oral en inglés por medio de diversos textos. Los 

educandos deben ser capaces de inferir el tema, los objetivos, los eventos y las deducciones a 

partir de los contenidos, interpretando la finalidad del hablante. Se espera que se expresen 

oralmente adaptando el discurso a situaciones cotidianas, utilizando la entonación y 

pronunciación adecuadas. Además, deben organizar y presentar ideas sobre un tema 

específico, empleando cada enlace subordinado y coordinado, juntos a los vocabularios 

cotidianos y una estructura gramatical precisa. 

b) Estándares de aprendizajes de competencias 14 

Lee de manera crítica diversos textos en inglés, cuyas estructuras son básicas y que 

ciertos recursos son dificultosos, utilizando un lenguaje diario. Adquiere información y 

recopila contenidos dispersos en diferentes secciones de lo escrito. Emplea deducciones 

basadas en contenidos implícitos y explícitos, interpretando el texto al elegir los elementos 

fundamentales y adicionales. Reflexiona sobre diferentes perspectivas presentadas en el texto, 

evaluando y aplicando el lenguaje con los medios textuales más comunes según su formación 

c) Estándares de aprendizajes de competencias 15 

Escribe textos básicos en inglés, adaptando el contenido al público objetivo y 

definiendo el propósito desde el inicio. Organiza y expone opiniones sobre un tema principal, 

estructurando el texto en uno o dos párrafos. 

Conecta las ideas utilizando herramientas cohesivas como sinónimos, conectores 

sumativos, opositivos, temporales y causales, además de un vocabulario cotidiano, preciso y 
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estructuras gramaticales de nivel intermedio. Emplea reglas ortográficas que aportan claridad 

a sus escritos. Reflexiona sobre la información y analiza el empleo de ciertos medios. 

2.2.2.7. El Marco Común Europeo.  Estable una guía integradora sobre lo que los 

estudiantes de idiomas deben aprender para utilizar el inglés con el fin de comunicarse 

eficazmente. Este marco no solo se enfoca en los conocimientos y habilidades lingüísticas 

que se deben desarrollar, sino que también considera importante el contexto cultural en el que 

se usa el idioma. Además, pone énfasis en las comprensiones mutuas y en las colaboraciones 

como medios para superar las discriminaciones y el prejuicio. 

Figura 3  

Nivel alcanzado de acuerdo al MCER 

Nota. Conforme al idioma inglés se ha establecido cada nivel de manera internacional. 

Cambridge (2023). 

 

Lo que se representa en el diagrama a continuación son las pruebas y certificaciones 

respectivas dentro del Marco Común Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER). 
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Figura 4  

Escalas de Cambridge English  

Nota. Se muestra las escalas de evaluaciones de inglés de Cambridge, que comunica las 

puntuaciones asociadas a cada nivel específico del (MCER). 

 

2.2.2.8. Pruebas Globales. Respecto a estos exámenes es necesario citar a 

Cambridge Assessment English (2023) Los exámenes ofrecidos por Cambridge Assessment 

English, anteriormente denominados Cambridge English Language Assessment, comprenden 

una variedad de pruebas destinadas a medir el nivel de competencia en inglés en distintos 
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niveles y contextos. Estas evaluaciones tienen un amplio reconocimiento internacional y se 

aplican tanto en ámbitos académicos como profesionales, facilitando la certificación de 

habilidades lingüísticas en inglés para una variedad de propósitos.  

A continuación, las siguientes pruebas con sus respectivos niveles: 

El pre A1 Starter: Este examen está diseñado para educandos de menores de edad. 

Evalúa las capacidades lingüísticas básicas en inglés, estas son la parte auditiva, la escritura y  

lectura de forma simple. Los estudiantes que aprueben este examen recibirán un certificado 

que indica que han alcanzado el nivel A1 del Marco Común Europeo de Referencia para las 

Lenguas (MCERL). 

A1 Movers: Este examen está diseñado para educandos de menores de edad. Evalúa 

las capacidades lingüísticas en inglés, estas son la comprensión auditiva, la lectura y la 

escritura. Los estudiantes que aprueben este examen recibirán un certificado que indica que 

han alcanzado el nivel A1 del MCERL. 

A2 Flyers: Este examen está diseñado para educandos de menores de edad. Evalúa las 

habilidades lingüísticas en inglés. Los estudiantes que aprueben este examen recibirán un 

certificado que indica que han alcanzado el nivel A2 del MCERL. 

A2 Key: Este examen evalúa las habilidades lingüísticas en inglés de nivel básico.  

A2 Key for Schools: Este examen es similar al A2 Key, pero está diseñado 

específicamente para estudiantes de secundaria.  

B1 Preliminary: Este examen evalúa las habilidades lingüísticas en inglés de nivel 

intermedio. Está diseñado para aquellos que desean evidenciar sus competencias lingüísticas 

en inglés para utilizarlos en el día a día.  

B1 Preliminary for Schools: Este examen es similar al B1 Preliminary, pero está 

diseñado específicamente para estudiantes de secundaria. 
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B2 First: Este examen evalúa las habilidades lingüísticas en inglés de nivel 

intermedio-alto. Está diseñado para aquellos que desean evidenciar las competencias en el 

idioma inglés para laborar o realizar estudios en el extranjero. 

B2 First for Schools: Este examen es similar al B2 First, pero está diseñado 

específicamente para estudiantes de secundaria.  

C1 Advanced: Este examen evalúa las habilidades lingüísticas en inglés de nivel 

avanzado, en la cual los educandos pueden desenvolverse de forma independiente y precisa 

en una variedad de momentos, estas puedes ser en las del día a día, así como en las cuales se 

demande un uso más avanzado del idioma. 

C2 Proficiency: Este examen evalúa las habilidades lingüísticas en inglés de nivel 

avanzado. Está diseñado para personas que tienen la capacidad de comunicarse e interactuar 

con personas nativas de forma fluida, sin enfrentar dificultades notables. Los estudiantes que 

aprueben este examen recibirán un certificado que indica que han alcanzado el nivel C2 del 

MCERL. 
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Figura 5  

Guía según horas conforme con cada nivel del MCER 

Nota. Se muestra la guía según horas sugeridas para obtener cierto nivel de inglés conforme 

al MCER. Huamán (2021). 

 

Por lo cual, según esa guía, se espera que los alumnos de tercer año del nivel 

secundario alcance los niveles A1, como indica el MINEDU, poseen 39 semanas de clases del 

idioma inglés, que es uno de los indicadores para lograr las competencias en dicho nivel. 

 

2.2.2.9. Dimensiones del Idioma Inglés. Según Pacheco (2020) la destreza del 

idioma inglés se refiere a las habilidades y competencias necesarias para comunicarse 

efectivamente en este idioma. Estas destrezas suelen dividirse en cuatro categorías 

principales: comprensión auditiva, expresión oral, lectura y escritura. La parte auditiva 

implica se capaz de comprender el idioma escuchado, ya sea en situaciones cotidianas, 

presentaciones o medios de comunicación. La expresión oral se centra en la habilidad para 

comunicarse verbalmente, utilizando la pronunciación correcta y estructurando frases de 

manera coherente. La lectura implica la habilidad de comprender y extraer información de lo 

textual, mientras que la escritura se refiere a la habilidad de comunicarse de manera nítida y 

estructurada a través de la redacción. Estas destrezas son fundamentales para la comunicación 
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efectiva en inglés en diversos contextos, desde el ámbito académico y profesional hasta 

situaciones cotidianas de la vida. 

a) Reading 

Esta habilidad se enfoca en la capacidad de entender textos en inglés,  y puede variar 

en complejidad y temática. Los estudiantes deben ser capaces de interpretar el sentido de 

términos, oraciones y párrafos, además comprender la intención del autor, identificar ideas 

principales y detalles clave. La lectura puede incluir desde material académico hasta 

literatura, artículos periodísticos y otros tipos de textos (Díaz et al., 2023). 

b) Writing 

La capacidad de redactar en inglés implica la creación de textos de manera coherente 

y estructurada. Esto abarca desde la redacción de párrafos simples hasta la composición de 

ensayos y otros tipos de escritura más avanzada. Los estudiantes deben ser capaces de aplicar 

correctamente la gramática, utilizar un vocabulario apropiado y expresar sus ideas de manera 

clara y efectiva. 

c) Listening 

La destreza de comprender el inglés hablado es esencial en situaciones cotidianas y 

académicas. Esto implica la capacidad de comprender conversaciones, discursos, entrevistas, 

programas de radio, podcasts, entre otros. Los estudiantes deben desarrollar la habilidad de 

identificar la información clave, captar matices y reconocer diferentes acentos y estilos de 

habla. 

d) Speaking  

De acuerdo con Díaz et al. (2023) es la habilidad de hablar en inglés involucra la 

expresión oral y la comunicación efectiva. Los educandos deben desarrollar la pronunciación 

correcta, la fluidez en la conversación y la capacidad de participar en diferentes contextos, 

desde interacciones informales hasta presentaciones formales. Esta habilidad también implica 
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la capacidad de expresar opiniones, argumentar y participar activamente en discusiones en 

inglés.  

Asi mismo, según Richard (2006) en el aprendizaje del inglés, la integración de las 

cuatro habilidades fundamentales es esencial para lograr una competencia lingüística 

completa y funcional. Cada una de estas habilidades contribuye de manera única al dominio 

del idioma, y su interrelación fortalece el proceso de aprendizaje de manera significativa. 

Este enfoque integral no solo mejora la competencia general en inglés, sino que también 

facilita una comunicación efectiva en contextos reales. En entornos académicos y 

profesionales, la habilidad para combinar estas competencias permite a los individuos 

participar en discusiones, redactar informes, y comprender materiales en inglés con mayor 

eficacia. 
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2.3. Marco Conceptual 

a) Prejuicio lingüístico: Hace referencia al conocimiento negativo previo sobre 

un idioma, asimismo los prejuicios presentes en los estudiantes se dan por 

diversas razones y obstaculizan la asimilación de los idiomas (Comas, 2010). 

b) Actitud: Es el comportamiento de un individuo frente al instrucción del 

idioma, esto puede ser positivo o negativo (Ardila, 2007). 

c) Factor sociocultural: Es el entorno que rodea a los educandos; estos pueden 

ser la familia, considerado el pilar de la sociedad, docente y amigos que en 

diversas circunstancias repercuten el pensamiento de los alumnos (Pinto, 

2018). 

d) Meta: Es el objetivo presente en el individuo esto puede manifestarse en los 

siguientes plazos; corto, mediano y largo (Nájera et al., 2020). 

e) Exámenes Cambridge: Miden el nivel de competencia en inglés en distintos 

niveles y contextos (Cambridge Assessment English, 2023) 

f) Estándar de aprendizaje: Hace alusión a lo que se esperaría que los 

estudiantes logren al acabar el ciclo académico básico y que está segmentado 

por cada etapa (MINEDU, 2016). 

g) Los aprendizajes del inglés: Con lleva la adquisición de las competencias del 

inglés: la escucha, la lectura, la escritura y el habla. Lo cual alude a la 

comprensión y procesamiento de informaciones auditivas, de comunicación 

oral, el entendimiento e interpretación de cada texto escrito, y expresar a través 

de lo escrito (Pacheco, 2020). 

h) Speaking: se refiere a la capacidad de los estudiantes para comunicarse de 

manera efectiva en inglés mediante el uso oral del idioma (Díaz et al., 2023). 
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i) Enfoque de las Áreas de inglés: Son los valores en base a enfoques que se 

encuentran en el área de inglés, lo cual contribuye al desarrollo de manera 

integral al curso en cuestión (MINEDU, 2016). 

j) Enfoque transversal: Esta presente de forma tangencial en varias áreas y 

cuyo objetivo es alcanzar que la educación integral (MINEDU, 2016). 

2.4. Formulación de Hipótesis 

2.4.1. Hipótesis General 

Existe una relación Inversa y significativa entre los prejuicios lingüísticos y el 

aprendizaje del idioma inglés en los educandos de secundaria del 3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, Tacna, 2023. 

2.4.2. Hipótesis Especificas 

a. Existe una relación inversa y significativa entre las actitudes lingüísticas y el 

aprendizaje del idioma inglés en los educandos de secundaria del 3er año 

académico del colegio, Jorge Chávez, Tacna, 2023. 

b. Existe una relación inversa y significativa entre los factores socioculturales y 

el aprendizaje del idioma inglés en los educandos de secundaria del 3er año 

académico del colegio, Jorge Chávez, Tacna, 2023. 

c. Existe una relación inversa y significativa entre y el aprendizaje del idioma 

inglés en los educandos de secundaria del 3er año académico del colegio, 

Jorge Chávez, Tacna, 2023. 
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2.5. Operacionalización de Variables 

Tabla 1   

Operacionalización de variables 

VARIABLE DIMENSIÓN INDICADOR 
ESCALAS DE 

MEDICIÓN 

 

 

 

Prejuicios 

lingüísticos 

Actitudes 

Lingüísticas 

 Preferencias 

 Importancia 

 

 

Factores 

socioculturales 

 La familia 

 Los amigos 

 El colegio 

Metas 
 Objetivo 

 Expectativa 

 

 

Aprendizaje 

del Idioma 

Inglés 

Reading 

 Entiende cada descripción 

escrita simple de un objeto, 

persona y evento 

 Comprende lecturas que son 

sencillas y breves que 

incluye tiempos en la 

narrativa. 

 

  

Listening 

 Reconoce explicaciones 

verbales básicas de objetos, 

individuos y situaciones.  

 Comprende diálogos simples 

acerca de asuntos comunes. 

Writing 

 Demuestra la habilidad para 

redactar de manera sencilla 

objetos y acciones.  

 Produce respuestas cortas de 

manera efectiva con la 

gramática correcta. 

Speaking 

 Posee la habilidad para 

describir de manera sencilla 

objetos y acciones. 

 Responde a cuestionamiento 

sencillos utilizando la 

gramática correcta 

 

Nota. Dicha tabla proporciona la operacionalización de las variables examinadas en la 

investigación, incluyendo sus respectivas dimensiones e indicadores, unido con las escalas de 

medición correspondientes para las variables.  
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Capítulo III 

Marco Metodológico 

3.1. Descripción del Tipo, Nivel y Diseño de Investigación 

3.1.1.  Tipo de Investigación 

El enfoque de la investigación fue básico; debido a que no se pretendía resolver algún 

tipo de problema, sino más bien generar conocimiento por medio del establecimiento de las 

relaciones entre las variables y así servir como fundamento para mejorar las decisiones 

futuras sobre los aprendizajes de la lengua inglesa (Esteban, 2018). 

3.1.2.  Nivel de Investigación 

Es correlacional que según Hernández (2014) debido a que busca identificar y 

comprender el grado de asociación que se presentan las variables dentro de una muestra 

específica. 

3.1.3.  Diseño de Investigación  

Diseño transeccionales correlacional-causal, la cual se enfoco en establecer relaciones 

en un momento determinado asi como establecer relaciones causales, donde que variable es la 

causa y cuál es el efecto, ya que se buscaba hallar una correlación entre la variable prejuicio 

lingüístico y los aprendizajes del idioma inglés (Hernández, 2014). 

Asi mismo es necesario destacar que las investigaciones correlacionales no se habla 

de variable independiente y dependiente (Hernández & Mendoza, 2023) 
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Figura 6  

Diseño de investigación                                                                                                                          

 

Nota.  Se presenta el diseño utilizado en la investigación. 

 

3.2. Descripción del Universo Físico y Social de Ejecución de Investigación  

El presente estudio fue ejecutado en el ámbito social y físico de la provincia de Tacna. 

Además, la unidad de estudio fueron los estudiantes de 3ro de secundaria del colegio Jorge 

Chávez. 

3.3. Descripción del Universo y Muestra 

3.3.1. Universo 

La investigación estuvo contemplada por educandos del tercer año del nivel 

secundario del colegio Jorge Chávez en 2023, 142 alumnos, quienes constituyeron la 

población, ya que según Hernández y Mendoza (2019) los alumnos deben presentar 

similitudes respecto a los aspectos suficientes para el estudio.  

3.3.2. Muestra 

La muestra consistió en 104 alumnos que cursaban el tercer nivel secundario en el 

colegio Jorge Chávez, ubicado en la ciudad de Tacna, durante el año 2023, la cual fue 

obtenida por la siguiente ecuación:  
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Figura 7 Ecuación estadística para calcular la muestra  

 

Nota: Ecuación Estadística para una población finita 

 

Tabla 2   

Participantes del presente estudio 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Información detallada sobre la muestra utilizada en la investigación, incluyendo las 

secciones y el número correspondiente de estudiantes. 

 
 

3.4. Descripción de las Técnicas e Instrumentos de Investigación 

3.4.1. Técnicas de Muestreo 

Con fines investigativos se recurrió al “muestreo probabilístico”; como uno de los 

tipos de muestreos se empleó la técnica de conglomerado, de manera que todos los alumnos 

tuvieran una chance conocida y distinta de cero de formar parte de la muestra (Hernández et 

Año y secciones N° de Alumnos 

3-B 26 

3-C 27 

3-F 25 

3-E 26 

Total 104 
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al., 2014). Además, la elección se llevó a cabo de esa manera con el propósito de incorporar a 

todos los estudiantes de los salones elegidos al azar. 

 

3.4.2. Técnicas de Recolección de Datos  

3.4.2.1. Primera Variable: Prejuicios lingüísticos. Se utilizó una encuesta como 

técnica de recolección de datos. Para su cuantificación, se empleó un cuestionario dirigido a 

los educandos de 3er año de secundaria del centro educativo Jorge Chávez. Este cuestionario 

es una adaptación del propuesto por Berglfelt (2008), que tiene como propósito recopilar 

información sobre los niveles de prejuicios que poseen los alumnos.  

3.4.2.2. Segunda Variable: Aprendizaje del Inglés. Conforme al objetivo de 

conocer los niveles que, según el MINEDU (2016), los educandos del centro educativo 

previamente mencionado deben alcanzar, se hizo uso de la técnica conocida como examen. 

Asimismo, la prueba escrita ha sido una de las herramientas necesarias para verificar lo 

anteriormente mencionado. El instrumento es una adaptación del ejemplo de texto de 

Cambridge (2018) y consta de los siguientes contenidos: Reading, Listening, Writing y 

Speaking. 

Respecto a la sección de Speaking, la técnica que se consideró fue la observación, 

mientras que la rúbrica empleada fue la evaluación. 

 

3.4.3. Técnicas de Procesamiento y Análisis de Datos  

La información tanto de los cuestionarios como de las pruebas escritas se recogió de 

manera presencial. Posteriormente, los datos se procesaron utilizando la herramienta Excel, 

mientras que los hallazgos se visualizaron por medio de tablas y figuras. Además, se 

utilizaron los gráficos de correlación y dispersión generados por el programa SPSS versión 
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27. Dado que esta investigación fue de diseño correlacional, su objetivo fue determinar si las 

variables en estudio estaban relacionadas entre sí. 

3.4.4. Técnicas de Confiablidad y Validez de Instrumentos 

Se desarrolló una evaluación piloto que estuvo conformada por 26 alumnos, para 

luego hacer uso del Alfa de Cronbach que resultó con un índice de 0.73, que fue considerado 

un puntaje de excelente confiabilidad. 
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Capítulo IV 

Marco Operacional 

4.1. Descripción de los Trabajos Realizando en Campo 

4.1.1. De Implementaciones 

Se estableció de forma previa cada aspecto para dar garantía a la implementación de 

forma efectiva del estudio: 

 La prueba mover, nivel A1, Cambridge (2018); fue adaptado.

 El cuestionario para medir los Prejuicios lingüísticos elaborado por Berglfelt (2008), fue

adaptado 

 Para valorar la sección de expresión oral se elaboró una rúbrica.

4.1.2. De Coordinación 

Se obtuvo el consentimiento para la implementación del proyecto por medio de la 

máxima autoridad(Director) colegio, Jorge Chávez, quien brindó su aprobación de forma 

cortés y propicia. Asi mismo, se gestionó una organización efectiva con el docente de inglés 

con el fin de establecer los días de implementación del proyecto, así como el asignamiento de 

las aulas respectivas. 

4.1.3. Aplicación 

La investigación transcurrió desde el 24 de mayo hasta el 30 de agosto del año, 2023, 

abarcando 16 sesiones distribuidas en los salones: B, F, C y E durante el horario regular del 

curso de inglés. La evaluación se dividió en dos partes: la primera abordó Listening, Reading 

y Writing mediante una prueba de nivel internacional A1 que se llevó a cabo en dos horas 

pedagógicas de inglés. La segunda parte, que incluía Speaking, se hizo en dos clases 

pedagógicas por sección, adaptándose a los tiempos disponibles del docente para entrevistar a 

cada alumno. La culminación del proyecto se llevó a cabo mediante la aplicación de un 
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cuestionario sobre la variable de prejuicios lingüísticos, empleando una hora académica en 

cada respectiva sección. 

4.2. Resultados de la investigación 

4.2.1. Interpretación Estadística del Prejuicio Lingüístico 

Tabla 3  

Prejuicios lingüísticos en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

Nivel de Prejuicios Frecuencia Porcentaje (%) 

Muy prejuicioso 4 3.85 

Prejuiciosos 54 51.92 

Regularmente prejuiciosos 34 32.69 

Poco prejuiciosos 10 9.62 

Nada prejuiciosos 2 1.92 

Total 104 100.00 

 

Figura 8  

Prejuicio lingüístico en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

 

Nota. Refleja el nivel de prejuicio identificado en los estudiantes de la investigación, 

basándose en la Tabla 3. 
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Se evidencia los niveles de prejuicio lingüístico en los participantes de la muestra del 

colegio Jorge Chávez. El 3.85 % de los estudiantes manifestaron encontrarse en una escala 

muy prejuiciosa ante el idioma inglés, por otra parte, el 51.92 % se ubican en la categoría de 

prejuicioso. Le sigue el 32.69 % que se considera regularmente prejuicioso, en contraste con 

el 9.62 % y el 1.92 % de alumnos que presentan poco y ningún prejuicio hacia el idioma 

inglés, respectivamente. 

Por lo que, la gran parte de los estudiantes que formaron parte en el estudio tienden a 

tener un nivel prejuicio, esto se debe principalmente a actitudes y a influencias 

socioculturales prejuiciosas en asociación con el aprendizaje del idioma inglés.  

4.2.2. Interpretación Estadística de las Dimensiones Asociadas a los Prejuicios Lingüísticos 

Tabla 4  

 Actitud lingüística en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

 

 

 

 

 

 

                 

Nivel de Actitudes Recuento(n) Porcentaje (%) 

Nada prejuicioso 4 3.85% 

Poco prejuicioso 12 11.54% 

Regularmente prejuicioso 34 32.69% 

Prejuicioso 44 42.31% 

Muy prejuicioso 10 9.62% 

Total 104 100.00% 
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Figura 9  

Actitudes lingüísticas en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

Nota. Muestra la actitud lingüística los alumnos de secundaria en el 3er año académico. 

 

Tanto la Tabla 4 como la Figura 8 presentan los niveles de actitud lingüística que los 

estudiantes de tercer año del nivel secundario tienen hacia la lengua inglesa. En detalle, el 

9.62 % muestra actitudes lingüísticas muy prejuiciosas, seguido por el 42.31 % que presenta 

un nivel de prejuicio. Luego, el 32.69 % muestra actitudes lingüísticas de forma regular, en 

comparación con el 11.54 % y también el 3.85 % de los educandos exhiben poco y nada 

prejuiciosa, respectivamente. 

Resalta que gran parte de los estudiantes incluidos en el estudio poseen actitudes 

prejuiciosa. Esta situación se explica principalmente porque a los educandos no les agrada el 

estudio ni el hablar en inglés, asi como que no les importa, entonces, no tienen interés en un 

aprendizaje del inglés, a pesar de que disfrutan escuchando canciones en el habla inglesa. 
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Tabla 5   

Factores de tipo sociocultural en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

Nivel de Factores Recuento(n)  % del total 

Nada prejuicioso 4 3.85 % 

Poco prejuicioso 5 4.81 % 

Regularmente prejuicioso 26 25.00 % 

Prejuicioso 55 52.88 % 

Muy prejuicioso 14 13.46 % 

Total 104 100.00 % 

 

Figura 10  

Factores de tipo sociocultural en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

Nota. Presenta los factores socioculturales de los educandos de secundaria en el 3er año académico. 

 

Respecto a los niveles de los factores de índole sociocultural con respecto al inglés en 

los participantes que son parte de la muestra de la presente investigación. El 13.46 % presenta 
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factores socioculturales catalogados como muy prejuiciosos, seguido por el 52.88 % con el 

nivel de prejuicioso. Además, el 25.00 % evidencia tener factores socioculturales 

regularmente prejuicioso, mientras que el 4.81 % y el 3.85 % de los alumnos muestran 

factores considerados como poco y nada prejuicioso, respectivamente. Se destaca que gran 

porcentaje de los educandos que formaron parte en el estudio no tienen factores 

socioculturales considerados como buenos. Esta situación se explica principalmente porque, 

según la percepción de los padres de los alumnos, el inglés no es considerado como un curso 

importante, posiblemente debido a su limitado conocimiento del idioma. Además, el entorno 

social de los estudiantes, incluyendo su círculo de amistades, no favorece el interés por 

estudiar inglés, porque tampoco lo consideran una materia relevante. En general, existe la 

observación de que, en el colegio, este curso no recibe la importancia que debería tener. 

 

Tabla 6  

Metas en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

Nivel de metas Recuento(n)  % del total 

Nada prejuicioso 9 8.65 % 

Poco prejuicioso 44 42.31 % 

Regularmente prejuicioso 39 37.50 % 

Prejuicioso 12 11.54 % 

Muy prejuicioso 0 0 % 

Total 104 100.00 
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Figura 11  

Metas en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

 

Nota. La figura muestra la misma información de la Tabla 6. 

 

En relación con la Tabla 6 y Figura 10, se observa que las metas que tienen los 

participantes que integran este estudio respecto al aprendizaje del inglés. Se destaca que el 

11.54 % tiene metas consideradas como prejuiciosas, seguido por el 37.50 % con metas 

regularmente prejuiciosas. Por otro lado, el 42.31 % evidencia tener metas poco prejuiciosas, 

mientras que el 8.65 % de los alumnos muestra metas consideradas como nada prejuiciosa. 

Resulta notable que la mayoría de los estudiantes que formaron parte en el estudio poseen 

metas consideradas como poco prejuiciosas, Por lo cual, reconocen la utilidad del inglés para 

viajar o residir en el extranjero. 
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4.2.3. Interpretación Estadística del Aprendizaje del Inglés 

Tabla 7  

 Aprendizaje del idioma inglés en el 3er año académico de los educandos de secundaria.  

Nivel de Logro Recuento(n)  % del total 

Destacado 1 0.96 % 

Esperado 1 0.96 % 

En proceso 16 15.38 % 

En inicio 86 82.69 % 

Total 104 100.00 % 

 

 

Figura 12  

 Aprendizaje del idioma inglés en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

 

Nota. Muestra la información de la Tabla 7.  

 



53 

  

 

 

Se presenta los niveles alcanzados en los aprendizajes de la lengua inglesa por parte 

de los individuos que conforman la muestra en este estudio. En este contexto, el 82.69 % de 

los participantes logró un nivel inicial, seguido por el 15.38 % con nivel en proceso. Además, 

el 0.96 % alcanzó el nivel esperado, y finalmente, el 0.96 % de los estudiantes obtuvieron un 

nivel destacado. Resalta que la gran parte de los alumnos que han formado parte del estudio 

solo alcanzaron  niveles de inicio y proceso en la adquisición de la lengua inglesa. Este 

fenómeno se explica principalmente por las dificultades notorias observadas en las 

dimensiones de escritura (writing) y expresión oral (speaking). 

 

4.2.4. Interpretación Estadística de las Dimensiones Asociada al Aprendizaje del Inglés 

Tabla 8  

 Listening en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

Nivel de Logro Recuento(n)  % del total 

Destacado 3 2.88 % 

Esperado 4 3.85 % 

En proceso 15 14.42 % 

En inicio 82 78.85 % 

Total 104 100 % 

 



54 

  

 

 

Figura 13  

 Listening en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

 

Nota. La representación visual presente ilustra la información proporcionada en el Cuadro 8. 

 

Dentro de la Figura 12 y la Tabla 8, se presenta el nivel alcanzado en la habilidad de 

escucha (listening) en los escolares que están involucrados en la investigación. En este 

sentido, el 78.85 % de los estudiantes logró un nivel inicial, seguido por un 14.42 % en el 

nivel de proceso, luego el 3.85 % con el nivel esperado, y finalmente, el 2.88 % de los 

educandos obtuvo el nivel destacado. Por lo tanto, destaca que gran cantidad de los 

educandos que participaron en la investigación obtuvieron los niveles de inicio y proceso en 

la habilidad de escucha (listening) en el inglés. 
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Tabla 9  

 Reading en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

Nivel de Logro Recuento(n)  % del total 

Destacado 15 14.42 % 

Esperado 9 8.65 % 

En proceso 25 24.04 % 

En inicio 55 52.88 % 

Total 104 100.00 % 

 

 

 

Figura 14  

Reading en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

 

Nota. La ilustración exhibe la información de la Tabla 8.  
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Como se puede observar en la Tabla 9 y la Figura 13, del conjunto total de alumnos 

que constituyen la muestra, el 52.88 % logró un nivel inicial en la dimensión de lectura 

(reading) en el inglés. A este grupo le sigue el 24.04 % con el nivel de proceso, luego el 

8.65% con el nivel esperado, y finalmente, un 14.42 % de los educandos obtuvo un nivel 

destacado. En resumen, destaca que la gran cantidad de los escolares incluidos en el estudio 

lograron niveles iniciales y en proceso en la dimensión de lectura dentro del ámbito del 

aprendizaje del inglés. Por otro lado es relevante, que está dimensión se encuentra con mejor 

rendimiento académico que los demás dimensiones. 

 

 

Tabla 10  

Writing en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

Nivel de Logro Recuento(n)  % del total 

Destacado 0 0.00 % 

Esperado 2 1.92 % 

En proceso 1 0.96 % 

En inicio 101 97.12 % 

Total 104 100.00 % 
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Figura 15  

Writing en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

 

Nota. Muestra de forma gráfica la Tabla 10. 

 

 

En referencia a la Figura 14 y la Tabla 10, se presenta el nivel alcanzado en la 

dimensión de escritura (writing) por los educandos que forman parte de la muestra en el 

contexto del aprendizaje del inglés. El 97.12 % logró un nivel inicial, seguido por el 0.96 % 

con el nivel de proceso, y finalmente, el 1.92 % obtuvo el nivel destacado. Se destaca que la 

gran cantidad de los participantes en el estudio lograron niveles iniciales y en proceso en 

cuanto a la dimensión de escritura. Siendo esta la dimensión con más bajo rendimiento 

alcanzado 
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Tabla 11  

Speaking en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

Nivel de Logro Recuento(n)  % del total 

Destacado 1 0.96 % 

Esperado 0 0.00 % 

En proceso 6 5.77 % 

En inicio 97 93.27 % 

Total 104 100.00 % 

 

Figura 16  

 Speaking en el 3er año académico de los educandos de secundaria  

 

Nota. La figura actual evidencia los niveles logrados en la habilidad de speaking por la 

muestra. 

 

 

Según la Figura 15 y la Tabla 11, se observa que el nivel de habilidad de speaking en 

inglés de los formaron parte de la muestra es el siguiente: el 93.27 % alcanzó un nivel inicial, 
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el 5.77 % logró el nivel en proceso, y finalmente, el 0.96 % de los estudiantes obtuvo el nivel 

destacado. Por lo tanto, se destaca que la mayoría participantes del estudio alcanzaron los 

niveles iniciales y en proceso en la dimensión de speaking en el ámbito del inglés. Siendo la 

segunda dimensión con puntaje más bajo. 

 

4.2.5. Interpretación Estadística de la Correlación en cuanto al Aprendizaje del Inglés y los 

Prejuicios Lingüísticos 

Tabla 12  

La correlación en cuanto al aprendizaje del inglés y los prejuicios lingüísticos en los 

educandos de secundaria en el 3er año académico 

 

Aprendizaje del idioma inglés 

Total 
Logro 

en  

inicio 

Logro 

en 

proceso 

Logro 

esperado 

Logro 

destacado 

Prejuicios 

lingüísticos 

Muy 

prejuicioso 

n 1 1 0 0 2 

%  1.0% 1.0% 0.0% 0.0% 1.9% 

Prejuicioso n 10 18 2 0 30 

%  9.6% 17.3% 1.9% 0.0% 28.8% 

Regularmente 

prejuicioso 

n 19 17 17 0 53 

%  18.3% 16.3% 16.3% 0.0% 51.0% 

Poco 

prejuicioso 

n 1 2 9 1 13 

%  1.0% 1.9% 8.7% 1.0% 12.5% 

Nada 

prejuicioso 

n 0 0 5 1 6 

%  0.0% 0.0% 4.8% 1.0% 5.8% 

Total 
n 31 38 33 2 104 

%  29.8% 36.5% 31.7% 1.9% 100.0% 
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Figura 17  

La correlación en cuanto al aprendizaje del inglés y los prejuicios lingüísticos los educandos 

de secundaria en el 3er año académico 

Nota. La ilustración evidencia la información de la tabla precedente. 

 

 

Se observa que el 51.9 % de los participantes encuestados poseen niveles altos de 

actitudes liguisticas prejuiciosas y al mismo tiempo indicaron tener niveles iniciales en la 

adquisición del inglés. También, el 26.0 % tiene un nivel de prejuicio moderado y también 

indicó tener un nivel inicial en el aprendizaje del inglés. Asimismo, se halló que el 7.7 % 

tiene un nivel moderado de prejuicios y presentan niveles de logro en proceso en el inglés. 

El resultado indica que hay una relación entre el prejuicio lingüístico y los 

aprendizajes del inglés. En otras palabras, se observan que a medida que aumenta la presencia 

de prejuicios lingüísticos entre los estudiantes, se relaciona con un nivel menor en la 

adquisición del inglés, y viceversa. 
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Tabla 13  

Las actitudes lingüísticas y el aprendizaje del idioma inglés 

 

Figura 18  

Las actitudes Lingüísticas y el aprendizaje del idioma inglés 

Nota. La ilustración evidencia la información de la tabla precedente. 

 

 

Aprendizaje del idioma inglés Total 

Logro en 

inicio 

Logro en 

proceso 

Logro 

esperado 

Logro 

destacado  

Actitudes 

Lingüísticas 

Muy 

prejuicioso 

n 1 6 0 0 7 

%  1.0% 5.8% 0.0% 0.0% 6.7% 

Prejuicioso 
n 15 12 2 0 29 

%  14.4% 11.5% 1.9% 0.0% 27.9% 

Regularmente 

prejuicioso 

n 9 16 5 0 30 

%  8.7% 15.4% 4.8% 0.0% 28.8% 

Poco 

prejuicioso 

 5 3 15 0 23 

n 

 %  
4.8% 2.9% 14.4% 0.0% 22.1% 

Nada 

prejuicioso 

n 1 1 11 2 15 

%  1.0% 1.0% 10.6% 1.9% 14.4% 

Total n 31 38 33 2 104 

%  29.8% 36.5% 31.7% 1.9% 100.0% 
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Se observa que el 42.31 % de los participantes encuestados poseen niveles altos de 

factores culturales prejuicios y al mismo tiempo indicaron tener niveles iniciales en la 

adquisición del inglés. También, el 29.8 % tiene un nivel de prejuicio moderado y también 

indicó tener un nivel inicial en el aprendizaje del inglés. Asimismo, se halló que el 9.6 % 

tiene un nivel de pocos  prejuicios y presentan niveles de logro en proceso en el inglés. 

El resultado indica que hay una relación entre las actitudes linguisticas y los 

aprendizajes del inglés. En otras palabras, se observan que a medida que disminuye la 

presencia de actitudes linguisticas prejuiciosas  entre los estudiantes, se relaciona con un 

nivel mayor en la adquisición del inglés, y viceversa. 

Tabla 14 Factores socioculturales y el aprendizaje del idioma inglés 

  

 

Aprendizaje del idioma inglés Total 

Logro en 

 inicio 

Logro en 

proceso 

Logro 

esperado 

Logro 

destacado 
 

Factores 

socioculturales 

Muy 

prejuicioso 

n 2 3 0 0 5 

% 1.9% 2.9% 0.0% 0.0% 4.8% 

Prejuicioso 
n 13 16 11 0 40 

% 12.5% 15.4% 10.6% 0.0% 38.5% 

Regularmente 

prejuicioso 

n 13 14 9 0 36 

% 12.5% 13.5% 8.7% 0.0% 34.6% 

Poco 

prejuicioso 

n 3 3 7 1 14 

% 2.9% 2.9% 6.7% 1.0% 13.5% 

Nada 

prejuicioso 

n 0 2 6 1 9 

% 0.0% 1.9% 5.8% 1.0% 8.7% 

Total n 31 38 33 2 104 

% 29.8% 36.5% 31.7% 1.9% 100.0% 



63 

  

 

 

Figura 19  

Los factores socioculturales y el aprendizaje del idioma ingles 

Nota. La ilustración refleja la información de la tabla anterior. 

Se visualiza que el 48.08 % de los participantes encuestados poseen niveles de 

prejuicios con respecto a los factores socioculturales y al mismo tiempo indicaron tener 

niveles iniciales en la adquisición del inglés. También, el 13 % tiene un nivel muy prejuicio y 

también indicó tener un nivel inicial en el aprendizaje del inglés. Asimismo, se halló que el 

2.9 % tiene un nivel de nada de prejuicios y presentan niveles de logro en proceso en el 

inglés. 

El resultado indica que hay una relación entre las factores socioculturales y los 

aprendizajes del inglés. En otras palabras, se observan que a medida que disminuye la 

presencia de factores socioculturales prejuiciosos entre los estudiantes, se relaciona con un 

nivel mayor en la adquisición del inglés, y viceversa. 
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Tabla 15  

Las metas y el aprendizaje del idioma inglés 

      

Aprendizaje del idioma inglés 

  

  

Total 

  

      
Logro en 

inicio 

Logro en 

proceso 

Logro 

esperado 

Logro 

destacado 
 

 Muy 

prejuicioso 

  

n 0 0 0 0 0 

 % 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 

Metas 

 

 

 

 

 

 

 

Prejuicioso 

  

n 12 0 0 0 12 

% 11.5% 0.0% 0.0% 0.0% 11.5% 

Regularmente 

prejuicioso 

  

n 35 4 0 0 39 

% 33.7% 3.8% 0.0% 0.0% 37.5% 

Poco 

prejuicioso 

  

n 39 4 1 0 44 

% 37.5% 3.8% 1.0% 0.0% 42.3% 

Nada 

prejuicioso 

  

n 0 8 0 1 9 

% 0.0% 7.7% 0.0% 1.0% 8.7% 

Total   n 86 16 1 1 104 

    % 82.7% 15.4% 1.0% 1.0% 100.0% 

Figura 20  

Las Metas y el aprendizaje del idioma inglés 

Nota. La ilustración refleja la información de la tabla anterior. 

Se puede apreciar que el 33.7 % de los participantes encuestados poseen niveles 

regulares lingüísticos con respecto a las metas y al mismo tiempo indicaron tener niveles 
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iniciales en la adquisición del inglés. También, el 37. 5 % tiene un nivel de nada de prejuicios 

también indicó tener un nivel inicial en el aprendizaje del inglés. Asimismo, se halló que el 

7.7 % tiene un nivel nada prejuicios y presentan niveles de logro en proceso en el inglés. 

El resultado indica que a pesar de que los estudiaste conozcan y tengan metas 

relacionadas con el inglés no tiene la predisposción para el aprendizaje del idioma inglés.  
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4.3. Verificación de las Hipótesis 

4.3.1. Prueba de Normalidad 

Para la determinación de la idoneidad de hacer uso de las pruebas estadísticas 

paramétricas o no paramétricas con la finalidad de verificar cada hipótesis del estudio, se 

lleva a cabo una evaluación inicial de los cumplimientos de los supuestos de normalidad para 

cada variable y dimensión en cuestión. Puesto que la muestra es de 104 entrevistados, que 

supera el umbral de referencia de 50, por ello se emplea el indicador estadístico de 

normalidad Kolmogorov-Smirnov. Si los valores de significancia resultantes son menores a 

0.05, se concluye que las variables no presentan una distribución normal. En cambio, si los 

valores son mayores a este umbral, se sugiere que las variables siguen una distribución 

normal. Este proceso orienta la elección entre pruebas paramétricas o no paramétricas para el 

análisis estadístico. 

Así pues, únicamente cuando cada variable y/o dimensión evaluada en las relaciones 

cumplen con los supuestos de normalidad, y emplea la correlación de Pearson. En cambio, si 

las variables no siguen una distribución normal, se opta por el coeficiente de correlación de 

Spearman como medida estadística. Esta elección se fundamenta en la capacidad de esta 

medida para manejar situaciones en las que los datos no presentan normalidad, 

proporcionando un análisis más robusto en tales circunstancias. 

4.3.1.1. Formulación de Hipótesis para Determinar la Normalidad. Se presenta la 

siguiente normativa para interpretar los resultados de la prueba de normalidad de 

Kolmogorov-Smirnov: 

Cuando el valor p obtenido en la prueba de Kolmogorov-Smirnov es igual o superior 

a 0.05, se considera que la variable o dimensión estudiada satisface la condición de 

normalidad, lo que lleva a descartar la hipótesis nula (H0) de la prueba. 
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Por  otro lado, si el valor p de la prueba de Kolmogorov-Smirnov es menor a 0.05, se 

concluye que la variable o dimensión evaluada no se ajusta a una distribución normal, 

aceptando así la hipótesis nula (H0). 

Hipótesis para la prueba de Kolmogorov-Smirnov: 

H0: Las variables o dimensiones bajo estudio no se ajustan a distribuciones normales. 

Hi: Las variables o dimensiones bajo estudio se ajustan a distribuciones normales. 

Tabla 16  

Hallazgos de la prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov, de acuerdo a las variables de la 

investigación 

Variables 

Kolmogorov-Smirnov Presenta 

normalidad Estadísticos gl Sig. 

Prejuicios lingüísticos 0.152 104 .000 No 

Actitud Lingüística 0.130 104 .000 No 

Factor sociocultural 0.179 104 .000 No 

Metas 0.098 104 .015 No 

Aprendizajes de inglés 0.227 104 .000 No 

Listening 0.146 104 .000 No 

Reading 0.125 104 .000 No 

Writing 0.396 104 .000 No 

Speaking 0.350 104 .000 No 

 

Como se aprecia en la Tabla 10, el valor "p" o significancia asociada a cada variable y 

sus respectivas dimensiones es menor a 0.050. Entonces, se concluye que no hay normalidad 

en ninguna variable. De esta forma, para la confirmación de cada hipótesis, se utilizará el  

"Coeficiente de Rho de Spearman". Este análisis permite evaluar la correlación entre las 

variables cuando no hay una distribución normal de los datos. 
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4.3.2. Corroboración de la Hipótesis General 

Para validar la hipótesis general del estudio, se emplea el estadístico denominado Rho 

de Spearman. Este tiene como propósito examinar la conexión entre ambas variables, dando 

preferencia a las que no satisfacen cada supuesto de normalidad. La evaluación de esta 

relación se realiza con un porcentaje de confianza del 95 %, vinculado al estadístico de 

prueba. Esto significa que si el valor "p" es menor que 0.05, se afirma con un 95 % de 

confianza que se presenta una correlación significativa entre las variables analizadas. 

a) Formulación de hipótesis 

H0: No existe una relación inversa y significativa entre los prejuicios lingüísticos en los 

alumnos de tercero de secundaria. 

Hi: Existe una relación inversa y significativa entre los prejuicios lingüísticos en los 

alumnos de tercero de secundaria. 

b) Significancia para la evaluación de la correlación 

Es de 5 % (α = 5 %). 

c) Estadísticos de prueba 

Se utilizo la Correlación de Rho de Spearman (𝑟𝑠) 
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Tabla 17   

Hallazgos de la correlación de coeficiente de Spearman(𝑟𝑠) en cuanto al aprendizaje del 

inglés y los prejuicios lingüístios 

 
Prejuicios 

lingüísticos 

Aprendizaje 

del inglés 

Rho de Spearman 

Prejuicios 

lingüísticos 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,450** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 104 104 

Aprendizaje del 

inglés 

Coeficiente de 

correlación 
-,450** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 104 104 

 

Nota. Se muestra la correlación de Spearman entre los prejuicios lingüísticos y el aprendizaje 

del idioma de inglés. 

 

Descripción de la relación entre las variables 

La correlación de Spearman es de -0.450 y presenta una significancia de 0.000, la cual 

es menor a 0.050. Esto indica que hay una correlación estadísticamente significativa entre los 

prejuicios lingüísticos y el aprendizaje del inglés en los estudiantes que formaron parte de 

esta investigación. La correlación es negativa media, según el rango establecido. Por lo tanto, 

se confirma la hipótesis general que plantea una relación inversa entre los prejuicios 

lingüísticos y el aprendizaje del inglés. 
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Figura 21  

Gráfico de dispersión: entre el aprendizaje del inglés y los prejuicios lingüísticos 

 
Nota. Muestra el diagrama de dispersión, entre el prejuicio lingüístico y los aprendizajes del 

idioma inglés. 

 

 

Descripción de la relación entre las variables de la investigación 

Según la Figura 17, Se observa que las variables muestran tendencias lineales 

descendente, a medida que aumenta el valor de la variable prejuicios lingüísticos está se 

asocia a menores puntajes respecto a la variable aprendizaje del idioma inglés dando a 

evidenciar que cuando el estudiante tiende a ser lo más prejuicioso esto lleva a repercutir a un 

menor aprendizaje del idioma inglés, es decir  describiendo así una situación compatible con 

la hipótesis general. 
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Tabla 18  

Niveles de correlación de acuerdo a Rho de Spearman 

 
Nota. La tabla presentada es utilizada para interpretar la magnitud de correlación que hay en 

dos variables, y se emplea en situaciones que no hay una distribución normal. Mondragón 

(2014, p. 305). 

 

d) La interpretación del valor "p" o nivel de significancia. 

 H0: Si (P es mayor o igual a 0,05), por lo que no se negaría la H0 

 Hi: Si (P es menor a0,05), por lo que se negaría la H0 

 En este estudio la P = 0,001; y α = 0,05 por lo tanto P es menor al valor 0,05 

así que se rechazaría la H0. 
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e) Interpretación de la significancia  

De acuerdo con la tabla 17, menciona que el "p-value" es inferior 0.050. por lo que, el 

estadístico de correlación se sitúa dentro del intervalo de -0.26 a -0.50, y con una certeza de 

confiabilidad de 95 %, se deduce que se presenta una correlación negativa y significativa en 

los prejuicios lingüísticos y el aprendizaje del inglés en cuanto a los estudiantes que formaron 

parte de este estudio. Esto indica que a medida que los prejuicios lingüísticos disminuyen, el 

aprendizaje del inglés tiende a mejorar. 

4.3.3. Corroboración de las Hipótesis Específicas 

Para confirmar las hipótesis específicas de la investigación, se emplea el estadístico de 

Rho de Spearman. Esto permite determinar la relación entre dos variables y/o dimensiones 

con una medición ordinal. Con el fin de cuantificar dicha relación, se utiliza un nivel de 95 % 

de certeza en relación con el estadístico de prueba. Esto significa que si el valor "p" es menor 

que 0.05, se afirma con un 95 % de confianza que existe una correlación significativa entre 

las variables. 

 Hipótesis especifica número 1. 

a) Formulación de hipótesis 

H0: No existe una asociación inversa y significativa entre las actitudes lingüísticas y 

el aprendizaje del idioma inglés en los alumnos de tercero de secundaria  

Hi: Existe una asociación inversa y significativa entre las actitudes lingüísticas y el 

aprendizaje del idioma inglés en los alumnos de tercero de secundaria  

b) Nivel de significancia  

Es de (alfa) α = 5  % 

c) Estadístico de prueba 

Se utilizo la Correlación de Rho de Spearman (𝑟𝑠) 
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Tabla 19  

Actitudes lingüísticas y el aprendizaje del inglés en los alumnos del tercer año de secundaria 

 
Actitud 

Lingüística 

Aprendizaje 

del inglés 

Rho de Spearman 

Actitud Lingüística 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,420** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 104 104 

Aprendizaje del 

inglés 

Coeficiente de 

correlación 
-,420** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 104 104 

 

Nota. Esta tabla muestra el resultado del "coeficiente de correlación ordinal" en cuanto a la 

dimensión actitudes lingüísticas. SPSS v.27. 

 

Explicación de la tabla 

La correlación Rho de Spearman es de -0.420 y presenta una significancia de 0.000, la 

cual es menor a 0.050. Esto indica que hay una correlación estadísticamente significativa 

entre las actitudes lingüísticas y el aprendizaje del inglés en los escolares que formaron parte 

de esta investigación. La correlación es negativa media, según el rango establecido. Por lo 

tanto, se acepta la hipótesis alternativa que plantea la relación entre las variables de la 

investigación. 
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Figura 22  

Gráfico de dispersión entre el aprendizaje del inglés y las Actitudes lingüísticas en los 

educandos de secundaria en el 3er año académico 

 
 

Nota. Muestra el diagrama de dispersión entre el aprendizaje del inglés y las Actitudes 

lingüísticas. 

 

 

Descripción del diagrama de dispersión 

Se observa en el diagrama de dispersión se presenta presentan una relación lineal 

negativa; es decir el diagrama tiene una tendencia descendente, a medida que aumenta el 

valor de la dimensión actitudes lingüísticas está se asocia a menores puntajes respecto a la 

variable aprendizaje del idioma inglés dando a evidenciar que cuando el estudiante tiende a 

ser lo más prejuicioso respecto a sus actitudes lingüísticas esto lleva a repercutir a un menor 

aprendizaje del idioma inglés, describiendo así una situación compatible con la hipótesis 

especifica 1. 

d) La interpretación del valor "p" o nivel de significancia. 

 H0: Si (P es mayor o igual a 0,05), por lo que no se negaría la H0 
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 Hi: Si (P es menor a0,05), por lo que se negaría la H0 

 En este estudio P = 0,001; y α = 0,05 por lo tanto P es menor al valor 0,05 así 

que se rechazaría la H0. 

 

e) Interpretación de la significancia  

La Tabla 19, menciona que el "p-value" es inferior 0.050. por lo que, el estadístico de 

correlación se sitúa dentro del intervalo de -0.26 a -0.50. Por lo tanto, a un nivel de 

confiabilidad del 95 %, se deduce que existe una correlación negativa y significativa entre la 

dimensión y la variable de la investigación; las actitudes lingüísticas y el aprendizaje del 

inglés en los estudiantes que formaron parte de la muestra en este estudio académico. 

 Hipótesis específica numero 2 

a) Formulación de hipótesis 

H0: No existe una asociación inversa y significativa entre los factores 

socioculturales y el aprendizaje del idioma inglés en los alumnos de segundo de 

secundaria. 

 

Hi: Existe una asociación inversa y significativa entre los factores 

socioculturales y el aprendizaje del idioma inglés en los alumnos de segundo de 

secundaria. 

 

b) Nivel de significancia  

Es de 5 por ciento (α = 5 %). 

 

c) Estadístico de prueba 

Se utilizo la Correlación de Rho de Spearman (𝑟𝑠) 

. 
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Tabla 20  

 Factores Socioculturales y el aprendizaje del inglés en los alumnos del tercer año de 

secundaria 

 
Factor 

sociocultural 

Aprendizaje 

del inglés 

Rho de Spearman 

Factor sociocultural 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,296** 

Sig. (bilateral) . ,002 

N 104 104 

Aprendizaje del 

inglés 

Coeficiente de 

correlación 
-,296** 1,000 

Sig. (bilateral) ,002 . 

N 104 104 

 

Nota. Esta tabla muestra el resultado del "coeficiente de correlación ordinal" en cuanto a la 

dimensión factores socioculturales. SPSS v.27. 

 

 

Descripción de la tabla 

El Rho de Spearman es de -0.296 y presenta una significancia de 0.002, la cual es 

menor a 0.050. Esto indica que hay una correlación estadísticamente significativa entre los 

factores socioculturales y el aprendizaje del inglés en los escolares que participaron en esta 

investigación. La correlación es negativa media, según el rango establecido. Por lo tanto, se 

confirma la hipótesis alternativa que establece una relación entre los factores socioculturales 

y el aprendizaje del inglés. 
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Figura 23  

Gráfico de dispersión del aprendizaje del inglés y los Factores socioculturales en los 

educandos de secundaria en el 3er año académico 

 
 

Nota. La figura muestra el diagrama de dispersión, expone la información de la Tabla 17.  

 

Descripción de la relación entre las variables 

 Se observa que hay una tendencia lineal descendente, indicando que hay una conexión 

negativa entre los valores estudiados. Esto significa que a medida que los grados de una 

variable disminuyen, entonces aumentan los valores de la demás variable. Por ende, establece 

que, si los alumnos tienen factores socioculturales menos prejuicios, podrán alcanzar un nivel 

más alto en el aprendizaje del inglés. 

d) La interpretación del valor "p" o nivel de significancia. 

 H0: Si (P es mayor o igual a 0,05), por lo que no se negaría la H0 

 Hi: Si (P es menor a0,05), por lo que se negaría la H0 

 En el estudio P = 0,001; y α = 0,05 por lo tanto P es menor al valor 0,05 así 

que se rechazaría la H0. 
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e) La lectura de la significancia  

De acuerdo a la Tabla 15, menciona que el "p-value" es inferior 0.050. por lo que, el 

estadístico de correlación se sitúa dentro del intervalo de -0.26 a -0.50. Por lo tanto, a un 

nivel de confiabilidad del 95 %, se deduce que existe una correlación negativa moderada y 

significativa entre los factores socioculturales y el aprendizaje del inglés en los estudiantes 

que forman parte de esta investigación. 

 

 Hipótesis específica Numero 3 

a) Formulación de hipótesis 

H0: No existe una relación inversa y significativa entre y el aprendizaje del idioma 

inglés en los alumnos de tercero de secundaria 

Hi:  Existe una relación inversa y significativa entre y el aprendizaje del idioma inglés 

en los alumnos de tercero de secundaria  

b) Nivel de significancia para evaluación de los estadísticos de correlación 

Se considero (α = 5 %)  

c) Estadístico de prueba 

Se utilizo la Correlación de Rho de Spearman (𝑟𝑠)  
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Tabla 21  

Metas y el aprendizaje del inglés en los alumnos del tercer año de secundaria 

 Metas 
Aprendizaje 

del inglés 

Rho de Spearman 

Metas 

Coeficiente de 

correlación 
1,000 -,273** 

Sig. (bilateral) . ,005 

N 104 104 

Aprendizaje del 

inglés 

Coeficiente de 

correlación 
-,273** 1,000 

Sig. (bilateral) ,005 . 

N 104 104 

Nota. Esta tabla muestra el resultado del "coeficiente de correlación ordinal" en cuanto a la 

dimensión metas. SPSS v.27. 

 

El Rho de Spearman es de -0.273 y presenta una significancia de 0.005, la cual es 

menor a 0.050. Esto indica que hay una correlación estadísticamente significativa entre las 

metas y el aprendizaje del inglés en los escolares que participaron en esta investigación. La 

correlación es negativa media, según el rango establecido. Por lo tanto, se confirma la 

hipótesis alternativa que plantea una relación entre las metas y el aprendizaje del inglés.  
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Figura 24  

Diagrama de dispersión del aprendizaje del inglés y las metas en los educandos de 

secundaria en el 3er año académico 

 

Nota. La figura muestra un diagrama de dispersión, visualiza la información proporcionada 

en la Tabla 18. 

Descripción de la relación entre las variables 

Se observa que en las variables muestran una recta lineal descendente, donde 

podemos decir que la correlación es negativa. Esto significa que las medidas de los valores de 

una variable se disminuyen, aumenta la otra variable. Por lo tanto, esto concuerda con la 

hipótesis, que establece si los estudiantes establecen metas menos prejuiciosas, tienden a 

alcanzar un nivel más alto en los aprendizajes del idioma inglés.  
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d) La interpretación del valor "p" o nivel de significancia. 

 H0: Si (P es mayor o igual a 0,05), por lo que no se negaría la H0 

 Hi: Si (P es menor a0,05), por lo que se negaría la H0 

 En el estudio P = 0,001; y α = 0,05 por lo tanto P es menor al valor 0,05; así 

que se rechazaría la H0. 

e) La lectura del “p” valor o significancia  

Al contrastar la Tabla 18 que nuestro el valor de referencia de la Tabla 15, se concluye 

que el valor "p" o no es notable puesto que es inferior a 0.050, utilizando el coeficiente de 

Spearman se sitúa dentro del intervalo de -0.26 a -0.50. Por lo tanto, con un nivel de 

confianza del 95 %, se puede decir que hay una correlación negativa, moderada y 

significativa. En cuanto a la meta y el conocimiento del inglés en los participantes que 

forman parte del estudi
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4.4. Discusión de Resultados 

La investigación que se presenta ha sido realizada con éxito, alcanzando todos los 

objetivos planteados. Además, las hipótesis formuladas han sido confirmadas, lo que respalda 

la validez de los resultados obtenidos. 

En cuanto al objetivo general, se ha identificado una correlación inversas entre las 

variables prejuicios lingüísticos y el aprendizaje del idioma inglés. Además, se observó que el 

88.46 % de los estudiantes participantes exhiben niveles de prejuicio: muy prejuiciosos, 

prejuiciosos y regularmente prejuiciosos. De manera simultánea, el 98.05 % de los alumnos 

alcanzaron niveles de inicio y proceso en su aprendizaje, con énfasis en las dimensiones de 

escritura (Writing) y expresión oral (Speaking). Estos hallazgos coinciden con la 

investigación de Pinto (2018), quien señala que los problemas lingüísticos pueden restringir 

el desarrollo del inglés, afectando negativamente la motivación de los estudiantes. Un alto 

nivel de percepción de autoeficacia puede llevar a los alumnos a no percibir el aprendizaje 

del idioma como una herramienta útil para alcanzar sus metas personales o profesionales. 

 

Respecto al primer objetivo específico, se identificó una correlación inversa 

significativa entre la dimensión de actitudes lingüísticas y el aprendizaje de inglés. Además, 

se observó que el 84.62 % de los participantes en la muestra mostró actitudes lingüísticas 

muy prejuiciosas, prejuiciosas y regularmente prejuiciosas hacia el idioma inglés. Este 

resultado es consistente con el estudio realizado por Cárdenas y Esquivel (2022), quienes 

concluyeron que las actitudes lingüísticas influyen en la asimilación del inglés. De manera 

similar, Yupanqui y Calcina (2022) señalaron que la adquisición del inglés alcanza elevados 

niveles de éxito cuando los estudiantes adoptan una actitud adecuada y positiva, siendo 

guiados principalmente por las herramientas pedagógicas. Asimismo, Berglfel (2008) 
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sostiene que las actitudes son uno de los factores determinantes en la adquisición del inglés, y 

este aspecto mostró una alta correlación en la presente investigación. 

 

En relación al segundo objetivo, se halló una correlación signitivativa inversa entre 

los factores socioculturales y la capacidad de hablar inglés. Además, el 91.34 % de los 

participantes presentó factores socioculturales muy prejuiciosos, prejuiciosos y regularmente 

prejuiciosos. Este hallazgo contrasta con lo que encontraron Manzaneda y D. Madrid (1997) 

en España, donde los padres enfatizan la importancia de adquirir inglés, lo que hace que los 

estudiantes sean conscientes de su relevancia. En cambio, la presente investigación revela la 

falta de apoyo en términos de factores socioculturales. De manera similar, Bastidas y Muñoz 

(2020) destacan que los factores externos, particularmente los socioculturales y educativos, 

influyen considerablemente en la enseñanza del inglés, subrayando el rol crucial del 

desempeño docente, las políticas educativas y el entorno escolar. Además, Onofre (2023) 

propone que el aprendizaje debe involucrar la interacción entre compañeros para mejorar, 

especialmente en la dimensión de speaking, lo que favorece el aprendizaje colaborativo. 

 

Con respecto al tercer objetivo, los resultados mostraron una correlación inversa entre 

la dimensión de metas y el conocimiento del inglés. En particular, se observó que el 42.31 % 

y el 37.50 % de los estudiantes del colegio Jorge Chávez presentaron metas poco prejuiciosas 

y regularmente prejuiciosas, respectivamente. Este hallazgo sugiere que, aunque la mayoría 

de los estudiantes no muestran actitudes claramente negativas hacia el aprendizaje del 

idioma, tampoco parecen vincular directamente sus metas personales con el desarrollo de sus 

competencias en inglés. 

 

En este sentido, autores como Ortega et al. (2020) destacan que la motivación es un 

factor clave en el aprendizaje del inglés fuera del aula, especialmente cuando se trata de 
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interactuar en el idioma, viajar o explorar tradiciones culturales. No obstante, los resultados 

de esta investigación indican que los estudiantes no perciben el aprendizaje del inglés como 

una herramienta significativa para alcanzar sus metas personales o profesionales. Esta 

situación contrasta con lo que afirma Peña (2019), quien sostiene que la enseñanza y 

adquisición de un idioma extranjero facilita el logro de objetivos individuales, al potenciar el 

desarrollo de competencias clave para el ámbito académico y laboral. Asimismo, Maldonado 

et al. (2019) refuerzan esta perspectiva, indicando que una actitud positiva hacia el 

aprendizaje de idiomas está vinculada con la formulación y logro de metas a largo plazo.  
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Conclusiones 

Primera. Los  prejuicios lingüísticos se relacionan significativamente e inversamente con el 

aprendizaje de la lengua inglesa. Esto se fundamenta en el análisis de de correlación 

de Rho de spearman que arrojó el valor de correlación inversa media  de  -0,450, con 

un nivel de significancia de p valor de 0,000. 

Segunda. Las actitudes lingüísticas se relacionan significatimente e inversamente con la 

adquisición del  inglés, ya que se identificó mediante la aplicación de "la correlación 

Rho de Spearman" un valor de – 0,420, una correlación negativa media asociado a un 

nivel de significancia de p valor de 0,000. 

Tercera. Los factores socioculturales se elacionan significativamente e inversamente con el 

aprendizaje del inglés en los educandos del tercer grado del Jorge Chávez, del nivel 

secundario, pues de acuerdo con “la correlación Rho de Spearman” cuya 

cuantificación es de un valor de -0,29. Lo cual se encuentra respaldada por un nivel de 

significancia de p valor de 0,002. 

Cuarta. Las metas se relacionana significativamente  e inversamente con el aprendizaje del 

inglés. Este vínculo se demuestra por medio de la aplicación del estadístico "Rho de 

Spearman", con un valor de – 0,273, y esto se encuentra respaldado por un nivel de 

significancia de p valor de   0,005. 
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Recomendaciones 

Primera. El director del centro educativo que amplíe el alcance del estudio a los demás 

grados, con el objetivo de obtener un diagnóstico exhaustivo de todos los estudiantes 

de nivel secundario. Se propone implementar un plan integral de fortalecimiento del 

aprendizaje, basado en estrategias coordinadas y respaldado por la colaboración de 

profesionales. Además, se recomienda la implementación de programas de 

sensibilización y talleres específicos para abordar de manera focalizada estos 

prejuicios. Esta iniciativa puede contribuir a propiciar un ambiente más positivo y 

receptivo para el aprendizaje del idioma inglés. 

Segunda. El director mediante la colaboración de los profesores de inglés implementar 

estrategias pedagógicas que fomenten una percepción positiva del inglés entre los 

estudiantes. La introducción de métodos educativos interactivos y material didáctico 

relevante podría despertar un mayor interés. Además, se sugiere realizar campañas de 

concientización sobre la relevancia del idioma inglés en el mundo contemporáneo. 

Tercera. El director debe de propone la implementación de programas de sensibilización 

dirigidos a padres y estudiantes sobre los beneficios del dominio del inglés. También 

se sugiere proporcionar capacitación adicional a los profesores para mejorar su 

competencia en la enseñanza del idioma.  
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Anexos 

 Matriz de consistencia 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS DIMENSIONES E INDICADORES METODOLOGÍA 

Problema general 

 

Objetivo General 

 

 

Hipótesis General 

 

 

Variable 1: Prejuicios lingüísticos 

 

 

El tipo de investigación: 

Presenta una 

investigación básica. 

Diseño de la 

investigación: 

En el presente estudio es 

de diseño correlacional. 

La población: 

Los alumnos del tercero 

de secundaria de la 

Institución Educativa 

Jorge Chávez, 2023. 

 

 

¿Cómo los prejuicios 

lingüísticos se relacionan 

con el aprendizaje del 

idioma inglés en los 

educandos de secundaria 

del 3er año académico 

del colegio, Jorge 

Chávez, Tacna, 2023? 

Establecer la relación de 

los prejuicios lingüísticos 

con el aprendizaje del 

idioma inglés en los 

educandos de secundaria 

del 3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, 

Tacna, 2023. 

Los prejuicios 

lingüísticos se relacionan 

con el aprendizaje del 

idioma inglés en los 

educandos de secundaria 

del 3er año académico 

del colegio, Jorge 

Chávez, Tacna, 2023. 

 

Actitudes (1-5) 

 Lingüísticas 

 Preferencia 

 Importancia 

 

Factores (6-11) 

Socioculturales 

 Familia 

 Amigos 

 Colegio 

 

Metas (12-16) 

 Objetivos 

 Expectativas 
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Problemas 

Específicos 

Objetivos 

Específicos 

Hipótesis   Específicas Variable 2:  Aprendizaje del idioma inglés 

La muestra: 

Está constituida por 104 alumnos 

Técnica: 

Variable 1: La encuesta 

Variable 2: 

 Examen (Reading, 

Listening y Writing) 

 Observación (Speaking) 

Instrumentos: 

Variable 1: Cuestionario 

Variable 2: 

 Prueba escrita (Reading, 

Listening y Writing) 

 Rúbrica de 

evaluación((Speaking) 

 

 

 

 

a) ¿De qué manera las actitudes 

lingüísticas están asociadas 

con el aprendizaje del 

idioma inglés en los 

educandos de secundaria del 

3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, 

Tacna, 2023? 

b) ¿Cómo los factores 

socioculturales están 

asociados con el aprendizaje 

del idioma inglés en los 

educandos de secundaria del 

3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, 

Tacna, 2023? 

c) ¿De qué manera las metas se 

relacionan con el aprendizaje 

del idioma inglés en los 

educandos de secundaria del 

3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, 

Tacna, 2023? 

 

a) Establecer la asociación 

entre las actitudes 

lingüísticas con el 

aprendizaje del idioma 

inglés en los educandos 

de secundaria del 3er 

año académico del 

colegio, Jorge Chávez, 

Tacna, 2023. 

b) Establecer la asociación 

de los factores 

socioculturales con el 

aprendizaje del idioma 

inglés en los educandos 

de secundaria del 3er 

año académico del 

colegio, Jorge Chávez, 

Tacna, 2023. 

c) Establecer la relación de 

las metas con el 

aprendizaje del idioma 

en los educandos de 

secundaria del 3er año 

académico del colegio, 

Jorge Chávez, Tacna, 

2023. 

 

a) Existe una asociación 

inversa y significativa 

entre las actitudes 

lingüísticas y el 

aprendizaje del idioma 

inglés en los educandos 

de secundaria del 3er año 

académico del colegio, 

Jorge Chávez, Tacna, 

2023. 

b) Existe una asociación 

inversa y significativa 

entre los factores 

socioculturales y el 

aprendizaje del idioma 

inglés en los educandos 

de secundaria del 3er año 

académico del colegio, 

Jorge Chávez, Tacna, 

2023. 

c) Existe una relación 

inversa y significativa 

entre y el aprendizaje del 

idioma inglés en los 

educandos de secundaria 

del 3er año académico del 

colegio, Jorge Chávez, 

Tacna, 2023. 

 

Listening (1-10) 

 Identifica descripciones habladas simples 

de objetos, personas y eventos 

 Entiende conversaciones sencillas sobre 

temas cotidianos 

Reading (11-20) 

 Comprende descripciones escritas simples 

de objetos, personas y eventos 

 Entiende historias breves y sencillas que 

contengan narrativas de tiempo. 

Writing (21-30) 

 Puede escribir descripciones simples de 

objetos, imágenes y acciones 

 Escribe una respuesta corta y con una 

correcta gramática. 

Speaking (31-35) 

 Puede describir simples objetos, imágenes 

y acciones. 

 Responde a preguntas sencillas usando 

vocabulario y una correcta gramática 
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Instrumentos del trabajo investigativo 
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 Validez y confiabilidad de instrumento 
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Constancia de aplicación  



128 

  

 

 

Evidencias de campo 

Figura 25  

Presentación y explicación del examen de inglés 

 

Figura 26  

Desarrollo de la parte de Listening  
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Figura 27  

Los alumnos desarrollan la parte de Listening del examen  

 

Figura 28  

Los estudiantes desarrollaron las partes de Reading y Writing  
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Figura 29  

Evaluación del Speaking parte 2 

 

 

Figura 30  

Evaluación del Speaking parte 1 
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Figura 31  

Presentación y explicación del cuestionario sobre los prejuicios lingüísticos 

 

Figura 32  

Los estudiantes desarrollan el cuestionario  
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Tabla 22  

Distribución por ítems de la percepción de los prejuicios lingüísticos de los educandos de la 

muestra 
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Figura 33  

Distribución por ítems de la percepción de los prejuicios lingüísticos de los educandos de la 

muestra 
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Figura 34  

Distribución por puntaje según las dimensiones de la variable aprendizaje del idioma inglés de la 

muestra   
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Categorización y baremos de las variables de investigación 

Tabla 23  

Escala general de la variable prejuicios lingüísticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. En esta tabla encontramos los niveles con los que se trabajó los prejuicios lingüísticos en la 

parte de resultados. Ernesto Pino (2011). 

 

Tabla 24  

Escala general de la variable aprendizaje del idioma ingles 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. En esta tabla encontramos los niveles con los que se trabajó el aprendizaje del idioma inglés 

en la parte de resultados. MINEDU (2016). 

 

Especificación:  

 AD (logro destacado) se alcanza cuando el estudiante demuestra habilidades que van más allá 

de lo esperado en la competencia, evidenciando un nivel superior. 

 A (logro esperado) se logra cuando el estudiante alcanza el nivel esperado en la competencia, 

mostrando competencia satisfactoria en todas las tareas y dentro del tiempo establecido. 

 B (en proceso) se asigna cuando el estudiante está cerca de alcanzar el nivel esperado en la 

competencia y requiere apoyo adicional durante un período razonable para lograrlo. 

  C (en inicio) se asigna cuando el estudiante muestra un progreso mínimo en la competencia, 

evidenciando dificultades frecuentes en las tareas, lo que indica la necesidad de más tiempo 

y la intervención del docente

Categoría (Niveles) Baremo (Rangos) 

Nada prejuicioso 16 a 28 

Poco prejuicioso 29 a 41 

Regularmente prejuicioso 42 a 54 

Prejuicioso 55 a 67 

Muy prejuicioso 68 a 80 

Categoría (Niveles) Baremo (Rangos) 

Inicio 0 a 10 

Proceso 11 a 13 

Logro esperado 14 a 17 

Logro destacado 18 a 20 
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Línea de Investigación 

Línea de investigación de la UNJBG: Currículo Innovación Pedagógica y Formación Educativa. 

Línea de investigación de la especialidad IDEX 

La presente investigación posee los factores cognitivos en la adquisición de idiomas 

extranjeros como línea de investigación. 

Eje temático 

Dado lo anteriormente expuesto, el presente estudio investigativo se aborda dentro de los 

siguientes ejes temáticos: procesos psicológicos básicos, la influencia social y la persuasión en el 

aprendizaje de idiomas. 
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