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RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo evaluar el efecto de la herramienta digital colaborativa
Mentimeter en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de nivel secundario
del area de Ciencias Sociales en la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache,
durante el afio 2024. La investigacion se llevo a cabo con una muestra de 246 estudiantes,
distribuidos en un grupo experimental (122) y un grupo control de (124). Se empled un
disefio cuasi-experimental, aplicando pretest y postest para medir el impacto en
habilidades criticas especificas como inferencia, reconocimiento de supuestos,
deduccion, interpretacion y evaluacion de argumentos. Los resultados indicaron una
mejora significativa en el grupo experimental en todas las dimensiones evaluadas, con
incrementos estadisticamente significativos en el pensamiento critico general en
comparacion con el grupo control. Los estudiantes del grupo experimental también
manifestaron una valoracion positiva hacia el uso de Mentimeter como herramienta
educativa. Estos hallazgos sugieren que Mentimeter es una herramienta eficaz para
promover el pensamiento critico en contextos educativos, aportando una metodologia
innovadora y efectiva para la ensefianza de Ciencias Sociales en el ambito escolar. Este
estudio contribuye a la literatura sobre la integracion de herramientas digitales en la

educacion secundaria y su efecto en habilidades cognitivas avanzadas.

Palabras clave: Mentimeter, pensamiento critico, herramientas digitales, educacion

secundaria, Ciencias Sociales.
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ABSTRACT

This study aimed to evaluate the effect of the collaborative digital tool Mentimeter on the
development of critical thinking skills among secondary-level students in the Social
Sciences area at the Gustavo Rivera Rivera Educational Institution, Tocache, in 2024. The
research involved a sample of 246 students, divided into an experimental group (122) and
a control group (124). A quasi-experimental design was employed, applying pretests and
posttests to measure the impact on specific critical thinking skills such as inference,
assumption recognition, deduction, interpretation, and argument evaluation. The results
indicated a significant improvement in the experimental group across all evaluated
dimensions, with statistically significant increases in overall critical thinking compared
to the control group. Additionally, students in the experimental group expressed positive
feedback regarding Mentimeter as an educational tool. These findings suggest that
Mentimeter is an effective tool for promoting critical thinking in educational settings,
offering an innovative and efficient methodology for teaching Social Sciences in schools.
This study contributes to the literature on the integration of digital tools in secondary

education and their impact on advanced cognitive skills.

Keywords: Mentimeter, critical thinking, digital tools, secondary education, Social

Sciences.



INTRODUCCION

La presente investigacion se centra en el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de secundaria en el area de Ciencias Sociales, abordando la problematica de
como fomentar esta habilidad en un contexto educativo marcado por métodos de
ensefianza tradicionales. El pensamiento critico es una competencia fundamental que
permite a los estudiantes analizar, evaluar y tomar decisiones fundamentadas. No
obstante, muchos métodos pedagodgicos no logran estimular adecuadamente estas
habilidades en los estudiantes, limitando su capacidad para enfrentar desatios complejos

de manera reflexiva.

En este contexto, el uso de herramientas digitales colaborativas, como
Mentimeter, ofrece nuevas oportunidades para mejorar el aprendizaje critico en el aula.
Este estudio tiene como propdsito evaluar el impacto de la herramienta digital Mentimeter
en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la Institucion Educativa Gustavo

Rivera Rivera, ubicada en Tocache.

En el Capitulo I, se plantea el problema de investigacion, describiendo su

justificacion y formulacion, asi como los objetivos y las hipdtesis que guian el estudio.

En el capitulo II, se desarrolla el marco tedrico, en el cual se incluyen antecedentes
internacionales y nacionales sobre el uso de herramientas digitales en el &mbito educativo
y el pensamiento critico. También se desarrollan las bases tedricas que sustentan el uso

de Mentimeter y el impacto del pensamiento critico en el aprendizaje.

En el capitulo III, se establece el disehio metodologico de la investigacion,
especificando el tipo y nivel de investigacion, la poblacion y muestra seleccionadas, la
operacionalizacion de las variables, asimismo, los instrumentos de recoleccion y analisis
de datos. En el capitulo I'V, presenta los resultados de la investigacion, diferenciando entre

los resultados descriptivos e inferenciales obtenidos.

Finalmente, en la seccion de conclusiones y recomendaciones, se discuten los
hallazgos mas relevantes y se proponen acciones futuras para optimizar el uso de

herramientas digitales en la ensefianza del pensamiento critico en Ciencias Sociales. Con



esta investigacion, se pretende contribuir a la literatura educativa y ofrecer una alternativa

innovadora para el desarrollo de competencias criticas en el ambito escolar.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Identificacion del problema

Cuando se escucha que un estudiante miente por obtener una indulgencia, o
cuando se escucha en los pasillos de la escuela un lenguaje soez, o cuando se repiten y
actian en funcion a prejuicios o estereotipos establecidos por la propia sociedad, o cuando
en las propias experiencias de aprendizaje los estudiante no preguntan ante una duda o no
cuestiona ante una afirmacion, o cuando entre ellos mismo no saben de qué estan
hablando pero hablan sin sentido, o cuando se les dificulta en plantear una solucién o
propuesta a un problema de caracter matematico o social, cuando se observa que hay una
gran dificultad en interpretar imagenes y cuadros estadisticos; por ultimo, cuando toman
decisiones espontaneas y niegan la responsabilidad de asumir las consecuencias de sus
propios actos, no solo en el ambito educativo, sino también en el social, laboral y
emocional. Toda esta gama de situaciones ocurre, porque a priori no ha tenido una buena
orientacion; pero, la indiscutible razon es que no ha logrado un verdadero desarrollo del

pensamiento critico.

Un gran aporte de René Descartes, segun Peldez (2018), fue el método cartesiano,
el cual exige aplicar la duda metddicamente, es decir, cuestionar todos aquellos
conocimientos que tengamos y que no sean evidentes, si no cuestionamos las ideas y
teorias aceptadas por la sociedad, seriamos automatas programados por ideas que alguien
mas penso por nosotros. Por eso, el pensamiento critico es definido, segun Albisua et al.
(2018), como un proceso cognitivo complejo que implica disposiciones y capacidades
con tres dimensiones bdsicas: la logica (juzgar, relacionar palabras con enunciados), la
criterial (utilizacion de opiniones para juzgar enunciados) y la pragmatica (comprension
del juicio y la decisioén para construir y transformar el entorno). Se centra en lo que la
persona puede decidir, creer o hacer algo de forma reflexiva, razonable y evaluativa (p.
92). Realmente, es menester desarrollar el pensamiento critico que permita a los
estudiantes reconocer, lo que no es razonable e innovar con ideas nuevas. Ser un pensador
critico es una cualidad muy importante, no solo para el trabajo y el estudio, sino también

para nuestra vida.



El pensamiento critico es sobre el proceso en el que un individuo usa la razén para
manejar su pensamiento para cuestionar declaraciones o sentimientos para lograr la
posicidon mas sensata sobre un tema. Basicamente, es una forma de pensar reflexiva y
racional que es parte de la duda y la controla con la légica. Por lo tanto, el pensamiento
critico en el pensamiento es racionalmente y sin prejuicio para que el vinculo 16gico entre

las ideas sea comprensible o construido.

Una investigacion de Albisua et al. (2018), donde con una muestra de 230
docentes universitarios, de diferentes areas de conocimiento, provenientes de
universidades publicas y privadas de Espafia y América Latina, de los cuales, 82 eran
espafioles y 148 de paises latinoamericanos, principalmente de Chile y Ecuador, el resto
de paises estan poco representados (8,4 % en total). El 33 % pertenecian a universidad
publica y el 67 % a universidad privada. La mayoria imparte docencia en el 4rea de
Ciencias Sociales y Juridicas (36 %), seguido de Artes y Humanidades (23 %), Ingenieria
y Arquitectura (19 %), Ciencias de la Salud (13 %) y Ciencias (9 %). El1 54 % eran mujeres
y el 46 %, hombres. Reveld que el profesorado considera muy importante la ensefianza
del pensamiento critico en la educacion superior (media de 9,4), no habiendo ninguno que
le otorgue una puntuacion inferior a 5 y el 66 % de la muestra le da una puntuacion de
10. Ademas, resaltar que son menos los docentes que consideran que realmente estan
trabajando el pensamiento critico en sus asignaturas (7,4 sobre 10), siendo un 5 % los
docentes que lo trabajan muy poco, 23 % lo trabajan algo, 49 % lo trabajan bastante y tan
solo un 23 % lo trabajan mucho. Por otro lado, ante la pregunta de si el pensamiento
critico esta contemplado explicitamente como una competencia asignada a su asignatura,
se observa que esto es asi en un 47,83 % de los casos. Aunque no se plantee su desarrollo
de manera explicita, realmente se trabaja y los docentes apuestan por formar personas
criticas. El no haberla incluido explicitamente no equivale necesariamente a que no hayan

trabajado el pensamiento critico.

En el contexto peruano, de acuerdo con el Ministerio de Educacion del Pert

(2024), se expone la siguiente informacion:

En PISA 2022, se revela que de los seis niveles de desempeio de las tres

competencias evaluadas de un total de 81 paises que participaron, el Pert se encuentra en



la competencia de matematica en el puesto 59 con el nivel 1% en la competencia de
lectura, se encuentra en el lugar 55 con un nivel de 2, solo por encima de un punto que lo
ubicaria en el nivel 1; por ultimo, en la competencia de ciencias, se encuentra en el sitio

59 con el nivel 1A (p. 42).

Los resultados revelados dan a entender que la educacion peruana estd en una
situaciéon muy dificil, los resultados se deben a muchos factores; pero, son los procesos
de razonar, formular, emplear, interpretar y evaluar en la competencia de matematica que
se debe mejorar. Por otro lado, en la competencia de lectura, son los procesos de localizar
informacion, comprender, evaluar y reflexionar que se debe priorizar. Sin embargo, en la
competencia de ciencias, los procesos cognitivos afectados son el de explicar, evaluar e
interpretar datos y pruebas cientificas. Toda esta gama de procesos cognitivos afectados
es por la usencia de una estrategia que permite el desarrollo del pensamiento critico que

ejercitaria la los niveles de comprension en todas las competencias mencionadas.

Siguiendo la misma linea, en el plano nacional, segiin el MINEDU (2022), en la
Evaluacion Muestral de Estudiantes 2022, los estudiantes de la region de San Martin

evidencian el siguiente resultados:

En el area de Comunicacion, con una media promedio de 557 a nivel nacional que
lo ubica en el nivel de inicio en su logro, considerando que el 20,4 % de estudiantes, se
encuentra en el nivel de previo al inicio, el 44,8 % se encuentra en el nivel de inicio, el
25,6 % se encuentra en el nivel de proceso y solo el 9,2 % se encuentra en el nivel
satisfactorio, el siguiente resultado lo ubica en el puesto 21 de las 26 regiones que posee
el Pert en el area de Comunicacion. Por otra parte, en el area de Matematica, con una
media promedio de 530, a nivel nacional, lo ubica en el nivel de inicio en su logro,
considerando que el 45,8 % de estudiantes se encuentra en el nivel de previo al inicio, el
35,5 % se encuentra en el nivel de inicio, el 13,3 % se encuentra en el nivel de proceso y
solo el 5,4 % se encuentra en el nivel satisfactorio, el sucesivo efecto lo ubica en el puesto
23 de las 26 regiones que tiene el Pert en el 4rea de Matemadtica. Por tltimo, en el area
de Ciencia y Tecnologia, con una media promedio de 461, a nivel nacional, lo ubica en el
nivel de inicio en su logro, evidenciando que el 18,9 % de estudiantes se encuentra en el

nivel de previo al inicio, el 51,4 % se encuentra en el nivel de inicio, el 24,1 % se



encuentra en el nivel de proceso y solo el 5,6 % se encuentra en el nivel satisfactorio,
colocandolo en el sitio 21 de las 26 regiones que abarca el Peru en el area de Ciencia y

Tecnologia (pp. 22-23).

El logro obtenido en la EM 2022 refleja que los estudiantes de la region de San
Martin necesitan demasiado apoyo para superar esta brecha y motiva a las autoridades a
promover mas programas educativos para elevar estas cifras a un nivel satisfactorio en
las areas de Ciencia y Tecnologia, Comunicacion y Matematica. Ademas, se puede inferir
la ausencia de innovaciones pedagogicas en el hecho educativo, dejando de lado los

materiales tradicionales y apoyandonos mas en las Tic's para el logro esperado.

Haciendo un estudio, Dalio y Iglesias (2023) afirman que solo el 37 % de la
poblacion mundial jamés ha utilizado Internet y este hecho suele asociarse con la falta de
oferta de Internet, aunque los datos no acompafian ese argumento: el 93 % de dicha
poblacion vive en areas que cuentan con cobertura de al menos 3G y el 82 %, en zonas
con 4G; asi mismo, afirma que en América Latina y el Caribe afirman que la brecha de
cobertura no es la Unica barrera, ya que, a pesar de que el 94 % de la poblacion
latinoamericana tiene acceso a servicios de Internet movil, el 38 % no esta suscrito para
adquirir el servicio. Un claro ejemplo es el vecino pais de Ecuador: segun Borja (2021),
solo el 22 % de un total de 431 estudiantes de la Escuela de Educacion de la Facultad de
Ciencias juridicas, Sociales y de la Educacion, de la Universidad Técnica de Babahoyo
manifiesta haber sido influenciado para hacer uso de las herramientas digitales por sus
docentes. Por otro lado, en la realidad de México, de acuerdo con Cdmara y Hernandez
(2022), los docentes consideran que las herramientas digitales, como Facebook,
WhatsApp, el correo institucional, el correo alterno y Eminus, favorecen la
comunicacion. Se puede apreciar que el 45,5 % manifestd que siempre utilizaban estas
herramientas para mantener una comunicacion con los alumnos; el 48,5 % consider6 que
casi siempre podrian ser utilizadas, ademds se preguntd a los docentes si se habia
presentado alguna situacion u obstaculo para poder impartir sus clases. En este caso, 18
docentes (54,5 %) indicaron que tuvieron que superar problemas de conexion a internet;
2 (6,1 %) mencionaron que no habian contado con el equipo de trabajo adecuado; otros 2

(6,1 %) comentaron que no tenian un dominio suficiente de las herramientas digitales;



solo un docente (3 %) contest6d que el tiempo de atencion a los estudiantes no habia sido
suficiente. Finalmente, 10 docentes (30,3 %) expresaron que la carga de trabajo habia

sido excesiva.

En sintesis, se evidencia que, en el mundo, la cobertura digital permite el uso de
las herramientas digitales y que algunos gobiernos hacen enormes esfuerzos para
implementar estas tecnologias en el ambito educativo lo que permite que su poblacion

estudiantil trate de estar a la vanguardia de los cambios del mundo digital contemporaneo.

Por otro lado, Mellado et al. (2023) afirman que el uso de internet es, en la

actualidad:

Un medio de comunicacion indispensable en el dia a dia, lo que se ve reflejado en
el aumento del nimero de conexiones en los ultimos afios en nuestro pais, pasando
de 2 millones de conexiones fijas en el afio 2015 a 3,13 millones de conexiones
en el ano 2022. Respecto a la penetracion a nivel de hogares y a nivel nacional, en
el ano 2015, existian 22 conexiones por cada 100 hogares; sin embargo, para el
afio 2022 esta aumentd a 33 conexiones por cada 100 hogares. No obstante, la
importancia de estos avances, en comparacion con algunos paises de la region,
Peru se encuentra rezagado en la penetracion del internet fijo estando en el Gltimo
lugar; ademas revela que las regiones que cuentan con una mayor penetracion de
internet fijo son Lima (69 %), Arequipa (44 %) y Tacna (43 %), en contraste con
las regiones de San Martin (8 %), Ucayali (4 %) Loreto (2 %) y Amazonas (2 %)

que mostraron una menor tasa de acceso a internet fijo. (p. 26-24)

Estos datos confirman que la region San Martin tiene una ardua tarea para superar
esta brecha digital, considerando que el internet es un instrumento vital para el canje de
conocimientos, ideas y cultura en la llamada comunidad el conocimiento; pues, si se
quiere ser realmente competitivos en el mundo dominado por la informacion y el

conocimiento, nuestra comunidad académica debe tener acceso a internet.

Por eso mismo, en la regiéon de San Martin, provincia de Tocache, distrito de
Uchiza, en el caserio de San Juan de Porongo, se encuentra la IE Gustavo Rivera Rivera,

como un espacio geopolitico que no es ajeno a los cambios econdmicos, sociales,



politicos, ideoldgicos, educativos y tecnoldgicos que cristalizaron a fines del siglo XX e

inicios del siglo XXI donde las formas ancestrales de afrontar la vida van a sufrir

mutaciones, porque, en los espacios que supuestamente se construyen “conocimientos”,
2 (13

“cultura”, “civilizacion” y “ciencia”, se desconectaron de la modernidad, mas que todo

en el aspecto educativo y tecnoldgico.
1.2  Formulacion del problema
1.2.1 Problema general

(Qué efecto tiene la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter
en el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales en los estudiantes
del nivel secundario de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el

afo 20247?
1.2.2  Problemas especificos

(Cual es la diferencia en el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) antes de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter

de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024?

(Cudl es la diferencia en el nivel de inferencias entre los estudiantes del area de
Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental (A) y control (B)
después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la

Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024?

(Cual es la diferencia en el nivel de reconocimientos de supuestos entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el ano 2024?

(Cudl es la diferencia en el nivel de deduccion entre los estudiantes del area de

Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental (A) y control (B)



después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la

Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024?

(Cudl es la diferencia en el nivel de interpretacion entre los estudiantes del area
de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental (A) y control (B)
después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la

Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024?

(Cual es la diferencia en el nivel de evaluacion de argumentos entre los estudiantes
del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental (A) y
control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de

la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024?

(Cuadl es la diferencia entre el nivel del desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario del grupo experimental
antes y después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la

Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024?

(Cuadl es la valoracion que tienen los estudiantes del grupo experimental del area
de Ciencias Sociales del nivel secundario sobre la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en

el afio 2024?
1.3 Justificacion e importancia de la investigacion

Un antiguo proverbio griego reza: "Aquel a quien los dioses quieren destruir,
primero lo vuelven loco". Esta frase parece reflejar la compleja realidad actual del
Congreso de la Republica del Perti, donde se han promovido iniciativas legislativas
cuestionables que no solo estdn fuera del marco constitucional, sino que también
perjudican el bienestar y desarrollo de la sociedad. Ejemplos de ello incluyen la
aprobacion de leyes como la que permitiria nombrar a 200,000 maestros sin las debidas
evaluaciones, una ley de cine que elimina la promocion de peliculas regionales e impone
censura previa, asi como la falta de investigacion sobre las graves violaciones de derechos

humanos y las 50 victimas mortales ocurridas durante las protestas sociales de diciembre
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de 2022 y enero de 2023. Estas situaciones destacan la urgente necesidad de fomentar el
pensamiento critico en las aulas, llevando los problemas publicos de alcance nacional a

los espacios educativos para confrontar la teoria con la practica.

En este contexto, resulta fundamental incorporar el pensamiento critico como
parte de los enfoques curriculares del Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB).
Actualmente, el tinico enfoque relacionado es el de "ciudadania activa"; pero, se requiere
una formacion mas integral que permita a los estudiantes utilizar procesos cognitivos
complejos para analizar y desarrollar posturas informadas sobre las problematicas del
Estado peruano. Esto facilitara la creacion de soluciones innovadoras y efectivas para
enfrentar los desafios de la sociedad actual. De esta manera, el desarrollo del pensamiento
critico no solo se convierte en una herramienta clave para el aprendizaje auténtico, sino

también en un motor para generar cambios sociales significativos.

Esta investigacion también busca cuestionar el proyecto de ley 5532/2022-CR,
que propone prohibir el uso de teléfonos celulares en las instituciones educativas de
educacion basica regular durante el horario de clases. Tal medida constituye un retroceso
legal y contradice los avances tecnoldgicos que pueden ser aprovechados para mejorar el
proceso educativo. Al mismo tiempo, resalta la importancia de herramientas digitales
como Mentimeter, que no solo enriquecen el aprendizaje, sino que también promueven la
participacion informada de los estudiantes en asuntos de relevancia nacional. Por otro
lado, la presente investigacion se alinea al objetivo 4 de la ODS que hace referencia a
garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje durante toda la vida para todos. Ademas, se relaciona con la meta 4.7, donde
menciona que hasta el 2030, se asegura que todos los parvulos adquieren el conocimiento
tedrico y practico necesario para promover el desarrollo sostenible, incluido el desarrollo
sostenible y la educacion sostenible de estilo de vida, los derechos humanos, la igualdad
de género, la promocion de la cultura de la paz y la no violencia, la ciudad para los
ciudadanos y la evaluacion de la diversidad cultural y la inversion cultural en el desarrollo

sostenible es posible por el pensamiento critico.

El pensamiento critico, fomentado mediante el uso de tecnologias colaborativas,

tiene el potencial de transformar la educacion y la sociedad. En el presente trabajo, se
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analiz6 la influencia de la herramienta digital colaborativa Mentimeter en el desarrollo
del pensamiento critico, enfocandose en los estudiantes como actores principales. La
ensefanza estara centrada en fortalecer capacidades de andlisis, reflexion, interpretacion
y resolucion de problemas a través de las TIC, contribuyendo a una educacion mas

significativa y conectada con los desafios de la realidad nacional.
1.4  Objetivos
1.4.1 Objetivo general

Determinar el efecto de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa
Mentimeter en el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales de los
estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera,

Tocache en el afio 2024.
1.4.2  Objetivos especificos

Comparar la diferencia entre el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) antes de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter

de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Comparar la diferencia en el nivel de inferencias entre los estudiantes del area de
Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental (A) y control (B)
después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la

Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Comparar la diferencia en el nivel de reconocimientos de supuestos entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Comparar la diferencia en el nivel de deduccion entre los estudiantes del area de

Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental (A) y control (B)
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después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la

Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Comparar la diferencia en el nivel de interpretacion entre los estudiantes del area
de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental (A) y control (B)
después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la

Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Comparar la diferencia en el nivel de evaluaciéon de argumentos entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Comparar la diferencia entre el nivel del desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario del grupo experimental
antes y después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la

Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024

Identificar la valoracion que tienen los estudiantes del grupo experimental del 4rea
de Ciencias Sociales del nivel secundario sobre la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en

el afio 2024.
1.5  Hipotesis
1.5.1 Hipdotesis general

La aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter mejora en un
nivel alto y significativo el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Gustavo

Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.
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1.5.2 Hipotesis especificas

No existe diferencia entre el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) antes de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter

de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Existe diferencia alta y significativa en el nivel de inferencias entre los estudiantes
del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental (A) y
control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de

la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el aflo 2024.

Existe diferencia alta y significativa en el nivel de reconocimientos de supuestos
entre los estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos
experimental (A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en

el afio 2024.

Existe diferencia alta y significativa en el nivel de deduccion entre los estudiantes
del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental (A) y
control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de

la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el ano 2024.

Existe diferencia alta y significativa en el nivel de interpretacion entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Existe diferencia alta y significativa en el nivel de evaluacion de argumentos entre
los estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos
experimental (A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en

el afo 2024.
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La diferencia entre el nivel del desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario del grupo experimental
antes y después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la
Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024 es alta y

significativa.

La valoracién que tienen los estudiantes del grupo experimental del area de
Ciencias Sociales del nivel secundario sobre la aplicaciéon de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en

el afio 2024 es positiva.
1.6  Limitaciones de la investigacion

La investigacion enfrent6 limitaciones como (1) el acceso desigual a dispositivos
tecnologicos e internet entre los estudiantes pues muchos de los estudiantes no tenian a la
mano un celular, tablet o laptop; (2) la segunda limitante es la restriccion de tiempo debido
a los horarios escolares que en ocasiones también eran irrumpidos por algunas actividades
extracurriculares; (3) la tercera limitante es el problema de conectividad que enfrentaban
los estudiantes, aunque algunos contaban con acceso a internet, no siempre resultaba ser
estable muy aparte tenian que salir fuera del aula para ubicarse en un lugar donde llegue
la sefal; por ultimo (4), el impacto del contexto sociopolitico en la atencion de los
participantes, pues ni los padres de familia y las autoridades comprenden que estar
interconectados es una necesidad urgente que fomente la competencia y ciudadania
digital. Ademas, los resultados podrian no ser generalizables a otros contextos educativos
y estan sujetos a cierta subjetividad en las valoraciones de los estudiantes hacia
Mentimeter. A pesar de estas limitaciones, se tomaron medidas para mitigar su impacto

en las conclusiones del estudio.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes el estudio
2.1.1 Antecedentes internacionales

Moreno-novillo y Al (2022), en su trabajo titulado Mentimeter: Una herramienta
de evaluacion formativa que promueve la interaccion y participacion de los estudiantes
de inglés como lengua extramjera, plantearon como objetivo principal descubrir las
caracteristicas de la aplicacion web Mentimeter y sus ventajas como herramienta de
evaluacion formativa en las clases de inglés como lengua extranjera. La metodologia de
investigacion aplicada fue la investigacion-accion educativa, pues la misma permitio a
los investigadores practicar la ensefianza reflexiva para asi poder transformar el criterio
erroneo que tenian los estudiantes sobre la evaluacion formativa en las clases de inglés.
Para el presente estudio, se seleccionaron 150 estudiantes de inglés de la Escuela Superior
Politécnica de Chimborazo, ESPOCH, considerando la familiaridad de estos con los
docentes-investigadores, quienes impartieron clases a los mencionados estudiantes
durante el periodo académico marzo-agosto 2021. Con la finalidad de recolectar los datos,
se aplicod una encuesta de satisfaccion después de la fase de reflexion. Adicionalmente, se
desarrollaron las cuatro fases de la investigacidon accion: diagndstico, planificacion,
observacion y reflexion. Los resultados obtenidos mostraron que es recomendable utilizar
actividades elaboradas en la herramienta Mentimeter, tales como speech bubbles, word
web, drag and drop y test cortos, como parte del proceso de evaluacion formativa; puesto
que estas actividades son dinadmicas, interactivas y motivan la participacion de los
estudiantes. La encuesta de satisfaccion demostrd un 80 % de aceptacion en cuanto a la
implementacion de la aplicacion web Mentimeter en las clases de inglés como Lengua

Extranjera.

Por otro lado, los investigadores Sacoto y Santana (2023), en su articulo cientifico
denominado “Las tic en el desarrollo pedagogico y didactico de los docentes de la escuela
general basica américa”, plantearon como propoésito fundamental elaborar una propuesta

metodologica en el fortalecimiento del uso de Mentimeter a los docentes de la
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Escuela General Basica “América” para mejorar el aprendizaje de los estudiantes de
octavo afio de educacion bdsica. Esta investigacion se realizd bajo un nivel de
investigacion de tipo descriptiva, se realizd un enfoque mixto (cuantitativa —cualitativa),
la poblacion fue de 75 estudiantes y 3 docentes. Se utilizd el método de investigacion
teorico, el empirico y el estadistico. En el teorico, se hace uso del analisis y sintesis que
busca informacién y diagnostica aplicando una técnica para posteriormente buscar un
analisis e interpretacion de datos. El método empirico, ya que se va usar encuesta y
entrevista y los métodos estadisticos porque se haran uso de tablas estadisticas. Los
resultados reflejaron que el manejo y uso de herramientas digitales es escaso, pues el nivel
de desempeno pedagdgico y didactico de los docentes es bueno (13 %), regular (27 %) y
malo (60 %), es decir, el docente debe mejorar su accionar pedagogico en el aula y, de
esta manera, asumir nuevos retos en los que se involucre el uso de la tecnologia para
fortalecer su desempefio en las aulas; por ende, un uso adecuado de estas herramientas
tecnologicas lograria desarrollar las habilidades y destrezas educativas en los estudiantes

de una manera favorable.

Mir6 (2019) present6 su trabajo de doctorado titulado Desarrollo del pensamiento
critico y la accion empoderada del estudiantado universitario en la fase de deteccion de
necesidades en los proyectos de aprendizaje-servicio (APS), donde el nicleo fundamental
estd guiado por una metodologia cuantitativa que se desarrolla a través de métodos de
analisis estadisticos que conforman las bases de descriptivos cuantitativos, descriptivos e
inferenciales y que guian el proceso de validacion del cuestionario. Aun asi, cabe destacar
el manejo de elementos metodologicos de naturaleza cualitativa en el disefio y la
construccion del instrumento como lo muestra el proceso de construccion de las diferentes
dimensiones e items que conforman el cuestionario. Por lo tanto, los datos revelan como
la sociedad y el mundo necesitan ciudadanos criticos, formados en el pensamiento critico.
Esto se entiende como un proceso intelectual y reflexivo que opera mediante el analisis y
evaluacion para considerar y contrastar el resultado de las observaciones, aplicar sobre
criterios 16gicos concatenados razonamientos, asimismo, llegar a conclusiones y acciones
validas y objetivas; por lo tanto, el pensamiento critico no es fortuito ni casual, sus bases
son causales y su proposito es identificar aquello que es éticamente justo por y para el ser

humano, en concreto, y valido para la comunidad, en general.
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Robles (2019) elabor6 articulo de investigacion titulado “La formacion del
pensamiento critico: habilidades bdsicas, caracteristicas y modelos de aplicaciéon en
contextos innovadores”, en el cual us6 el método mixto de investigacion, cualitativa como
cuantitativa. En una aproximacion basica al objeto de estudio, pretendié buscar la forma
en que se desarrolla el pensamiento critico en el aula de clases, relacionando este criterio
con la aplicacion de diversas estrategias metodologicas aplicadas por los 32 profesores
que dictan clases en la Unidad Educativa Bilingiie Boston de la ciudad de Guayaquil,
Ecuador. Lo cuantitativo permite obtener los datos esenciales, mientras que, con el
enfoque cualitativo, se detalla la valoracion del contexto de aprendizaje y didactico
especifico aplicado desde la vision de los maestros consultados. De esta forma, se
pretende indagar desde una perspectiva multidimensional en una realidad compleja y
dindmica situada con la préctica en el aula y con la finalidad de reflexionar sobre
diferentes estrategias aplicadas por los docentes que posibiliten el pensamiento critico. Al
final, se concluye que hay diferentes percepciones de lo que es el pensamiento critico, asi
como varios modelos y técnicas para anunciarlo en una institucion educativa. Algunas de
estas técnicas se refieren a las habilidades generales que se pueden ensefiar, por ejemplo,
a mantener las mentes, la busqueda de personas y evaluar sus propios pensamientos y
creencias. Ademas, se trata de promover un entorno apropiado para los argumentos de
reflexion y expresion. Entre los modelos actuales que son los mas exitosos para lograr sus
objetivos, se encuentran aquellos que intentan combinar habilidades de pensamiento

critico con situaciones o problemas cotidianos.
2.1.2 Antecedentes nacionales

Nivela et al. (2019) elaboraron su articulo cientifico denominado “Herramientas
digitales en el trabajo colaborativo”, donde la metodologia que usaron fue el enfoque
mixto, el cual, segin Herndndez (2014), constituye un proceso de investigacion basado
en la recoleccion de datos para probar la hipdtesis general de la investigacion, con base
en la medicion numérica y el andlisis estadistico. La investigacion de tipo interactivo, al
igual que la investigacion tecnologica propuesta por Garcia (2009), cuyos fundamentos
metodoldgicos seran de suma importancia a lo largo del todo el proceso de investigacion,

toma como principio fundamental la intervencion para transformar la realidad. Segin
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Garcia (2009), transformar es el proceso mediante el cual se interviene en una realidad en
particular para modificar el estado de las cosas o las circunstancias hasta alcanzar lo
deseado. Al finalizar, concluy6 que, aprovechando las herramientas de los gestores de
contenidos como Blog, WordPress, su objetivo es facilitar el aprendizaje de los
estudiantes que sus conocimientos sirvan para la solucion de problemas en distintas areas

en su vida profesional académica, tomando en cuenta sus estilos de aprendizaje.

Por otro lado, Minaya (2023), en su trabajo de investigacion Influencia de
herramientas digitales en el aprendizaje activo en modalidad virtual en estudiantes de
una universidad nacional de Lima — 2023, tuvo como objetivo general determinar de qué
manera las herramientas digitales influyen en el aprendizaje activo en modalidad virtual,
con un enfoque cuantitativo, de tipo aplicativo, de disefio cuasi-experimental, nivel
explicativo, metodologia hipotético causal y paradigma post positivista. La poblacion de
estudio fue de 60 estudiantes, la técnica utilizada fue la encuesta y el instrumento fue el
cuestionario. Se tomo en cuenta un grupo de control (GC) y un grupo de experimento
(GE). La investigacion tuvo como resultado que, en el grupo de experimento, un 26,67 %
se encuentran en el nivel proceso y un 73,33 % en el nivel logro; mientras que, en el grupo
de control, se obtuvo un porcentaje elevado de 70 % en el nivel proceso y 30 % en el
nivel logro, mostrando un porcentaje bastante menor en dicho nivel, con un p-valor de
0,003; por lo que se concluye que el uso de herramientas digitales tiene una influencia

significativa en el aprendizaje activo en modalidad virtual.

También, Ocafia (2021), en su investigacion titulada Uso de mentimeter en el
aprendizaje del idioma inglés de los estudiantes en una institucion educativa de Lima
2021, planted como objetivo demostrar los beneficios del uso de Mentimeter en el
aprendizaje del idioma inglés, ademas el estudio fue realizado bajo un enfoque
cuantitativo, el disefio fue experimental de tipo aplicado, y el subdisefio fue
preexperimental. La muestra estuvo conformada por 20 estudiantes, la técnica utilizada
fue la de encuesta y el instrumento de cuestionario para evaluar la variable dependiente
aprendizaje del idioma inglés que incluye dos dimensiones; tales como las habilidades
del idioma inglés y el rol del estudiante. Los datos descriptivos de la muestra evidenciaron

que el 80 % de los estudiantes del aula experimental alcanzaron un nivel alto del
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aprendizaje del idioma inglés y solo un 5 % de estudiantes obtuvo un nivel bajo; por lo
cual, se demostrd que efectivamente el uso de Mentimeter si beneficia el aprendizaje del

idioma inglés en estudiantes de un centro de idiomas de Lima 2021.

Por otro lado, Honorio (2020), en su trabajo de investigacion denominado
Aplicacion de la gamificacion a través de la herramienta “mentimeter” con el fin de
promover la participacion de los estudiantes de niveles bdsicos de inglés en un instituto
privado de Lima, tuvo como objetivo analizar la gamificacion a través de la herramienta
“Mentimeter” en clase, con un enfoque de una metodologia de investigacion accion; a la
vez, tiene una muestra por clase de 25 estudiantes. La técnica de investigacion que se
utilizo es la encuesta y el resultado que se obtuvo es que se encontré que la percepcion
de los estudiantes sobre su participacion en las clases fue positiva, ya que se logro
promoverla mediante actividades gamificadas a través de “Mentimeter”, resaltando

distintas competencias, como la produccion y comprension del idioma.

Escalante (2019), desarroll6 la investigacion denominada sobre La relacion entre
pensamiento critico y la actitud critica con el rendimiento académico entre los
estudiantes del pre-grado de la facultad de educacion de la universidad nacional mayor
de San Marcos, la cual, de acuerdo a sus objetivos epistemoldgicos, es tedrica en cuanto
busca nuevos y fundados conocimientos cientificos desde este punto de vista del tiempo,
esta investigacion es transversal, es decir, lleva su estudio en un tiempo determinado y no
hace un seguimiento de la variable dependiente. Desde el punto de vista
cualitativo/cuantitativo, la investigacion es cuali-cuanti, porque, en su parte teorica, es
cualitativa y, en su parte empirica, es cuantitativa. La poblacion de estudio la constituye
la totalidad de los estudiantes de 1,000 de todos los niveles y especialidades. Se ha
seleccionado al azar simple un total de 97 alumnos usando la tabla de niimeros aleatorios.
La determinacion del tamafio de la muestra la hemos definido usando la tabla de Arkin y
Colton. La investigacion concluye que el pensamiento 16gico o racional se basa en
principios logicos que organizan sus expresiones en un lenguaje claro y informativo. Este
tipo de pensamiento esta intimamente ligado al lenguaje, ya que es a través de €l que se
manifiesta. Sin embargo, el pensamiento ldgico-racional puede verse influenciado por las

limitaciones del lenguaje natural, asi como por argumentaciones falaces o sofisticas.
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Rondan (2020), en su trabajo de investigacion Estrategias diddcticas, desarrollo
del pensamiento critico y su incidencia en el aprendizaje significativo en estudiantes de
una universidad privada, Lima 2020, anuncia que el método utilizado es el enfoque
cuantitativo y disefio no experimental de nivel descriptivo explicativo-causal, tipo bésico.
La informacion se recolecto a través de tres cuestionarios referente a las tres variables:
estrategias didacticas, desarrollo del pensamiento y el aprendizaje significativo con sus
dimensiones correspondientes, compuesto por 24 preguntas cada una en la escala tipo
Likert (nunca, casi nunca, a veces, casi siempre y siempre), cuyos resultados se presentan
en tablas y figuras. Esta investigacion se considerd a toda la poblacion de 99 estudiantes,
a quienes se le aplico el cuestionario, los que fueron sometidos al juicio de tres expertos
para comprobar su validez del contenido y, para la confiabilidad, se us6 el alfa de
Cronbach obteniéndose los coeficientes de 0,830 para el cuestionario de estrategias
didacticas, 0,825 para desarrollo del pensamiento y 0,81 para el aprendizaje significativo,
indicando una muy alta y fuerte confiabilidad respectivamente. Se concluyé que, de
acuerdo con los resultados obtenidos entre las estrategias didacticas y desarrollo del
pensamiento, inciden significativamente en el aprendizaje significativo de los estudiantes,
para la prueba de la razon verosimilitud del modelo final, con una significancia de los
coeficientes de los parametros menores a 0,05. Asi mismo, segiin el modelo de ajuste de
Nagelkerke, fue en un 55 % significativo, concluyendo con un valor de significancia de
0,000<0,05, lo que significo el rechazo de la hipdtesis nula y la aceptacion de la hipotesis
del investigador; por lo tanto, se pudo afirmar que las estrategias didacticas y el desarrollo

del pensamiento inciden significativamente en el aprendizaje significativo en estudiante.
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2.2 Bases teoricas
2.2.1 Herramienta digital colaborativa Mentimeter

2.2.1.1 Herramienta digital. Las herramientas digitales de acuerdo con Borja
(2021) son gestores que permiten crear, organizar y publicar documentos de forma
colaborativa. Los sistemas de gestion de contenidos estan formados por un conjunto de
aplicaciones Web, que, de un modo similar a un portal, operan tanto en internet como en
una intranet, se puede generar y publicar noticias, crear taxonomias con las que su
principal ventaja consiste en el hecho de poder organizar y mostrar contenidos sin que
sea necesario poseer grandes conocimientos de programacion Web. Por otro lado, Casas
(2020) firma que las herramientas de colaboracion digital son un conjunto de
herramientas tecnologicas que facilitan la cooperacion y colaboracion entre los
participantes trabajando juntos, compartiendo el mismo documento e interactuando con
multiples usuarios a los que se les ha otorgado acceso. Son a la vez un medio y un fin de
la educacion: son un medio, porque utilizan aplicaciones y plataformas para disefiar
actividades colaborativas y son un fin porque apuntan a empoderar a los estudiantes para
que aprendan. Por tltimo, Cubillas (2021) define que las herramientas digitales permiten
utilizar el conocimiento y las destrezas relacionadas al desarrollo de elementos y
procesos; haciendo uso de las destrezas, conocimientos, habilidades y aptitudes de los
usuarios que permiten utilizar de manera eficaz y eficiente los instrumentos y recursos

tecnologicos.

2.2.1.2 Clasificacion de herramientas digitales. Torres et al. (2013) citan que
la Secretaria Técnica de la Red Peruana de Universidades (RPU), la Direccion Académica
de Planeamiento y Evaluacion (DAPE), asimismo, la Direccion Académica de
Responsabilidad Social (DARS) de la PUCP pone a disposicion de las universidades de
la RPU y del publico en general, el catdlogo de herramientas digitales, donde pueden ser

clasificadas de la siguiente manera:
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a) Por funcion.
- Didactica: Permite interactuar y evaluar a los alumnos.

- Plataforma educativa: Permite crear entornos cerrados para interaccion

alumno-docente, que son similares a una red social.
- Soporte: Permite elaborar y compartir distintos tipos de documentos.

- Video / videoconferencia: Permite la transmision, elaboracion y edicion de

videos.
b) Por costo.
- Gratuita: Se puede usar sin hacer ningiin pago.

- Limitada: Se puede utilizar la herramienta sin costo, solo por un periodo

limitado o con algunas funciones restringidas.
- Pagada: Se debe pagar para poder utilizarla.
¢) Por publico.

- Para profesores.

- Para profesores y alumnos.

2.2.1.3 Ventajas de las herramientas digitales. Padilla (2021), en su trabajo de

investigacion, menciona las siguientes ventajas:

- Fomenta trabajo colaborativo: Permite a los aprendices intercambiar ideas,
colaborar en documentos compartidos y resolver dificultades en la toma de

decisiones.

- Propician el aprendizaje cooperativo: Brinda a los parvulos la oportunidad de
compartir, participar en sesiones de salvado lluvioso, crear mapas conceptuales

y participar en el chat, entre otras actividades.
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- Posibilita un seguimiento del progreso individual y grupal: Herramientas que
proporcionan informacion sobre el acceso y el tiempo gastado en actividades

académicas en linea que facilitan la metacognicion.

- Creacion de actividades de evaluacion y autoevaluacion: Permitira aprender el
nivel de conocimiento del rendimiento y la retroalimentacion; por lo tanto,

avanzar de manera oportuna.

- Acceso a materiales didacticos: El estudiante tiene la oportunidad de aprender
de manera personalizada y adaptable, con ayuda de bases de datos en linea,

simulaciones y otros recursos.

2.2.1.4 Impacto de una herramienta digital en el desarrollo de una clase. La
insercion de un software educativo en el desarrollo curricular significa un cambio
significativo en la planificacion; por eso, segun Cataldi (2000) sehala que buen programa

didactico de aplicacion de software debe considerar los siguientes aspectos:

- La insercion del programa en el curriculum
- Los objetivos que se persiguen

- Las caracteristicas de los destinatarios

- Metodologias y actividades a desarrollar

- Recursos necesarios y tiempo de interaccion

- Evaluacion de los aprendizajes

Por otro lado, Molina (2021) afirma que las nuevas practicas de ensefianza y la
innovacion pedagogica de los docentes de educacion preescolar en los tiempos de
pandemia Covid-19, ha favorecido la continuidad del proceso educativo y ha dado
respuesta al curriculo y cronograma académico del grado transicion, con la
implementacion de nuevas metodologias y acceso a recursos, plataformas en linea que
apoyaron la formacion de los docentes y los aprendizajes de los estudiantes. Esto ha sido
un punto de partida fundamental para el cambio que hoy en dia exige el mundo por la

pandemia y posiblemente se esté ante una generacion de un nuevo paradigma educativo.
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2.2.1.5 Definicion de herramientas digitales colaborativas. Con el avance de
las tecnologias en el &mbito educativo, se han ido desarrollando e incorporando diferentes
herramientas digitales. Actualmente, Mosquera (2022) denomina herramientas
colaborativas digitales al conjunto de herramientas tecnologicas posibilitar un aprendizaje
activo y la creacion de vinculos entre el alumnado, ademas de contribuir a optimizar y a
gestionar el tiempo dedicado a las actividades o al estudio. Por otro lado, Cruz. et al.
(2018) afirman que es un ambiente virtual de aprendizaje en donde los estudiantes no
coinciden en tiempo y lugar y la comunicacion e interaccion para compartir, intercambiar
y construir conocimiento puede ser complicada, el uso de estas herramientas con una
intencionalidad educativa, adquieren un sentido mas significativo al ser consideradas
como herramientas que facilitan y favorecen la comunicacion e interaccion durante el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Se puede concluir que las herramientas colaborativas digitales son a la vez un
medio y un fin del aprendizaje. Son un medio, porque utilizan aplicaciones y plataformas
para disefiar actividades colaborativas, ya que su objetivo es capacitar a los estudiantes
para que aprendan; ademads, podran trabajar juntos compartiendo el mismo documento e
interactuando con multiples usuarios a los que se les haya otorgado acceso, facilitando

asi la colaboracion y las actividades colaborativas entre sus miembros.

2.2.1.6 Clasificacion de las herramientas digitales colaborativas. Las
herramientas digitales colaborativas se clasifican de acuerdo a los siguientes criterios que

propone Guerrero (2020):

a) Segun donde se encuentren instaladas. En la actualidad, la mayoria de
herramientas digitales se encuentran instaladas en servidores con grabacidon automatica
de los elementos trabajados. Por otro lado, existe la opcion offline.

b) Segun su campo de aplicacion. Existen multiples herramientas cooperativas
que facilitan la evaluacion, la filmacion de videos a pedido, ideas de lluvia de ideas para
conceptos o proyectos, crean documentos y organizadores visuales, entre otras
posibilidades.

¢) Segun el flujo de informacion y de mensajes. Se refiere a las herramientas

que tienen un flujo de informacion central en el que estan preparados y distribuidos, y los
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usuarios también pueden responder a ellas. Por otro lado, también hay herramientas que

se ejecutan sincroénicamente, donde todos los usuarios aceptan generar diferentes

interacciones y flujo de informacién de manera oportuna.

d) Segun la funcion que realizan.

Conferencias: Permiten realizar videoconferencias tanto de manera sincronica
como asincronica y ofrecen la opcion de grabar las sesiones en la nube o en el

disco local.

Organizadores graficos: Brindan la oportunidad de disefiar y crear varios
organizadores visuales con mas usuarios que accedan, asimismo, trabajan con

el mismo documento de trabajo.

Comunicacion y mensajeria: Permiten que los grupos intercambien mensajes

de texto o multimedia.

Pizarras colaborativas: Permiten notas de mano hinchadas en una habitacion o
pizarra vacia. Segin cada herramienta, hay mayores opciones o herramientas

que se pueden usar y complementar.

Produccion de documentos: Permiten documentos de escritura de texto, hojas

de célculo o presentaciones sincronicas con diferentes usuarios.

Repositorio: Se utilizan para guardar informacion proporcionando permisos de

acceso de recursos con visualizacion o configuracion de acceso total.

Creacion de conocimiento: Orientada a organizar, sintetizar, guardar y difundir

conocimiento.

2.2.1.7 Caracteristicas de las herramientas digitales colaborativas. Franco

(2020) afirma que lo rasgos son los siguientes:

Compartir documentos: Facilitan la posibilidad de distribuir el archivo o el
disefio entre varios usuarios a través de un enlace de acceso o enviandolo por
email. Al compartir archivos, se puede otorgar acceso completo o limitado a

los documentos (solo visualizar, modificar o editar).
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- Trabajo sincrénico: La tarea se lleva a cabo en el mismo periodo de tiempo,
por lo que es necesario compartir el archivo y todos los usuarios con acceso
pueden unirse simultaneamente a la creacion del documento y aprovechar las

funcionalidades que ofrece la herramienta.

- Integracion con otras herramientas digitales: Estas aplicaciones facilitan la
conexion con diferentes herramientas digitales. Pueden unirse a repositorios,

plataformas de aprendizaje, herramientas de evaluacion, entre otras.

2.2.1.8 Categorias de las herramientas digitales colaborativas. Respecto a la

categorizacion, que utiliza Franco Casas (2020) propone lo siguiente:

a) Interaccion virtual. Dentro de los entornos virtuales, la interaccion puede
darse en episodios de corta duracion y se da con la participacion virtual de otras personas.
Por eso, Del Dujo y Guerrero (2011) afirma que la interaccion virtual implica una
competencia comunicacional que estd mas alla de la conectividad como competencia
técnica. Lo significativo del ejercicio de conectividad a la red en la formacion virtual
estriba en que permite la interaccion como accidon comunicativa Persona-Méquina-
Persona (P-M-P), es decir, como operacion de ida y vuelta entre personas y no solo como
accion tecnologica Persona-Maquina (P-M) de acceso o conexion a la red. Por otro lado,
Franco (2020) afirma que los entornos virtuales pueden definirse como espacios
interactivos que estan alojados en las diferentes plataformas y que se encuentran
disefiados y adaptados por los docentes de acuerdo al curso y a las funcionalidades que
necesitan para cumplir con los objetivos del curso.

b) Comunicacion digital. En estos ultimos afios, la forma de comunicarnos a
cambiado a entornos virtuales, pudiendo ser sincronicos y asincronicos y los actores que
participan en ella pueden cambiar sus roles, segun la Universidad de Alicante (2021) la
comunicacion es la base de la formacion en un entorno virtual y es esencial para facilitar
el aprendizaje. Gracias al desarrollo de las redes de ordenadores e Internet han ido
surgiendo diversas formas de comunicacion virtual. En un canal de comunicacion virtual,
los usuarios exponen sus ideas, opiniones y experiencias y, a su vez, reciben
retroalimentacion de otros usuarios. Por otro lado, Argento (2016) menciona que la

comunicacion digital es colectiva, social e interpersonal, que presenta la caracteristica de
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ser sincronica o diacronica y se basa en la hipertextualidad, rompiendo con la linealidad
del modelo tradicional. Otra caracteristica de la comunicacion digital que plantea el autor
es la ausencia de un emisor y receptor directo que se relacionan a través de un canal tinico
y con un codigo establecido previamente, sino que el proceso comunicativo se da a través
de diversos canales y codigos. Por ultimo, Franco (2020) afirma que la comunicacion se
ha complementado con los entornos digitales, la informacién escrita y verbal estan
utilizando el soporte digital para poder ser enviada y recibida. Este tipo de intercambio
digital ha transformado la comunidad al ofrecer nuevas maneras de relacionarse o
facilitando herramientas para expresar nuestras ideas e incluso nuestros sentimientos a
los demas.

¢) Gestion de la informacion. Como afirman Sudrez et al. (2015), la gestion de
informacion proporciona el buen uso de la informacion en el momento deseado, permite
elevar el nivel de desempefio de los profesionales de la informacion en el sistema de
informacion. Por consiguiente, desempefia una importante funciéon en estos procesos
integrados en sistema y estructurados para el desarrollo de las acciones de una
organizacion. La meta fundamental de la administracion de informacion es estructurar y
utilizar los recursos informativos de la entidad (tanto de fuente interna como externa) para
facilitar su funcionamiento, aprender y adaptarse a los cambios del ambiente. Por otra
parte, Gil-Montelongo et al. (2011) afirman que la gestion de la informacion es un proceso
para la obtencion de la informacion adecuada, en la forma correcta, para la persona u
organizacion indicada, al precio adecuado, en el tiempo oportuno y lugar apropiado, para
tomar la decision adecuada. Ademas, Alonso (2013) cita que se trataria de la explotacion
de la informacion para la consecucién de los objetivos de la entidad. Su creacion,

adquisicion, procesamiento y difusion.

En conclusion, se podria mencionar que la gestion de la informacion es el conjunto
de procesos que gestionan el ciclo de vida de la informacién, desde la creacion o
grabacion hasta el archivado o eliminacion. Ademas, es la gama de actividades que
organizan, procesan, monitorean, agregan valor y utilizan métodos y técnicas,

herramientas y técnicas de procesamiento de informacion.

d) Compartir informacion y trabajo en linea. Por un lado, como dice Franco

Casas (2020), compartir informacion significa el poder afiadir a otra persona para que
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pueda tener derechos de edicion o administracion total del mismo documento de trabajo.
Ahora, segin ECLAP (2022), compartir informacion es compartir la ubicacion de la
informacion y de los contenidos encontrados, estar dispuesto y ser capaz de compartir
conocimiento, contenidos y recursos, actuar como intermediario/a, ser proactivo/a en la
difusion de noticias, contenidos y recursos, conocer las practicas de citacion y referencias
e integrar nueva informacion en el conjunto de conocimientos existentes. Por otra parte,
el trabajo en linea de acuerdo a Franco Casas (2020) se refiere a que después de haber
compartido el documento, los usuarios pueden acceder en linea y de manera sincronica al
mismo documento y trabajarlo con el resto de usuarios. Asi mismo, de acuerdo con Cotan
Fernandez et al. (2021), el trabajo en linea desarrolla competencias y habilidades
comunicativas, de liderazgo, reflexion, empatia y negociacion, asumiendo
responsabilidades que incrementen la capacidad de reflexion e impulsen el desarrollo de

las competencias transversales.

2.2.1.9 Mentimeter. De acuerdo con el portal Krowdy (2024), Mentimeter es un
sencillo sistema que permite crear encuestas en pocos minutos y de manera gratuita,
puede implementarse para generar valor en tu relacion con candidatos y colaboradores.
Mentimeter permite crear una encuesta o plantear una pregunta de opcion multiple a tu
audiencia y recibir respuestas inmediatas, transmitiendo estas hacia el dispositivo
principal desde donde estés dirigiendo la actividad (smartphones, tablets o computadoras
con conexion a internet) para que todos puedan ver los resultados en vivo. Asi mismo,
Jiménez et al. (2022) aseveran que Mentimeter es una herramienta web que cuenta con
un diseflo visual atractivo y es facil de manejar, lo que facilita la organizacion y ejecucion
completa de una leccion de forma interactiva. Su capacidad principal es que puede
convertir el salon de clases en un espacio de aprendizaje mas dinamico, cautivador y
accesible. Por ultimo, Martinez (2019) menciona que Mentimenter te ofrece diversos
recursos para organizar graficamente nuestras ideas y compartirlas con los demas de
forma sencilla y participativa. Y sumale a todo esto que lo hace en tiempo real, que es lo

mas motivador de todo.

a) Caracteristicas de Mentimeter. La aplicacion cuenta con dos tipos de cuentas

disponibles: gratuita y de pago.
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- La version gratuita permite un numero ilimitado de participantes, muestra los
resultados en vivo en la pantalla y permite crear un maximo de cinco preguntas

por sesion.

- Laversion de pago continta permitiendo un nimero ilimitado de participantes
y elimina el limite en el nimero de preguntas que puede hacer y ofrece a los
profesionales la opcion de exportar los resultados del cuestionario a un archivo

descargable de Excel.

b) Usos de Mentimeter.

Quizzes. Uso tradicional de las tecnologias SRS, para evaluar el contenido
ensefiado y detectar posibles errores y aciertos en el aprendizaje con el fin de reforzarlos

durante la sesion de clase.

Encuestas/evaluaciones. Las nubes de palabras o las preguntas de distribucion de

100 puntos son muy utiles para realizar evaluaciones internas y continuas.

Ensenanza orientada al estudiante. Mientras que las SRS pueden ser utilizadas
como un método de evaluacion del aprendizaje, hay todo un potencial adicional en cuanto
a crear actividades de ensefianza en las que la sesion esta orientada segun las respuestas
de los estudiantes a las preguntas realizadas en clase. Esto resultara muy util en las
ensefanzas, recapitular contenido o para reflexionar sobre las evaluaciones que hayan

sido completadas.

¢) Beneficios. Segun Jiménez et al. (2022), Mentimeter pone en marcha una

serie de ventajas que, a continuacion, se describe:

- Versatilidad de uso: Mentimeter puede ser empleado tanto en entornos fisicos
como en linea en tiempo real (proyeccion en pantalla) o en linea de forma
asincrona (integrado en el Campus Virtual que se usa en la universidad).

- Planificacién del feedback o retroalimentacion del alumnado o audiencia en la
docencia: Si se apuesta por procesos de ensefianza aprendizaje centrados en
el/la estudiante, el profesorado debe reflexionar cudndo y sobre qué aspectos

requiere conocer sus necesidades. Ademas, ayuda al docente a comprobar
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inmediatamente si el alumnado ha entendido los conceptos, planteando alguna
pregunta o preguntas en tiempo real que evaliien los contenidos estudiados.
Permite una retroalimentacion de calidad que dispone de las siguientes
caracteristicas: la inmediatez, la especificidad, la orientacion a la tarea y su

concurrencia.

Participacion inclusiva: Mentimeter permite que la participacion sea un
proceso mas inclusivo frente a otras herramientas, ya que admite la respuesta
simultanea de un gran niimero de personas. La participacion se iguala al dar la
misma oportunidad en la respuesta a todo el alumnado, eliminando ciertas
barreras como la falta de confianza, la timidez de ciertos estudiantes o el
protagonismo de otros; incluso, otros factores culturales, de género o

diversidad.

Proceso de ensefianza-aprendizaje centrado en el estudiante: Mentimeter
permite que haya un feedback inmediato, esto es fundamental tanto para ir
adaptando la docencia al alumnado como para corregir posibles fallas
detectadas en tiempo real. En este sentido, es importante destacar que el
profesorado puede detectar necesidades del estudiante que no son percibidas o
expresadas ni por ¢l mismo ni por los demds, como la distincion entre
conceptos, su aplicabilidad u otras relaciones fundamentales para un 6ptimo

manejo del conocimiento y el aprendizaje.

Motivacion y compromiso del alumnado con el proceso de ensefianza
aprendizaje: Mentimeter mantiene y mejora la atencion de los estudiantes, lo
que significa mas motivacidon para estudiar, participar y aprender. Ademas,
dependiendo de si la herramienta est4 destinada a su uso, la participacion y la
interaccion con los estudiantes se pueden pausar o programar sin interrumpir
la presentacion del instructor, lo que permite a los estudiantes hacer preguntas

en tiempo real sin revelarse publicamente.

Promueve y facilita el aprendizaje colaborativo: Mentimeter promueve el

aprendizaje en conjunto, ya sea en grupos pequeios, grandes o entre
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compaifieros, brindando a los estudiantes la posibilidad de debatir sobre las
respuestas a presentar para alcanzar un acuerdo comun en la respuesta

definitiva.

- Favorece la competencia digital: Esto consiste en utilizar destrezas para
obtener informacion en linea, cumpliendo con las normas éticas y reconociendo
la propiedad intelectual. También implica la capacidad de generar contenido
digital que pueda variar en complejidad, y contar con competencias para
comunicarse a través de plataformas digitales, aprovechandolas de manera

adecuada y evitando su mal uso.

De acuerdo con Casas (2020), “Mentimeter” permite a los profesores proporcionar
a los estudiantes una variedad de problemas, actividades o desafios que los estudiantes
deben analizar y comprender para resolverlos en un tiempo determinado. Cabe destacar
que los estudiantes también pueden participar de forma individual o en grupo. Su uso en
el aula crea un proceso interactivo activo entre los estudiantes que les permite reflexionar
y expresar sus opiniones sobre las respuestas apropiadas. Ademas, a medida que avanza
el juego y se responden las preguntas, el docente inicia un proceso de retroalimentacion
para reforzar los conocimientos de los estudiantes. El desarrollo de actividades
colaborativas es un beneficio adicional ya que promueve el aprendizaje colectivo, hace
que los estudiantes se involucren mas y mejora su comprension, mejorando asi los
resultados del aprendizaje. Mentimeter, tanto en parejas como en grupos, favorece el
desarrollo de las habilidades académicas, el pensamiento critico y reflexivo y ayuda a
evadirse de la vida cotidiana. Cada actividad desarrollada se convierte en un ejercicio de
creatividad, al tiempo que crea un nuevo reto para los estudiantes y afiade nuevos

contenidos y actividades que despiertan su curiosidad y motivacion.
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2.2.2 Desarrollo del pensamiento critico

2.2.2.1 Nocion del pensamiento critico. En el ambito del lenguaje cotidiano o
doxa, el pensamiento critico se considera una forma de razonamiento que puede ser
descrita de diversas maneras, donde muchos de esos enfoques se conectan con el acto de
evaluar o interrogar. Al mencionar el pensamiento critico, de manera general, se hace
alusion a actividades de valoracion y cuestionamiento que nos posibilitan finalmente
formular un juicio o adoptar una postura respecto a un evento, un fenomeno o un
concepto. Este constructo posee raices historicas. A continuacion, se procede a examinar

detenidamente su origen que ha tenido un impacto significativo en el ambito educativo.

De acuerdo con Morales (2014), hacia el siglo X VI, Francis Bacon (1561-1626)
defiende el empirismo e identifica el conocimiento humano con la experiencia, niega la
posibilidad del conocimiento que estuviese sustentado en el puro razonamiento y no en
la experiencia. John Locke (1632-1704) va un paso mas lejos que Bacon, sostenia que la
percepcion de las cosas sensibles es el unico camino al conocimiento valido. Por su parte,
George Berkeley (1685-1753) continlia con esta tradicion de reflexiones, consider6 el
conocimiento, como ideas y representaciones. Mientras David Hume (1711-1776)
afirmaba que la duda razonable, la causalidad y la necesidad de evidencia empirica son
fundamentales en el razonamiento. Existen diversas opiniones sobre como valorar la
critica: Es esencial recordar que, en el ambito intelectual, el término "critica" tiene un
gran significado en diferentes disciplinas, pero es en la filosofia y las ciencias sociales
donde el pensamiento critico ha prosperado, asi como los debates y cuestionamientos

sobre el papel del pensamiento han sido mas profundos y frecuentes.

En el contexto filos6fico contemporaneo, la idea de critica se atribuye a Immanuel
Kant (1724-1804), quien es visto como el pionero del pensamiento critico en el
razonamiento filosofico, a través de sus tres obras significativas: Critica de la razon pura,

Critica de la razon practica y Critica del juicio, cuyo énfasis es mas epistemoldgico.

Macedo (2018), en la Critica de la razon, dice que es el tnico medio, por el cual
el pensamiento y el conocimiento pueden avanzar; por esa razon, el pensamiento critico

nace siendo una critica epistemologia.
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Posteriormente, Morales (2014) menciona que una de las obras clésicas del
pensamiento critico es la de Karl Marx (1818-1883), considerada de transicioén, porque
posee elementos de la filosofia, economia, asi como del derecho y la sociologia. Su area
de impacto se extiende a casi todas las disciplinas de las ciencias sociales y las
humanidades. Todos sus estudios representan una modalidad de pensamiento critico que,
a la par de ser epistemoldgico, tiene un enfoque social; no se limita a analizar los tipos de
conocimiento y las maneras de razonar, sino que se convierte ademas en una critica y una
perspectiva de cambio en las condiciones socioecondmicas de la sociedad estratificada,
transformandose en critica social. Igualmente, tras Marx, han surgido numerosas
investigaciones sobre la critica del razonamiento o, para ser mas precisos, sobre las
diversas formas de argumentacion. A continuacion, se citan a algunas: Critica de la razon
instrumental de Horkheimer (1969), Critica de la razon dialéctica de Sartre (1963),

Critica a la razon utopica de Hinkelammert (1984), entre otros.

Dentro de las elaboraciones posteriores una de las obras mas destacadas del
pensamiento critico, es la de Karl Marx (1818 -1883), correspondiente a la etapa de la
filosofia contemporanea. Las obras significativas de Marx emergen en un periodo en el
que las ciencias sociales comienzan a separarse de la filosofia. Su impacto es amplio,
abarcando casi todas las areas de las ciencias sociales y humanidades. Analiza el
desarrollo histérico de la sociedad con el materialismo dialéctico e histérico como
fundamento, asi como los diferentes modos de produccion y el conflicto de clases, que

también se manifiestan en el ambito de las ideas y del pensamiento.

En este contexto, Marx argumenta en su undécima tesis sobre Feuerbach que los
filoésofos se han limitado a interpretar el mundo de diferentes maneras; lo que realmente
importa es transformarlo, lo cual refleja claramente la necesidad de mantener la

integracion dialéctica entre teoria y practica.

El enfoque de Marx se considera critico por dos motivos: en primer lugar, desafia
la préctica de la economia de su tiempo, especialmente la economia politica clasica,
particularmente la britanica, que representaba el capitalismo. En segundo lugar, el
marxismo se erige como un pensamiento critico, porque, ademas de analizar las

condiciones que validan la razén econdomica de su época, se convierte en una critica
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social, denunciando y cuestionando la injusticia, la desigualdad social, la explotacion de
los trabajadores y la alienacion, que, en ultima instancia, representa la dominacion de
clases. Por otro lado, Morales (2014) afirma que el trabajo de Marx es una forma de
pensamiento critico que ademas de ser epistémico es social, pues no solamente es una
evaluacion de las formas del conocimiento y de los procedimientos de la razon en los
terrenos de la Filosofia y de las Ciencias Sociales, sino que incluye una critica y una

vision de grandes cambios en la sociedad. Por tal motivo, se convierte en critica social.

En los altimos momentos de la primera guerra mundial y en el contexto de la
revolucion rusa y las ideas de Marx, Vygotsky interpreta al individuo no como resultado
de circunstancias historicas, sino como una entidad activa insertada en un marco
sociocultural. Esto implica estar inmerso en culturas y vinculos sociales que impactan la
manera en que desarrolla su pensamiento sobre coOmo visualiza el mundo y su
comportamiento ante €l. Esto lleva a concebir el pensamiento como un proceso enérgico
que se configura a partir de diversas actividades sociales y personales, empleando el

lenguaje como su herramienta.

Por otro lado, segiin Zapata (2010), en la década de los 60 y los 80, Estados Unidos
se encontraba en una crisis educativa, pues existia un vacio entre el conocimiento practico
de la vida cotidiana y el conocimiento tedrico de las aulas de forma que el pensamiento
sea producto de elementos significativos y utiles para el desarrollo social e intelectual del
individuo. Es asi que Mathew Lipman postula el pensamiento critico como un
pensamiento de alto nivel, que prioriza la experiencia de la persona y lo conecta a los
contenidos mentales con la finalidad de sostener que el pensamiento es la fuente de la

produccion de razonamiento, juicio y decisiones optimas

Con lo cual, se observa que el pensamiento critico ha tenido influencia notable en
la educacion tal es asi que surgen dos derivaciones del pensamiento critico en la
educacion: la teoria de critica de la educacion elaborada por la escuela de Frankfurt y la

pedagogia critica fundada por Paulo Freire (1921 - 1997).

Por ultimo, Morales (2014) menciona que la teoria critica de la educacion tiene

un enfoque mas académico mientras que la pedagogia critica tiene un caracter menos
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explicativo y mas orientado hacia la practica; el papel de ambas ha sido fundamental en
la educacion critica. Por lo que, “en la teoria contempordnea de la educacion el
pensamiento critico tiene una gran vigencia, el problema sigue siendo como darle

vigencia no solo en la teoria, sino en la practica educativa”.

2.2.2.2 Definiciones del pensamiento critico. De acuerdo con Sternberg 1986
(como se citd en Ledn, 2014), el pensamiento critico se define como una capacidad que
poseen las personas, la cual les permite desarrollar un tipo particular de razonamiento que
se expresa a través de los métodos, tacticas y representaciones cognitivas que utilizan

para enfrentar problemas, tomar decisiones y adquirir nuevos conocimientos.

Sin embargo, entre los estudiosos del pensamiento critico, no hay un consenso
total en las definiciones, aunque hay similitudes segun el area de especializacion. Las
explicaciones ofrecidas no ayudan mucho a establecer una definicion clara del
pensamiento critico como un concepto especifico, ya que cada autor adapta su definicion

segun su propio campo (filosofia, psicologia, educacion) y su uso.

Cabe destacar también lo mencionado por Facione (como se citdé en Campos
(2007), en la que asegura que el pensamiento critico es el juicio deliberado y
autorregulado que se usa para analizar, interpretar, evaluar e inferir; asi como para
explicar consideraciones, metodologicas, conceptuales, de criterio, de evidencias y

contextuales en las que se basa el juicio sefialado.

Por su parte, Villarini (2003) define al pensamiento critico como un nivel mas
elevado o comprensivo de analisis y reflexion; es una autoconciencia o autorreflexion. Es

el pensamiento que se autocritica con mucha coherencia y fundamentacion.

Por otro lado, Escobar (como se cit6 en Altuve, 2010), define el pensamiento
critico como la capacidad que tiene una persona para liberarse de sus propias limitaciones,
permitiéndole conocerse a si misma y explorar nuevas formas de pensar. En lugar de
aceptar y repetir lo establecido, implica atreverse a pensar con autonomia, expresando

ideas que normalmente se guardan en silencio y abriendo camino a perspectivas distintas.
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Por otro lado, Ennis (como se citd en Escurra y Delgado, 2008) define el
pensamiento critico como el proceso reflexivo dirigido a tomar decisiones razonadas
acerca de qué creer o hacer. Tanto las habilidades como las disposiciones, se consideran

como parte de ellas.

Por ende, el pensamiento critico constituye un sistema avanzado e integrado, un
nivel que el docente debe alcanzar en sus estudiantes mediante la implementacion de
diversas actividades pedagogicas. Estas actividades deben promover el desarrollo
progresivo de capacidades, partiendo de habilidades simples hacia otras méas complejas,

de lo proximo a lo distante, y de lo concreto a lo abstracto.

De la misma forma, Siegel (como se citd en Difabio (2005), sustenta el
pensamiento critico basado en principios, en el rechazo de la arbitrariedad, la
inconsistencia y la parcialidad, presupone el reconocimiento de la fuerza vinculante de
criterios, tomados como universales y objetivos, de acuerdo con los cuales se elaboran
los juicios. El andlisis critico abarca dos elementos: la apreciacion de argumentos y
algunas actitudes, disposiciones, mentalidades y caracteristicas de personalidad que

forman parte del pensamiento critico.

En sintesis, para Carrasco (2018), respecto al concepto, es posible encontrar
diversas definiciones del pensamiento critico que han transitado desde
conceptualizaciones ligadas especificamente a lo cognitivo, Glaser (1941), Ennis (1962),
Dewey (1974), Sternberg (1986), hasta las conceptualizaciones mds contemporaneas
Facione (1990), Halpern (1998), Paul y Elder (2003), donde el pensamiento critico,
ademds de ser una herramienta de origen intelectual, se considera como un tipo de
pensamiento que tiene propoésito (probar un punto, interpretar lo que algo significa,
resolver un problema) y que puede consistir en una tarea colaborativa, no competitiva, lo
que evidencia claramente una implicancia en cuanto a las relaciones que se construyen en

el entorno social.

Es asi que Watson y Glaser (2008) describen al pensamiento critico como una
combinacion de actitudes, saberes y destrezas. Para estos investigadores, las actitudes

investigativas son aquellas que permiten identificar problemas y la necesidad de
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evidencia que respalde lo que se considera verdadero. Incluyen el entendimiento de la
naturaleza de las inferencias correctas, las abstracciones y las generalizaciones, donde se
evalta la precision de distintos tipos de evidencia de manera ldgica. También se requiere

la competencia para aplicar las actitudes y el conocimiento mencionados anteriormente.

Por lo tanto, la definicion de pensamiento critico que mejor se ajusta a la poblacion
objeto de estudio es la propuesta por Watson-Glaser, ya que el pensamiento critico
demanda actitudes investigativas, habilidades para identificar problemas, comprension
sobre la naturaleza de inferencias validas, abstracciones y generalizaciones, asi como la

destreza para utilizarlas.

2.2.2.3 Dimensiones del pensamiento critico. El pensamiento critico tiene una
variedad muy extendida de dimensiones; no obstante, Watson y Glaser (1980) estudiaron
el pensamiento critico en funcién de cinco dimensiones fundamentales: a) inferencia, b)
reconocimiento de supuestos, ¢) deduccion, d) interpretacion y evaluacion de argumentos.
Las extensiones de inferencia, reconocimiento de supuestos, interpretacion y evaluacion,
consideradas por Watson y Glaser, también son tomados en cuenta por Facione, aunque

los conceptos de este tltimo son mas detallados.
A continuacion, se define las dimensiones del pensamiento critico:

A. Inferencia. De acuerdo con Facione (2007), se refiere a reconocer y
garantizar los componentes requeridos para alcanzar deducciones logicas; creacion de
hipdtesis; teniendo en cuenta datos relevantes y extrayendo resultados que surgen de la
informacion, pruebas, opiniones, evaluaciones, ideas, reglas, afirmaciones, explicaciones,

interrogantes u otros tipos de representaciones.

Asimismo, el Ministerio de Educacion (2007) trata de anticipar un resultado
basado en ciertas observaciones, datos o suposiciones. Para hacer inferencias
correctamente, es necesario distinguir entre lo verdadero y lo falso, lo esencial y lo trivial,
lo significativo y lo insignificante, entre otros aspectos. En contraposicion, Watson y
Glaser (como se citdé en Macedo, 2018) definen la inferencia como una conclusién

derivada de la evaluacion de hechos que han sido observados o asumidos.
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Finalizando, la inferencia consiste en predecir una situacion o acontecimiento ante
un hecho determinado. En el quehacer educativo, los parvulos podran emitir juicios,
razonables y coherentes a partir de los conocimientos que poseen del medio social donde

interactian.

B. Reconocimiento de supuestos. Para Watson y Glaser (1980), es la habilidad
para distinguir supuestos que se dieron de forma implicita o por declaraciones
asegurandolo. Sin embargo, Facione (2007) lo determina como analisis y es la
identificacion de relaciones de inferencia, ya sean supuestas o reales que se dieron por

enunciados, descripciones, preguntas, etc.

C. Deduccion. Watson y Glaser (1980) definen a la deduccién como la
capacidad de identificar conexiones logicas entre las afirmaciones y las conclusiones.
Este aspecto es esencial para decidir, dado que, para validar algo, es fundamental tener

una suposicion.

D. Interpretacion. Segin Facione (2007), es el entendimiento y la
comunicacion del sentido de la relevancia de un vasto mar de vivencias, circunstancias,
informaciones, acontecimientos, valoraciones, normas, creencias, directrices o
estandares. Posteriormente, incluye la clasificacion, interpretacion del significado y
redefinicion de la comprension. Del mismo modo, Watson y Glaser (como se citd en
Alquichire y Arrieta, 2018), definen que la interpretacion evaliia las pruebas y determina
si la conclusion o generalizacién es racional conforme a los datos presentados. En
definitiva, se puede notar las coincidencias entre ambos autores sefialados; sin embargo,
Facione, en lo explicito, incluye la comprension y expresion de los datos, la codificacion
y decodificacion de los estos, es decir, la interpretacion estadistica que es muy importante,
pues, segun la finalidad, Macedo (2018) afirma que es la interpretacion de los resultados

de los datos para tomar decisiones.

E. Evaluacion de argumentos. De acuerdo con Facione (2007), es la evaluacion
de la fiabilidad de las afirmaciones o de otras presentaciones que relatan o explican la
percepcion, vivencia, contexto, evaluacion, conviccion o punto de vista de un individuo;

junto con la evaluacién de la solidez 16gica de las conexiones de inferencia, ya sean reales
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o hipotéticas, entre afirmaciones, descripciones, interrogantes u otras maneras de

representacion.

Mientras que, para Orska (2007), la evaluacion es acceder a la credibilidad de las
declaraciones, descripciones, experiencias, situaciones, creencias, opiniones y relaciones
entre razonamientos. En el momento donde se entra en el nivel mental de la evaluacion,
se comprende el grado de certeza que tienen los conocimientos, en consecuencia, su

credibilidad.

También Fowler (2002) sostiene que la evaluacion consiste en exponer y sustentar
opiniones realizando juicios sobre informacion, validar ideas sobre trabajo de calidad en
base a criterios establecidos. Ademas, McPeck (1990, como se cit6 en por Lopez, 2013)
argumenta que la evaluacion critica que hace una persona sobre algo en particular estd
influenciada por su experiencia, comprension, perspectiva cognitiva y sus valores.
Finalmente, Glaser (como se citd6 en Macedo, 2018), define la evaluacién de supuestos,
como la capacidad de distinguir argumentos con respecto a una pregunta o un problema

especifico.

2.2.2.4 Evaluacion del pensamiento critico. Calle (2013) menciona que se han
desarrollado herramientas tanto cualitativas como cuantitativas para medir el
pensamiento critico, incluyendo métodos como la observacion directa, debates, portfolios
y encuestas. De acuerdo con Facione (2007), cada modalidad de evaluacion afecta
directamente cudntas personas se pueden examinar al mismo tiempo. Otros estudios
sugieren que es factible evaluar el pensamiento critico utilizando herramientas que se
apliquen de manera colectiva o grupal, como encuestas de seleccion cerrada. Sin
embargo, investigadores como Marzano y Costa, mencionados por Osa, Palma y otros
(2017), opinan que es mejor trabajar con grupos reducidos y examinar los
comportamientos de manera cualitativa, lo que se relaciona con los instrumentos de

respuesta abierta.

Por otro lado, Halpern, (1989), Martin y Halpern (2011, como se cit6 en Ossa y
Palma, 2017), hacen propuestas dualistas que recogen ambos tipos de preguntas, como el

test de pensamiento critico de Halpern, el cual presenta 25 situaciones problemas, en las
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que existe una pregunta de respuesta cerrada y una respuesta abierta, de manera que se

pueda recoger el procesamiento de la persona por ambas vias de razonamiento.

2.2.2.5 Competencias y pensamiento critico. Segun Pinto (2006), el &mbito de
la critica se encuentra en situaciones intensas debido a las influencias que ejercen las
¢lites en el poder, junto con los sistemas econdmicos, sociales, politicos e ideologicos,
que guian la organizacion y dividen el entorno académico en la universidad. Por esta
razon, existen dos aspectos clave que perjudican el avance de este tipo de andlisis: las
circunstancias internas y externas. Las circunstancias externas se relacionan con
elementos fuera del individuo, tales como la educacion, la cultura, la politica y otros
factores. Por otro lado, las circunstancias internas estan vinculadas a las caracteristicas

propias del individuo, como sus motivaciones y capacidades.

2.2.2.6 Instrumentos o pruebas psicométricos y validacion del pensamiento
critico. De acuerdo con Calle (2013), medir el pensamiento critico es una tarea compleja
en relacion a los procesos mentales que deben ser evidenciados; sin embargo, al ser estas
funciones especificadas, es posible abordarlas desde la medicién cuantitativa o la
interpretacion cualitativa, a través de diversos instrumentos como cuestionarios, escalas,
observacion directa, test, entre otros, aplicados tanto de forma colectiva, como de manera

mas personalizada.

Las evaluaciones disefiadas para analizar el pensamiento critico han sido creadas
principalmente en Estados Unidos, lo que ha provocado una limitacién en su uso en el
entorno latinoamericano por problemas relacionados con la traduccion, adaptacion y

verificacion.

Para medir o evaluar el pensamiento critico, existen muchas pruebas de diversos
enfoques; sin embargo, seglin la revision de la literatura especializada, los instrumentos
psicométricos que mayoritariamente se han utilizado. Segun Nieto, Saiz y Orgaz (2009)
son el test de Cornell de pensamiento critico, Nivel X y nivel Z Ennis y Millman (1985),
el test de Habilidades de Pensamiento Critico de California Facione et al. (1985), el test
de Ensayos de Pensamiento Critico de Ennis y Weir (1985) y el test de Critical Thinking
Appraisal Watson Glaser (2008).
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En general, la validacion de instrumentos de medicion, ya sean psicométricos o
no, deben responder a una légica sistematica y precisa, enfocada en 1) la traduccion, 2)
la revision de fiabilidad, 3) la medicion de la validez de constructo, y 4) la factibilidad de

aplicacion (Carvajal, Centeno, Watson y Sanz, 2011).

Por ello, en la presente investigacion, el instrumento que se utilizo para evaluar el
pensamiento critico fue el Test de Watson y Glaser, porque las caracteristicas que mas se
adaptan a los estudiantes de la I. E. Gustavo Rivera Rivera, que presentan en las
dimensiones de dicho instrumento, tales como la inferencia, reconocimiento de supuestos,

deduccidn, interpretacion y evaluacion de resultados.

2.2.2.7 Importancia del pensamiento critico en la educacion. En el ambito
académico, la critica es inherente a su esencia. La comunidad no debe caer en la pasividad
ni adoptar una postura acritica. Sin embargo, como indica Vega (2015), se ha instaurado
a nivel global un conjunto de trivialidades que caracteriza un pensamiento uniforme, uno
que es obediente y despreciable. Esta es la razon clave para abordar el pensamiento
critico, no solo para distinguirse de estas maneras de pensar, sino también para recuperar
la esencia de una reflexion que no se limite a la observacion, la aceptacion o la defensa
de lo que existe. En este contexto, es fundamental que la critica se reivindique como una
manera de concebir la vida, absolutamente esencial para propiciar cambios significativos
tanto en el entorno escolar como en el exterior a través de iniciativas de investigacion.
Podemos entender asi que, para Moncayo (2005), la escuela debe ser un ambito
privilegiado del pensamiento y la accion, con una perspectiva critica de largo aliento en
multiples areas y dimensiones. La escuela, en su organizacion y en su funcionamiento,
aspira a ser una academia pluralista, democratica, cientifica y un reino del saber con

tolerancia y libertad de expresion.

Es fundamental proteger ese ambito democratico para garantizar la libre
presentacion y debate de ideas, iniciativas y propuestas, asi como para edificar naciones
y comunidades justas y equitativas. Reflexionar de manera critica en entornos académicos
conlleva esfuerzo, investigacion, estudio y didlogo; la ignorancia que evita la critica no

puede existir en una institucion educativa en la que el pensamiento critico no se fomente.
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Por lo tanto, el propoésito esencial de la escuela se mantiene y se fortalece al
generar una conciencia critica sobre la realidad que la rodea, buscando que sus miembros
académicos desarrollen tanto la critica como la autocritica. La escuela es el punto de
partida de la conciencia critica de la sociedad, lo que implica reflexionar sobre la
naturaleza, la comunidad y el ser humano en este mundo, ensefidndole a contemplar la

realidad social de manera integral.

No olvidemos que la escuela debe siempre preservar su independencia, autonomia
y libertad para cuestionar, a fin de salvaguardar la autonomia, la soberania y la libertad
de la sociedad. Su mision, més alla de instruir y formar ciudadanos valiosos para la
comunidad, consiste en fomentar el andlisis critico a través del estudio de los grandes
desafios que afectan a la humanidad en su totalidad, el desarrollo del razonamiento y el

descubrimiento y la innovacion cientifica.
2.2.3 Mentimeter y pensamiento critico

Jiménez et al. (2022) afirman que el Mentimeter gamifica el aprendizaje
con estudiantes del programa de educacién basica con metodologia de aprendizaje
electronico. Al usar formacion de nube de palabras con Mentimeter, se observd que la
aplicacion  tiene un  gran impacto positivo enel aprendizaje en linea.
Utilizando la aplicacion, los estudiantes disfrutaron del aprendizaje
y especialmente con Mentimeter, se observo que eran mas activos y participativos en las
actividades de clase. En cuanto a los maestros, se concluyd que la herramienta les ayudo
a desarrollar habilidades digitales, cognitivas de nivel superior y conscientes de la
importancia de la implementacion de la tecnologia en el aula. De esta manera, se
construye un aprendizaje activo con estudiantes que autorregulan su propio aprendizaje.
El dinamismo que ofrece el uso de esta herramienta contribuye a que las clases
constituyan realmente una ensefianza activa y el desarrollo del pensamiento critico. El
docente debe sentirse comodo “perdiendo poder y control” en beneficio de la innovacion

educativa, implementando herramientas como Mentimeter que gamifican el aprendizaje.

Por otro lado, Ledesma y Sevairos (2023) afirman que el adecuado uso de las TIC

(Mentimeter) para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes representa grandes
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posibilidades pedagogicas, al brindar motivacion hacia la ejecucion de trabajos practicos,
acompafiado del interés propio de los estudiantes por el uso de las tecnologias,
favoreciendo la realizacion de actividades académicas, debido a las posibilidades que

proporciona como apoyo en la ensefianza y la promocion del aprendizaje en estudiantes.

Por ultimo, Galén et al. (2018) mencionan que el uso de esta TIC (Mentimeter) en
la docencia, incorpora una innovacién en la practica pedagogica para el desarrollo del

pensamiento critico, asi como se menciona a continuacion.

- Fomentar la participacion del alumnado mas timido.

- Cambiar el ritmo de la clase y mantener la atencion.

- Hacer la clase mas amena.

- Tener inputs sobre los que construir la clase en base a los conocimientos del
grupo.

- Obtener retroalimentacion sobre la asignatura.

- Evaluar la comprension y el conocimiento que se va adquiriendo.

- Obtener opiniones.

- Crear un ambiente inclusivo (diversidad cultural, dificultades de expresion

oral).

2.3 Definicion de términos
Competencia

Es una actuacion integral capaz de articular, activar, integrar, sintetizar, movilizar

y combinar los saberes con sus diferentes atributos (Lopez, 2016).
Conducta

Es todo aquello que una persona piensa, siente, dice y/o hace en relacion al
ambiente que lo rodea, actual o pasado, fisico o social, para adaptarse al mismo

(Academia Tribunal, 2019).
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Docente

Es el profesional que desarrolld capacidades, competencias, habilidades y
desempefios en su disciplina; ademas, tiene una solida formacion en las dimensiones
personales, académicas, docentes e investigativas. De este modo, la profesion docente
estd mutando y aumentando su complejidad; por ello, los requerimientos a este
profesional son mayores, entre otros, en el domino de las competencias psicopedagdgicas,
tecnologicas, lingiiisticas (dominio de una segunda y tercera lengua), etc. (Tinoco-

Izquierdo et al., 2020).
Educacion

Es un fenémeno sociocultural de caracter universal, que implica en si un acto de

transmision cultural de viejas a nuevas generaciones (Mora-Olate, 2020).
Ensenanza

Es un proceso desarrollado por el educador que tiene en cuenta a los sujetos que
aprenden. Es necesario que un educador esté dispuesto a compartir el conocimiento que
otros han creado y esté dispuesto a permitir que los estudiantes que lo reciban subviertan

todo lo que le sea presentado durante el proceso formativo (Guirado et al., 2022).
Entorno de trabajo

Es el conjunto de caracteristicas organizacionales que facilitan o dificultan la
practica profesional, y entre las que se destacan la comunicacion, la colaboracion, el
desarrollo profesional, que incluye la formacion, y el empoderamiento de los trabajadores

(Serrano y Parro, 2015).
Evaluacion

Es entendida como un juicio que otorga valor a una cosa, hecho o fenémeno a
partir de informacion obtenida rigurosamente, cuya finalidad es tomar decisiones

pedagogicas o sociales (Sandoval Rubilar et al., 2022).
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Herramienta digital

Son gestores que permiten crear, organizar y publicar documentos de forma

colaborativa (Borja, 2021).
Investigacion

Es un proceso social que busca dar respuestas a problemas del conocimiento, los
cuales pueden surgir de la actitud reflexiva y critica de los sujetos con relacion a la praxis
o a la teoria existente. Es considerada como proceso en la medida se realiza en forma
continua y coherente en los diferentes pasos o momentos y apropia o crea un método para
la produccion de conocimiento. Es social y estd determinada por las caracteristicas del
contexto y es orientada por sujetos sociales que en acciones individuales o colectivas
intentan dar respuestas a interrogantes planteados en el campo del saber y del hacer

(Arenas et al., 2020).
Logica

Es la que permite conocer las leyes, reglas y procedimientos de nuestro
pensamiento, o cuales tienen caracter objetivo. Su conocimiento permite desarrollar
conscientemente el proceso de pensar y alcanzar un mayor grado de perfeccion en la

esfera del pensamiento (Serna, 2017).
Mentimeter

Es un software en linea con una interfaz atractiva y muy intuitiva de utilizar que
permite preparar y realizar la totalidad de una clase de manera interactiva. Su potencial
radica en que puede transformar el aula en un entorno de aprendizaje mas interactivo,

atractivo e inclusivo (Jiménez et al., 2022).
Pedagogia

Es la ciencia que estudia el problema de la educacion en todos sus aspectos, la
complejidad de esta concepcion implica ademas su consideracion como técnica y como

filosofia (Josefina y Contreras, 2023).
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Pensamiento critico

Es un proceso metacognitivo activo que a través de la estimulacion y coalicion de
ciertas habilidades, disposiciones y conocimientos nos ayuda a elaborar un juicio
premeditado e introspectivo que dirige hacia la accidon o resolucion del problema de

manera eficaz y eficiente (Morancho y Mantilla, 2020).
Pensamiento

Es la capacidad de planear y dirigir en forma oculta una conducta posterior, lo que
prevenia de errores o permitia postergar las acciones para posibilitar adaptaciones mejores

en duracion y efectividad (Melgar, 2020).
Trabajo colaborativo

Implica generar aportaciones equitativas por cada miembro del equipo; dentro de
la realidad, existen algunos factores que limitan el trabajo colaborativo (Ledn Quispe et

al., 2023).



CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipo y nivel de investigacion
3.1.1 Tipo de investigacion

De acuerdo con Sanca Tinta (2011), las investigaciones pueden ser basicas o
aplicadas dependiendo de si buscan ampliar el conocimiento tedrico o utilizarlo en la
resolucion de problemas practicos. La presente investigacion es de tipo aplicada, ya que
se utilizoé la experiencia del investigador para implementar y evaluar el uso de una
herramienta digital colaborativa (Mentimeter) con el propdsito de mejorar el desarrollo

del pensamiento critico en el 4rea de Ciencias Sociales.
3.1.2 Nivel de investigacion

El nivel de investigacion es explicativo, ya que se busco identificar y analizar la
relacion causal entre el uso de la herramienta digital Mentimeter y el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes. Este enfoque permite ir mas alla de la descripcion
de los fendmenos, proponiendo explicaciones fundamentadas basadas en los resultados

obtenidos.
3.1.3 Diseiio de investigacion

El disefio de esta investigacion corresponde a un disefio cuasi-experimental, dado
que se trabajo con un grupo experimental y un grupo control previamente establecidos,
ambos pertenecientes al mismo grado académico. Segun Calle (2023), los disefios cuasi-
experimentales permiten la comparacion entre grupos para evaluar el impacto de una

intervencion; en este caso, el uso de Mentimeter como herramienta educativa.
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Tabla 1
Diserio cuasi-experimental

Secuencia de registro

G Asi . '
Tupos signacion Pretest Tratamiento Postest
1 GE (O3] X 0>
2 GC (OX] - Oy
Nota. Rojas Alvarez (2022).
Donde:
GE = Grupo experimental
GC = Grupo control
X = Tratamiento (herramienta digital colaborativa Mentimeter)
013 = Pretest: Resultado de la evaluacion de entrada del DPC
O24 = Postest: Resultado de la evaluacion de salida del DPC

3.2  Poblacion y muestra
3.2.1 Poblacion

La poblacion estuvo conformada por los estudiantes de 12 secciones (A, By C)
de nivel secundaria de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache,

distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 2
Poblacion de estudio por secciones
SECCION N.©
GRADO A B C DE ESTUDIANTES %
TOTAL
1ro 21 23 20 64 23 %
2do 27 26 - 53 19 %
3ro 24 24 22 66 23 %
4to 25 26 - 51 18 %
5to 25 25 - 50 18 %
TOTAL 122 124 42 288 100 %

Nota. Nomina de estudiante de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache 2024.
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La muestra fue seleccionada mediante la técnica no probabilistica por

conveniencia, considerando criterios especificos para garantizar la viabilidad y

representatividad del estudio. Los criterios utilizados fueron los siguientes:

- Disponibilidad de los grupos: Se seleccionaron las secciones A y B de cada

grado, ya que cumplian con las condiciones necesarias para la aplicacion de

la herramienta digital Mentimeter.

- Representatividad de los niveles educativos: Se incluyeron estudiantes de

todos los niveles de secundaria (1.° a 5.°), asegurando que la muestra reflejara

la diversidad de edades y grados.

- Facilidad de implementacion: Los grupos seleccionados facilitaron la

logistica y organizacion del trabajo de campo, permitiendo realizar las

actividades propuestas sin interrupciones.

Como resultado, la muestra estuvo compuesta por 246 estudiantes, representando

el 85 % de la poblacion total. Los estudiantes fueron divididos en un grupo experimental

y un grupo control, asignados segun las secciones seleccionadas, lo que permiti6 llevar a

cabo un disefio cuasi-experimental efectivo.

Tabla 3
Distribucion de la muestra
Grupos n %
Grupo A (experimental) 122 49,59 %
Grupo B (control) 124 50,41 %
Total 246 100,00 %

Nota. Tabla 2.
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Operacionalizacion de variables

Operacionalizacion de variables
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Variable Deﬁm‘clon Dimensiones Indicadores Esca‘l " fle Instrumento

operacional medicion

Software en linea  Interaccion Aprecia la accion y

con una interfaz virtual relacion reciproca.

atractiva e Transmite y recibir
intuitiva que Comunicacio mre y
facili - mensajes de manera
acilita clases n digital . .
- : asertiva. Siempre
. interactivas y .
Herramienta o, ahorativas Buscar, intercambiar Casi Lista de
digital ', Gestiondela .~ o siempre .

. transformandoel -~ discriminar y archivar la cotejo
colaborativa aula en un informacion informacion A veces (Interna)
Mentimeter ‘ Casi nunca

entorno de Proporcionar un recurso Nunca
aprendizaje i !
iI’FI)C|USiVOJ ~ Compartir 4 documento comun a
USIVO Y informaciony - gtros usuarios y permitir
dinamico i -
iy trabajo en trabajar en linea en
(Jimenez et al., linea imulta
2022). simultaneo.
Mide la habilidad de
Inferencia discriminar para
encontrar la verdad.
Proces_o_ Reconocimien Mide la cap_amda(_j de Bajo
metacognitivo to de establecer afirmaciones (01 - 05)
que utiliza supuestos 0 negaciones de un
estimulos y proceso. Medio
Desarrollo conocimientos Determina la habilidad (06 —10)  Prueba escrita
del para elaborar un L
. P . Deduccion para razonar (Pre testy
Pensamient juicio efectivo y .
o deductivamente. Alto post test)
0 critico resolver (11— 15)
problemas de Mide la habilidad para
forma eficiente . determinar si las
Interpretacion o Muy alto
(Morancho y generalizaciones son (16 — 20)

Mantilla, 2020)

vélidas.

Discrimina entre
argumentos fuertes y
débiles.

Evaluacién de
argumentos

Nota. Elaboracion propia.
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3.4  Técnicas e instrumentos para recoleccion de datos
3.4.1 Técnicas
V1 - Herramienta digital colaborativa Mentimeter

La herramienta digital colaborativa Mentimeter fue aplicada a estudiantes del
cuarto grado del nivel secundario con el objetivo de valorar los cambios positivos en el

aprendizaje mediante el uso de la tecnologia.
Técnica: Observacion

La técnica utilizada fue la observacion, debido a que, segiin Medina et al. (2023),
permite a los investigadores recopilar datos de primera mano y obtener una comprension

profunda de los comportamientos, actitudes y patrones que desean estudiar.
V2 - Desarrollo del pensamiento critico
Test (pretest y post test)

La técnica utilizada fue el test, debido a que, segiin Medina et al. (2023) consiste
en un conjunto de items o preguntas disefiadas para evaluar una caracteristica especifica.
Los items pueden incluir preguntas de seleccidon multiple, preguntas abiertas o tareas
practicas. La puntuacién en un test se utiliza para determinar el nivel o grado de la
caracteristica evaluada, y puede ser una herramienta valiosa para la toma de decisiones

en diferentes contextos.

3.4.2 Instrumentos
V1 - Herramienta digital colaborativa Mentimeter
Lista de cotejo

El instrumento utilizado fue una lista de cotejo, la cual es un instrumento
estructurado que contiene una lista de criterios o desempefios y sirve para conocer el
desenvolvimiento y la interaccion de los alumnos con las herramientas digitales en la

sesion de aprendizaje, como argumenta (Universidad Autonoma del Estado de Hidalgo,
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2019) se utilizan para obtener informacion de trabajos o actividades de tipo practico y a
lo que refiere el contenido actitudinal, se utiliza para recoger informacion con respecto a
sus comportamientos actitudinales reflejados en el componente conductual de los

alumnos.
V2- Desarrollo del pensamiento critico
Instrumento: Prueba objetiva

El instrumento utilizado fue una prueba objetiva, que, segiin Medina et al. (2023),
es una herramienta de evaluacion utilizada para medir conocimientos, habilidades y
competencias de una manera objetiva y sistematica. Esta prueba consiste en preguntas o
tareas con respuestas preestablecidas, que permiten al evaluador conocer el nivel de

conocimiento de una persona de manera precisa y cuantificable.

Sin embargo, después de una exhausta indagacion por el ciberespacio, se hallaron
muy pocos instrumentos relacionados con la variable desarrollo del pensamiento critico,
los mismos que, por su estructura, abarcan dimensiones diferentes a los de esta
investigacion, pues son destinados a edades y niveles distintos, por lo que se decidi6

construir un instrumento para medir el desarrollo del pensamiento critico.

Para elaborar el instrumento fue necesario cefiirse y adaptar las dimensiones que
propone (Watson y Glaser, 1980); por ende, el instrumento que evalua el desarrollo del
pensamiento critico estd dividido en cinco subtest o dimensiones de 4 items cada una,
haciendo un total de 20 items de respuesta cerrada en escala politdmica. Contienen y
evaluan las siguientes dimensiones: La inferencia, el reconocimiento de supuestos, la
deduccion, la interpretacion y evaluacion de argumentos. Para la calificacion de los items,
se asigna un punto (1) cuando la respuesta es correcta y cero puntos (0) cuando la
respuesta es incorrecta, las puntuaciones van de un minimo de cero (0) a un maximo de
(04) puntos por cada dimension y de cero (0) a (20) puntos en la puntuacion total de las

cinco dimensiones
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E:?;?a“y baremos de la variable desarrollo del pensamiento critico
Puntadiol  pimi  Dim2  Dim3  Dim4  Dim5  Niveles
1-5 1 1 1 1 1 Bajo
6-10 2 2 2 2 2 Medio
11-15 3 3 3 3 3 Alto
16 —20 4 4 4 4 4 Muy alto

Nota. Elaboracion propia.
3.5  Estrategia de recoleccion de datos

Se coordiné con el asesor la viabilidad del proyecto y se trabajo en las técnicas e
instrumentos de recoleccion de datos. Para preservar la dignidad de los estudiantes que
participaron en esta investigacion cuasi-experimental, se aplicO un instrumento

denominado consentimiento informado (CI).

Posteriormente, se aplicé un test y se implementd una estrategia utilizando la
herramienta Mentimeter a los estudiantes del cuarto afo del nivel secundario de la
Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache, durante el afio 2024. Finalmente,
mediante el tratamiento estadistico, se verificaron las hipodtesis formuladas, contando con
el apoyo de un estadistico para interpretar los resultados y redactar las conclusiones

finales.
3.6  Procesamiento de la informacion y métodos estadisticos de analisis de datos

La informacion recolectada fue procesada utilizando Microsoft Excel y el
software estadistico SPSS 23.0 para Windows, lo que permiti6 realizar andlisis
descriptivos e inferenciales. En primer lugar, se elaboraron cuadros de distribucion de
frecuencias absolutas y relativas, ademas de calcular medidas de tendencia central como
la media aritmética y medidas de dispersion como la desviacion estandar para determinar
el grado de variabilidad en los datos. Los resultados se presentaron en tablas y figuras que

facilitaron su interpretacion y analisis.

Para verificar los supuestos necesarios para la prueba de hipotesis, se evaluo la

normalidad de las variables mediante la prueba de Kolmogorov-Smirnov (para muestras
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grandes) y la prueba de Shapiro-Wilk (para muestras pequeiias). También se comprobd la
homogeneidad de varianzas utilizando la prueba de Levene. En los casos en que se
cumplieron estos supuestos, se utilizdo la prueba T de Student para comparar las
diferencias significativas entre dos grupos independientes. Este procedimiento permitio
obtener conclusiones precisas sobre el efecto de la herramienta digital Mentimeter en el

desarrollo del pensamiento critico.



CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1 Resultados descriptivos

Tabla 5
Capacidad inferencia
G.C. G.E.
Inferencia Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Bajo 7 30,43 1 4,35 6 28,57 0 0,00
Primer Medio 15 65,22 3 13,04 14 66,67 0 0,00
grado Alto 1 4,35 8 34,78 1 4,76 11 52,38
Muyalto O 0,00 11 47,83 0 0,00 10 47,62
Total 23 100,00 23 100,00 21 100,00 21 100,00
Bajo 9 36,00 0 0,00 9 29,03 0 0,00
Medio 16 64,00 3 12,00 22 70,97 0 0,00
Segundo
grado Alto 0 0,00 9 36,00 0 0,00 13 41,94
Muyalto O 0,00 13 52,00 0 0,00 18 58,06
Total 25 100,00 25 100,00 31 100,00 31 100,00
Bajo 8 36,36 0 0,00 8 36,36 0 0,00
Tercer Medio 14 63,64 4 18,18 14 63,64 0 0,00
grado Alto 0 0,00 10 4545 0 0,00 12 54,55
Muyalto O 0,00 8 36,36 0 0,00 10 45,45
Total 22 100,00 22 100,00 22 100,00 22 100,00
Bajo 8 29,63 0 0,00 4 16,67 0 0,00
Cuarto Medio 18 66,67 4 14,81 19 79,17 0 0,00
grado Alto 1 3,70 11 40,74 1 4,17 10 41,67
Muyalto O 0,00 12 44,44 0 0,00 14 58,33
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00
Bajo 9 33,33 0 0,00 7 29,17 0 0,00
Quinto Medio 18 66,67 5 18,52 17 70,83 0 0,00
grado Alto 0 0,00 16 59,26 0 0,00 14 58,33

Muyalto O 0,00 6 22,22 0 0,00 10 41,67
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00

Nota. Elaboracion propia.

La capacidad de inferencia representa una habilidad cognitiva fundamental en el
desarrollo critico de los estudiantes, indispensable para que puedan analizar y comprender
en profundidad tanto los contextos académicos como personales. Como sostienen Piaget
(1970) y Vygotsky (1978), la inferencia constituye un proceso cognitivo de alto nivel que

permite interpretar informacion de manera profunda, mas alld de los datos literales. Al
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evaluar el progreso de esta capacidad en los estudiantes, se observa que el grupo
experimental (G.E.) experimenta una mejora significativa en los niveles de inferencia
después del postest en todos los grados. Esto sugiere que la intervencion pedagogica

aplicada fue altamente efectiva.

Por un lado, en primer grado, la mayoria de los estudiantes en el grupo
experimental se encontraban inicialmente en los niveles "bajo" y "medio" en el pretest.
Sin embargo, después de la intervencion, un 52,38 % de ellos alcanzo el nivel "muy alto"
en el postest, en contraste con el grupo de control. Este cambio refleja el impacto positivo
de las estrategias constructivistas implementadas, que permitieron a los estudiantes
avanzar en su zona de desarrollo proximo, un concepto clave en la teoria de Vygotsky,

quien enfatiza el papel del aprendizaje guiado en la construccion de conocimientos.

De manera similar, en segundo grado, se observa que la intervencion pedagogica
facilit6 que el 58,06 % de los estudiantes del grupo experimental alcanzaran el nivel "muy
alto" en el postest, mientras que el grupo de control se mantuvo en niveles inferiores. Este
progreso es coherente con el enfoque de Bruner, quien sostiene que el aprendizaje debe
ser un proceso activo y constructivo. En este sentido, al permitir que los estudiantes
construyan su propio conocimiento y realicen inferencias, se fomenta una comprension

mas profunda y una mayor capacidad de pensamiento critico.

En tercer grado, los resultados también son similares, en el postest, el 54,55 %
de los estudiantes en el grupo experimental logr6 el nivel "muy alto", mientras que el
grupo de control se mantuvo en niveles menores. Este avance se puede relacionar con la
teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, quien subraya la importancia de conectar
el nuevo conocimiento con experiencias y conocimientos previos. Gracias a esta
conexion, los estudiantes lograron desarrollar una capacidad de inferencia mas avanzada,

facilitada por el contexto de aprendizaje significativo.

Asimismo, en cuarto grado, el grupo experimental muestra un aumento notable
en los niveles "alto" y "muy alto", con un 58,33 % de estudiantes en el nivel superior en
el postest. Esto sugiere que el enfoque pedagdgico implementado, basado en el

aprendizaje colaborativo y el didlogo critico, fue altamente efectivo en el desarrollo de
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habilidades de inferencia en este grado. Esta metodologia se alinea con el pensamiento
de Freire, quien sostiene que el conocimiento se construye mediante la interaccion y el

didlogo, promoviendo una comprension mas critica del entorno.

Finalmente, en quinto grado, se observa que el 41,67 % de los estudiantes del
grupo experimental alcanza el nivel "muy alto" en el postest, en comparacion con el grupo
de control, que presenta resultados menos destacados. Este progreso puede estar
relacionado con el enfoque de aprendizaje autodirigido, propuesto por Knowles, quien
destaca la importancia de la autonomia en el proceso de aprendizaje. En esta etapa, los
estudiantes parecen haber desarrollado la capacidad de reflexionar y realizar inferencias

de manera auténoma, una habilidad crucial en niveles avanzados de educacion.
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Tabla 6
Capacidad identificar suposiciones
Identificar G.C. GE.
suposiciones Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Bajo 14 60,87 3 13,04 12 57,14 0 0,00
. Medio 3 13,04 11 47,83 3 14,29 6 28,57
erugzr Alto 4 1739 7 3043 4 1905 6 2857
Muy alto 2 8,70 2 8,70 2 9,52 9 42,86
Total 23 100,00 23 100,00 21 100,00 21 100,00
Bajo 16 64,00 5 20,00 18 58,06 0 0,00
Medio 6 24,00 7 28,00 5 16,13 6 19,35
Segundo
grado Alto 1 4,00 11 44,00 4 12,90 11 3548
Muy alto 2 8,00 2 8,00 4 12,90 14 45,16
Total 25 100,00 25 100,00 31 100,00 31 100,00
Bajo 14 63,64 5 22,73 14 63,64 0 0,00
Tercer Medio 7 31,82 8 36,36 5 22,73 6 27,27
grado Alto 1 4,55 8 36,36 1 4,55 6 27,27
Muy alto 0 0,00 1 4,55 2 9,09 10 4545
Total 22 100,00 22 100,00 22 100,00 22 100,00
Bajo 16 59,26 2 7,41 10 41,67 0 0,00
Cuarto Medio 3 11,11 12 44,44 5 20,83 3 12,50
grado Alto 5 1852 10 37,04 6 25,00 8 33,33
Muy alto 3 11,11 3 11,11 3 12,50 13 54,17
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00
Bajo 19 70,37 4 14,81 17 70,83 0 0,00
Quinto Medio 4 1481 6 22,22 3 12,50 5 20,83
grado Alto 1 3,70 15 55,56 1 4,17 11 45,83
Muy alto 3 11,11 2 7,41 3 12,50 8 33,33
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00

Nota. Elaboracion propia.

La capacidad para identificar suposiciones es una habilidad esencial en el

desarrollo del pensamiento critico, ya que permite a los estudiantes discernir entre hechos

y conjeturas, fortaleciendo su habilidad para analizar y cuestionar la informacion. En

general, los resultados de la tabla muestran que el grupo experimental (G.E.) ha

experimentado una mejora significativa en esta capacidad tras la intervencion

pedagdgica, mientras que el grupo de control (G.C.) presenta un progreso mas limitado.
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A continuacion, se analiza el desempefio en cada grado, destacando los cambios

observados entre el pretest y el postest.

En primer grado, inicialmente, la mayoria de los estudiantes del grupo
experimental se encontraban en el nivel "bajo", con un 57,14 %, mientras que el grupo de
control tenia un 60,87 % en este mismo nivel. Sin embargo, en el postest, el grupo
experimental muestra una notable mejora, con un 42,86 % de estudiantes alcanzando el
nivel "muy alto", en comparacion con solo un 8,70 % en el grupo de control. Esta
diferencia sugiere que la intervencion en el grupo experimental incluyé métodos de
ensefianza activa que incentivaron la reflexion y el analisis, permitiendo que los
estudiantes adquirieran una habilidad mas sélida para reconocer y cuestionar

suposiciones.

Por otro lado, en segundo grado, se observa una tendencia similar. En el pretest,
ambos grupos mostraban una alta concentracion en el nivel "bajo", con un 58,06 % en el
G.E. yun 64 % en el G.C. No obstante, tras la intervencion, el 45,16 % de los estudiantes
del grupo experimental alcanz6 el nivel "muy alto" en el postest, mientras que el grupo
de control qued6 rezagado con solo un 8 % en ese nivel. Este avance en el grupo
experimental parece indicar que la intervencion pedagogica cred6 un ambiente de
aprendizaje propicio para que los estudiantes pudieran cuestionar ideas y pensamientos
de manera critica, en linea con un enfoque constructivista que promueve la autonomia en

el aprendizaje.

En el caso de tercer grado, se observa que, en el pretest, tanto el grupo
experimental como el grupo de control tenian una mayoria de estudiantes en el nivel
"bajo". Sin embargo, en el postest, el grupo experimental muestra un cambio significativo,
con un 45,45 % de estudiantes en el nivel "muy alto", en comparacion con solo un 4,55
% en el grupo de control. Esta mejora puede atribuirse a estrategias que enfatizan el
analisis y la inferencia, como el aprendizaje basado en problemas; este tipo de
metodologia facilita que los estudiantes identifiquen sus propios supuestos y desarrollen

una comprension mas critica y profunda.
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En cuarto grado, los resultados del pretest muestran que un 59,26 % del grupo
de control y un 41,67 % del grupo experimental se encontraban en el nivel "bajo". Sin
embargo, en el postest, el grupo experimental experimenta un aumento considerable en
el nivel "muy alto", alcanzando el 54,17 % de los estudiantes, en contraste con el 11,11
% en el grupo de control. Esta mejora notable sugiere que la intervencion pedagogica en
el grupo experimental incluy6 actividades que fomentaron el analisis y el debate critico,
promoviendo una mayor capacidad de reflexiéon sobre la informacion y un mejor

desarrollo de la habilidad para identificar suposiciones.

Por ultimo, en quinto grado, tanto el grupo de control como el grupo
experimental tenian una alta proporcion de estudiantes en el nivel "bajo" al inicio. No
obstante, en el postest, un 45,83 % de los estudiantes del grupo experimental logra
alcanzar el nivel "muy alto", mientras que solo un 11,11 % del grupo de control llega a
este nivel. Esta mejora en el grupo experimental puede estar relacionada con estrategias
de aprendizaje autodirigido, que, segin Knowles, favorecen la autodisciplina y la
reflexion critica en estudiantes de mayor edad; al desarrollar estas habilidades, los
estudiantes pueden cuestionar sus propias suposiciones y fortalecer su pensamiento

independiente.
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Tabla 7
Capacidad deduccion
G.C. G.E.
Deduccién Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Bajo 9 39,13 1 4,35 8 38,10 0 0,00
Primer Medio 5 21,74 8 34,78 4 19,05 4 19,05
grado Alto 9 39,13 9 39,13 9 42,86 7 33,33
Muy alto 0 0,00 5 21,74 0 0,00 10 47,62
Total 23 100,00 23 100,00 21 100,00 21 100,00
Bajo 9 36,00 0 0,00 11 3548 0 0,00
Medio 5 20,00 11 44,00 6 19,35 8 25,81
Segundo
grado Alto 11 44,00 9 36,00 14 4516 11 35,48
Muy alto 0 0,00 5 20,00 0 0,00 12 38,71
Total 25 100,00 25 100,00 31 100,00 31 100,00
Bajo 9 40,91 0 0,00 8 36,36 0 0,00
Tercer Medio 5 22,73 11 50,00 4 18,18 4 18,18
grado Alto 6 27,27 8 36,36 8 36,36 8 36,36
Muy alto 2 9,09 3 13,64 2 9,09 10 4545
Total 22 100,00 22 100,00 22 100,00 22 100,00
Bajo 10 37,04 1 3,70 8 33,33 0 0,00
Cuarto Medio 7 25,93 8 29,63 6 25,00 2 8,33
grado Alto 10 3704 15 5556 3 1250 10 41,67
Muy alto 0 0,00 3 11,11 7 29,17 12 50,00
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00
Bajo 14 51,85 0 0,00 13 54,17 0 0,00
Quinto Medio 7 25,93 8 29,63 5 20,83 4 16,67
Alto 6 22,22 17 62,96 6 25,00 14 58,33
grado

Muy alto 0 0,00 2 7,41 0 0,00 6 25,00
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00

Nota. Elaboracion propia.

La interpretacion de los resultados sobre la capacidad de deduccién permite
observar el impacto de la intervencion pedagogica en los estudiantes de los diferentes
grados, al comparar el desempeiio entre el grupo de control (G.C.) y el grupo experimental
(G.E.) en las evaluaciones de pretest y postest. La deduccion, como habilidad cognitiva,
es fundamental para que los estudiantes desarrollen un pensamiento logico y estructurado,

necesario para interpretar informacion de manera coherente y fundamentada. A
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continuacion, se detalla el desempefio en cada grado, sefialando las mejoras alcanzadas

en el grupo experimental tras la intervencion.

En primer grado, los resultados del pretest muestran que la mayoria de los
estudiantes en ambos grupos se encuentran en los niveles "bajo" y "alto"; sin embargo,
después de la intervencion, el grupo experimental presenta una mejora notable, con un
47,62 % de los estudiantes alcanzando el nivel "muy alto" en el postest; mientras que, en
el grupo de control, solo un 21,74 % logra este nivel. Esta diferencia sugiere que las
estrategias pedagogicas utilizadas en el grupo experimental fueron efectivas para
fortalecer el pensamiento deductivo de los estudiantes, permitiéndoles alcanzar niveles

mas altos de analisis y razonamiento 16gico.

En segundo grado, el grupo experimental muestra también un progreso
significativo tras la intervencion. Inicialmente, en el pretest, el nivel "bajo" es
predominante en ambos grupos; sin embargo, en el postest, el 38,71 % de los estudiantes
del grupo experimental alcanza el nivel "muy alto", en comparacion con solo un 20 % en
el grupo de control. Este resultado indica que las metodologias aplicadas en el grupo
experimental impulsaron el desarrollo de la capacidad deductiva, facilitando que los

estudiantes llegaran a conclusiones ldgicas y bien fundamentadas.

En el caso de tercer grado, se observa un patron similar. Mientras que en el pretest
ambos grupos tienen una mayoria de estudiantes en los niveles "bajo" y "medio", en el
postest, el 45,45 % de los estudiantes del grupo experimental alcanza el nivel "muy alto",
en contraste con el grupo de control, donde solo un 13,64 % logra llegar a este nivel. Este
avance en el grupo experimental puede ser resultado de la implementacion de técnicas de
aprendizaje basadas en el andlisis y la inferencia, que promueven la capacidad de

deduccién en los estudiantes y les permiten estructurar su pensamiento de manera logica.

En cuarto grado, los resultados también son reveladores. En el pretest, tanto el
grupo de control como el grupo experimental presentan un alto porcentaje de estudiantes
en el nivel "bajo". Sin embargo, en el postest, el 41,67 % de los estudiantes del grupo
experimental logra el nivel "muy alto", mientras que en el grupo de control este porcentaje

es considerablemente menor, con solo un 11,11 % alcanzando ese nivel. Esto sugiere que



63

la intervencion en el grupo experimental fomentd habilidades de deduccion superiores,
probablemente a través de actividades que incentivaron el razonamiento critico y la toma

de decisiones basadas en el analisis de informacion.

Finalmente, en quinto grado, la intervencion muestra resultados particularmente
destacados en el grupo experimental. En el pretest, la mayoria de los estudiantes de ambos
grupos se encontraba en el nivel "bajo". Sin embargo, tras la intervencion, el 58, 33 % de
los estudiantes del grupo experimental alcanza el nivel "muy alto", en comparacién con
el grupo de control, en el cual solo un 7,41 % de los estudiantes logra ese nivel. Este
resultado refleja el éxito de las estrategias pedagogicas aplicadas en el grupo experimental
para desarrollar la capacidad de deduccion, lo cual es esencial para que los estudiantes de
niveles avanzados puedan analizar y evaluar informacién de manera auténoma y

fundamentada.
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Tabla 8
Capacidad interpretacion
G.C. G.E.
Interpretacion Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %
Bajo 15 65,22 4 17,39 13 61,90 0 0,00
Primer Medio 5 21,74 9 39,13 5 23,81 2 9,52
grado Alto 3 13,04 6 26,09 3 1429 10 47,62
Muy alto 0 0,00 4 17,39 0 0,00 9 42,86
Total 23 100,00 23 100,00 21 100,00 21 100,00
Bajo 21 84,00 4 16,00 20 64,52 0 0,00
Medio 1 4,00 9 36,00 5 16,13 4 12,90
Segundo
grado Alto 3 12,00 11 44,00 6 19,35 13 4194
Muy alto 0 0,00 1 4,00 0 0,00 14 45,16
Total 25 100,00 25 100,00 31 100,00 31 100,00
Bajo 18 81,82 3 1364 17 77,27 0 0,00
Tercer Medio 2 9,09 10 4545 4 18,18 2 9,09
grado Alto 2 9,09 4 18,18 1 4,55 10 4545
Muy alto 0 0,00 5 22,73 0 0,00 10 4545
Total 22 100,00 22 100,00 22 100,00 22 100,00
Bajo 17 62,96 6 22,22 13 54,17 0 0,00
Cuarto Medio 7 25,93 7 25,93 9 37,50 3 12,50
grado Alto 3 11,11 9 33,33 2 8,33 6 25,00
Muy alto 0 0,00 5 18,52 0 0,00 15 62,50
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00
Bajo 21 77,78 2 7,41 19 79,17 0 0,00
Quinto Medio 4 14,81 8 29,63 3 12,50 4 16,67
grado Alto 2 7,41 15 55,56 2 8,33 12 50,00
Muy alto 0 0,00 2 7,41 0 0,00 8 33,33
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00

Nota. Elaboracion propia.

La capacidad de interpretacion es esencial en el desarrollo del pensamiento critico,

ya que permite a los estudiantes analizar y comprender la informacién en profundidad,

conectando ideas y evaluando argumentos. A continuacion, se ofrece un analisis detallado

por grado, destacando las mejoras observadas en el grupo experimental después de la

intervencion.



65

En primer grado, los datos del pretest muestran que la mayoria de los estudiantes
en ambos grupos se encontraba en el nivel "bajo". No obstante, en el postest, el grupo
experimental demuestra una mejora notable, con un 47,62 % de estudiantes alcanzando
el nivel "muy alto", en contraste con solo un 17,39 % en el grupo de control. Este cambio
sugiere que las estrategias pedagogicas implementadas en el grupo experimental
fomentaron el desarrollo de habilidades interpretativas, permitiendo a los estudiantes

profundizar en la comprension y analisis de informacion.

En segundo grado, se observa un patron similar. En el pretest, un 84 % de los
estudiantes del grupo de control y un 64,52 % del grupo experimental se ubicaban en el
nivel "bajo". Sin embargo, en el postest, el 45,16 % de los estudiantes del grupo
experimental alcanza el nivel "muy alto"; mientras que, en el grupo de control, solo un 4
% llega a este nivel. Este avance en el grupo experimental parece indicar que la
intervencion fue eficaz en fortalecer las capacidades interpretativas, facilitando que los

estudiantes desarrollen una comprension mas critica y reflexiva.

En el tercer grado, los resultados también son significativos. En el pretest, ambos
grupos tenian una mayoria de estudiantes en el nivel "bajo". No obstante, en el postest, el
grupo experimental presenta una mejora importante, con un 45,45 % de estudiantes en el
nivel "muy alto", en comparacion con solo un 22,73 % en el grupo de control. Este
progreso puede estar relacionado con técnicas de aprendizaje que promueven la reflexion
y la capacidad de interpretar contextos de manera autdnoma, habilidades que se ven

reforzadas en el grupo experimental.

Para cuarto grado, los datos reflejan un patrén de mejora similar. En el pretest,
la mayoria de los estudiantes de ambos grupos estaba en el nivel "bajo". Sin embargo, en
el postest, el 62,5 % del grupo experimental alcanza el nivel "muy alto"; mientras que, en
el grupo de control, solo un 18,52 % llega a este nivel. Esta diferencia sugiere que las
actividades implementadas en el grupo experimental, probablemente basadas en analisis
critico y dialogo, facilitaron el avance de los estudiantes en su capacidad de

interpretacion, permitiéndoles alcanzar niveles mas altos de analisis.
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Finalmente, en quinto grado, la intervencion muestra resultados positivos en el
grupo experimental. En el pretest, la mayoria de los estudiantes en ambos grupos estaba
en el nivel "Bajo". Sin embargo, en el postest, el 50 % de los estudiantes del grupo
experimental alcanza el nivel "muy alto", frente a solo un 7,41 % en el grupo de control.
Esta mejora indica que las metodologias aplicadas en el grupo experimental fueron
eficaces en fortalecer la capacidad de interpretacion, lo cual es esencial para que los
estudiantes de niveles avanzados comprendan y evalten informacion de manera critica 'y

reflexiva.
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Tabla 9
Capacidad evaluacion de argumentos
Evaluacion de G.C. GE.
argumentos Pretest Postest Pretest Postest
f % f % f % f %

Bajo 7 30,43 3 13,04 7 33,33 0 0,00

Primer Medio 14 60,87 10 4348 13 61,90 2 9,52

grado Alto 2 8,70 4 17,39 1 4,76 6 28,57
Muy alto 0 0,00 6 26,09 0 0,00 13 61,90
Total 23 100,00 23 100,00 21 100,00 21 100,00
Bajo 9 36,00 1 4,00 9 29,03 0 0,00
Medio 14 56,00 13 52,00 20 64,52 1 3,23

Segundo

grado Alto 2 8,00 10 40,00 2 6,45 14 45,16
Muy alto 0 0,00 1 4,00 0 0,00 16 51,61
Total 25 100,00 25 100,00 31 100,00 31 100,00
Bajo 7 31,82 2 9,09 6 27,27 0 0,00

Tercer Medio 13 59,09 6 27,27 12 54,55 1 4,55

grado Alto 2 9,09 8 36,36 4 18,18 7 31,82
Muy alto 0 0,00 6 27,27 0 0,00 14 63,64
Total 22 100,00 22 100,00 22 100,00 22 100,00
Bajo 9 33,33 1 3,70 7 29,17 0 0,00

Cuarto Medio 15 55,56 12 44,44 13 54,17 3 12,50

grado Alto 3 11,11 11 40,74 4 16,67 6 25,00
Muy alto 0 0,00 3 11,11 0 0,00 15 62,50
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00
Bajo 8 29,63 1 3,70 6 25,00 0 0,00

Quinto Medio 18 66,67 18 66,67 17 70,83 5 20,83
Alto 1 3,70 5 18,52 1 4,17 10 41,67

grado

Muy alto 0 0,00 3 11,11 0 0,00 9 37,50
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00

Nota. Elaboracion propia.

La interpretacion de los resultados de la capacidad de evaluacion de argumentos
evidencia el impacto de la intervencion pedagdgica en el desarrollo de una habilidad
critica en los estudiantes, fundamental para la toma de decisiones informadas y la
capacidad de discernimiento. La evaluacion de argumentos permite a los estudiantes
analizar la solidez de los razonamientos y es esencial para formar un pensamiento critico
y reflexivo. A continuacion, se presenta un analisis detallado de los resultados obtenidos

en cada grado, observando el cambio en ambos grupos entre el pretest y el postest.



68

En primer grado, los resultados iniciales del pretest muestran que la mayoria de
los estudiantes en ambos grupos se encontraban en los niveles "bajo" y "medio". Sin
embargo, tras la intervencion, el grupo experimental experimenta una notable mejora, ya
que un 61,90 % de los estudiantes alcanza el nivel "muy alto" en el postest; mientras que,
en el grupo de control, solo un 26,09 % llega a este nivel. Este cambio sugiere que las
estrategias pedagdgicas aplicadas en el grupo experimental fueron efectivas para
fortalecer la capacidad de evaluacion critica de los estudiantes, permitiéndoles discernir

y juzgar argumentos de manera mas rigurosa.

En segundo grado, se observa un progreso similar. En el pretest, el 64,52 % de
los estudiantes del grupo experimental y el 56 % del grupo de control estaban en el nivel
"medio". No obstante, en el postest, un significativo 51,61 % de los estudiantes del grupo
experimental alcanza el nivel "muy alto"; mientras que solo un 4 % del grupo de control
logra llegar a ese nivel. Esta mejora indica que la intervencion en el grupo experimental
facilito el desarrollo de una habilidad critica para evaluar argumentos, posibilitando que
los estudiantes identifiquen con mayor precision la validez y la logica en los

razonamientos presentados.

En tercer grado, los datos muestran que el grupo experimental alcanzé resultados
positivos después de la intervencion. En el pretest, ambos grupos tenian una mayoria de
estudiantes en el nivel "Medio". Sin embargo, en el postest, el 63,64 % de los estudiantes
del grupo experimental logra ubicarse en el nivel "muy alto", en comparacion con el 27,27
% del grupo de control. Este cambio resalta la efectividad de los métodos empleados en
el grupo experimental, probablemente basados en andlisis critico y debates, que

incentivaron la capacidad de los estudiantes para evaluar y cuestionar argumentos.

Para cuarto grado, los resultados son igualmente alentadores. Inicialmente, en el
pretest, el 55,56 % de los estudiantes del grupo de control y el 54,17 % del grupo
experimental se encontraban en el nivel "medio". Sin embargo, en el postest, un 62,5 %
del grupo experimental avanza al nivel "muy alto", frente a solo un 11,11 % en el grupo
de control. Esta diferencia indica que la intervencion pedagodgica fue exitosa en

desarrollar una capacidad avanzada para la evaluacion de argumentos en el grupo
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experimental, una habilidad crucial en la educacién secundaria, donde los estudiantes

comienzan a enfrentarse a temas y dilemas mas complejos.

En quinto grado, la intervencion demuestra nuevamente su impacto positivo en
el grupo experimental. En el pretest, un 66,67 % del grupo de control y un 70,83 % del
grupo experimental se ubicaban en el nivel "medio". En el postest, el 37,5 % de los
estudiantes del grupo experimental logra alcanzar el nivel "muy alto"; mientras que, en el
grupo de control, solo un 11,11 % llega a este nivel. Esta mejora significativa en el grupo
experimental resalta la efectividad de las estrategias utilizadas, las cuales han contribuido
a fortalecer una capacidad esencial para el andlisis critico y la toma de decisiones

fundamentadas.
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Tabla 10
Desarrollo de pensamiento critico
Desarrollo de G.C. G.E.

pensamiento Pretest Postest Pretest Postest

critico f % f % f % f %

Bajo 8 34,78 0 0,00 7 33,33 0 0,00

Primer Medio 10 43,48 2 8,70 9 42,86 0 0,00
grado Alto 5 21,74 14 60,87 5 23,81 4 19,05
Muy alto 0 0,00 7 30,43 0 0,00 17 80,95
Total 23 100,00 23 100,00 21 100,00 21 100,00

Bajo 7 28,00 0 0,00 9 29,03 0 0,00

Segundo Medio 14 56,00 4 16,00 14 45,16 0 0,00
grado Alto 4 16,00 13 52,00 8 25,81 5 16,13
Muy alto 0 0,00 8 32,00 0 0,00 26 83,87
Total 25 100,00 25 100,00 31 100,00 31 100,00

Bajo 7 31,82 0 0,00 6 27,27 0 0,00

Tercer Medio 12 54,55 4 18,18 13 59,09 0 0,00
grado Alto 3 13,64 10 4545 3 13,64 3 13,64
Muy alto 0 0,00 8 36,36 0 0,00 19 86,36
Total 22 100,00 22 100,00 22 100,00 22 100,00

Bajo 9 33,33 0 0,00 7 29,17 0 0,00

Cuarto Medio 11 40,74 3 11,11 9 37,50 0 0,00
grado Alto 7 2593 14 51,85 8 33,33 6 25,00
Muy alto 0 0,00 10 37,04 0 0,00 18 75,00
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00

Bajo 12 44,44 0 0,00 11 45,83 0 0,00

Quinto Medio 12 44,44 3 11,11 10 41,67 0 0,00
grado Alto 3 11,11 17 62,96 3 12,50 8 33,33
Muy alto 0 0,00 7 25,93 0 0,00 16 66,67
Total 27 100,00 27 100,00 24 100,00 24 100,00

Nota. Elaboracion propia.

La interpretacion de los resultados del desarrollo de pensamiento critico permite
observar el impacto de una intervencion pedagogica cuidadosamente disefiada para
estimular una habilidad esencial en la educacion moderna y en la formacion integral de
los estudiantes. Desde un enfoque filosofico, el pensamiento critico se basa en
fundamentos del racionalismo y el constructivismo, postulados por filésofos como
Socrates, quien, a través de la mayéutica, promovia el cuestionamiento constante para
alcanzar el conocimiento verdadero; asimismo, Descartes, quien, en su método cartesiano
de duda sistematica, enfatizaba la importancia de cuestionar y analizar cada argumento

como base para el conocimiento.
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En primer grado, los datos muestran que, inicialmente, tanto en el grupo de
control (G.C.) como en el grupo experimental (G.E.), la mayoria de los estudiantes
estaban en los niveles "bajo" y "medio". Tras la intervencion, el grupo experimental
experimenta un cambio significativo, con un 80,95 % de los estudiantes alcanzando el
nivel "muy alto" en el postest, frente al 30,43 % en el grupo de control. Este avance
evidencia el éxito de la intervencion pedagogica, alineada con el pensamiento de Paulo
Freire, quien sostenia que la educacion debe ser liberadora y transformadora,
promoviendo la reflexion critica en los estudiantes para que sean capaces de analizar su

realidad y generar cambios en ella.

En segundo grado, la tendencia es similar. En el pretest, la mayoria de los
estudiantes en el grupo experimental se encontraban en niveles basicos de desarrollo
critico. Tras la intervencion, el 83,87 % del grupo experimental alcanza el nivel "muy
alto" en el postest, en comparacion con el 32 % en el grupo de control. Este progreso se
alinea con el constructivismo social de Vygotsky, quien consideraba que el aprendizaje
ocurre a través de la interaccion y que el rol del maestro es fundamental en la zona de
desarrollo proximo, guiando al estudiante hacia niveles mas avanzados de comprension

y analisis critico.

En tercer grado, ambos grupos presentan inicialmente una mayoria de estudiantes
en los niveles "bajo" y "medio". Sin embargo, en el postest, el grupo experimental muestra
una notable mejora, con un 86,36 % alcanzando el nivel "muy alto", en comparacién con
el 36,36 % en el grupo de control. Esta diferencia resalta la efectividad de una educacion
critica y reflexiva. Desde un punto de vista filoséfico, se conecta con el pensamiento de
Kant, quien defendia que el uso publico de la razén es esencial para la autonomia del
individuo, y solo a través de un pensamiento critico se pueden tomar decisiones

informadas y éticamente fundamentadas.

Para cuarto grado, el patron de mejora es evidente. Inicialmente, en el pretest, la
mayoria de los estudiantes estaba en el nivel "medio". Sin embargo, en el postest, el 70,83
% del grupo experimental llega al nivel "muy alto"; mientras que, en el grupo de control,
solo el 37,04 % alcanza este nivel. Este avance refleja la influencia de una pedagogia

critica, en linea con el pensamiento de John Dewey, quien argumentaba que la educacion
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debe ser una preparacion para la vida democratica, fomentando en los estudiantes
habilidades de andlisis y reflexion que los conviertan en ciudadanos activos y

responsables.

En quinto grado, el progreso es igualmente notable en el grupo experimental.
Inicialmente, una gran parte de los estudiantes estaba en los niveles "bajo" y "medio". Sin
embargo, tras la intervencion, el 66,67 % de los estudiantes en el grupo experimental
alcanza el nivel "muy alto"; mientras que, en el grupo de control, solo el 25,93 % llega a
ese nivel. Este resultado se alinea con el ideal de la Ilustracion, representado por
pensadores como Voltaire y Rousseau, quienes defendian que el conocimiento y el

pensamiento critico son pilares fundamentales para una sociedad libre y justa.
4.2  Resultados inferenciales
4.2.1 Prueba de normalidad

a) Prueba de normalidad del grupo control del pretest y postest. La pruecba
de la normalidad del grupo control del pretest y posttest del pensamiento critico en

estudiantes de la institucion educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache 2024.

Tabla 11
Prueba de normalidad GC
Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov®
Estadistico gl Sig.
Pretest 0,183 124 0,000
Postest 0,130 124 0,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacion

Aplicando la prueba de Kolmogorov - Smirnov por ser la muestra mayor que 50,
se observa que la variable del pensamiento critico del grupo control en el pretest y postest
no tiene una distribucion normal por ser p=0,000 < a=0,05; por lo tanto, se aplico la

prueba de Wilcoxon.
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I. Planteamiento de hipdtesis
Ho: No existen diferencias en los niveles del pensamiento critico del grupo
control en el pre test y post test.
H1: Existen diferencias en los niveles del pensamiento critico del grupo
control en el pre test y post test.

II. Nivel de significancia
a= 0,05

III. Estadistica de prueba
Prueba de Wilcoxon

IV. Procedimiento estadistico

Tabla 12
Prueba de normalidad del pretest y postest del grupo de control
Rangos
Rango Suma de
N promedio rangos
Total - total Rangos negativos 28 4,50 9,00

Rangos positivos 3b 2,00 6,00

Empates 119¢

Total 124

a. total < total
b. total > total
c. total = total

Tabla 13
Estadistico de prueba

Estadisticos de prueba?

total - total
Z -0,412°
Sig. asintotica(bilateral) 0,680

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

V. Lectura del p-Valor

Si: p (sig.) > 0,05 — Aceptar la hipotesis nula.

Si: p (sig.) < 0,05 — Rechazar la hipotesis nula.
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VI1. Toma de decision

Como el valor de p-valu¢ =0,680 es mayor que o= 0,05, se rechaza la hipotesis
alternativa y se acepta la hipotesis nula. Por ende, no existen diferencias en los niveles

del pensamiento critico del grupo control en el pre test y post test.

b) Prueba de normalidad del grupo experimental del pre test y post test

La prueba de la normalidad del grupo experimental del pretest y postest del

pensamiento critico en estudiantes de la institucion educativa Gustavo Rivera Rivera,

Tocache 2024.

Tabla 14
Prueba de normalidad GE
Pruebas de normalidad
Kolmogorov-Smirnov?
Estadistico gl Sig.
Pre test 0,183 122 0,000
Post test 0,162 122 0,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Interpretacion

Aplicando la prueba de Kolmogorov - Smirnov por ser la muestra mayor que 50,
se observa que la variable del pensamiento critico del grupo experimental en el pre test y
postest no tiene una distribucién normal por ser p=0,000 < a=0,05; por lo tanto, se aplico

la prueba de Wilcoxon.

L. Planteamiento de hipétesis
Ho: No existen diferencias en los niveles del pensamiento critico del
grupo experimental en el pre test y post test.
H1: Existen diferencias en los niveles del pensamiento critico del grupo
experimental en el pre test y post test.

IL. Nivel de significancia

a= 0,05
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III.  Estadistica de prueba
Prueba de Wilcoxon

IV. Procedimiento estadistico

Tabla 15
Prueba de normalidad del pretest y postest del grupo de experimental
Rangos
Rango Suma de
N promedio rangos
Total - total Rangos negativos 122% 61,50 7503,00

Rangos positivos 0° 0,000 0,000

Empates 0°

Total 122

a. total < total
b. total > total
c. total = total

Tabla 16
Estadistico de prueba

Estadisticos de prueba?®

total - total
Z -9,694°
Sig. asintotica(bilateral) 0,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos.

V. Lectura del p-Valor
Si: p (sig.) > 0,05 — Aceptar la hipotesis nula.
Si: p (sig.) < 0,05 — Rechazar la hipotesis nula.
VI. Toma de decision

Como el valor de p-valu¢ =0,000 es menor que o= 0,05, se rechaza la hipotesis
nula y se acepta la hipotesis alternativa. Por ende, existen diferencias en los niveles del

pensamiento critico del grupo experimental en el pre test y post test.

¢) Prueba de normalidad del Mentimeter

La prueba de la normalidad de la herramienta digital colaborativa Mentimeter en

estudiantes de la institucion educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache 2024.
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Tabla 17
Estadistico de prueba del Mentimeter
Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
MENTIMETER 0,342 122 0,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Interpretacion
Aplicando la prueba de Kolmogorov—Smirnov por ser la muestra mayor que 50,

se observa que la variable Mentimeter no tiene una distribucién normal por ser p=0,000

< 0=0,05; por lo tanto, se aplicd una estadistica no paramétrica.

Tabla 18
Herramienta digital colaborativa Mentimeter
Compartir
Interaccion ~ Comunicacion Gestion de la  informacion y
Mentimeter virtual digital informacién trabajo en
linea
f % f % f % f %
Bajo 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Primer Medio 5 23,8 0 0,0 0 0,0 5 23,8
grado  Alto 16 76,2 21 100 21 100 16 76,2
Total 21 100 21 100 21 100 21 100

Bajo 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0

Segundo Medio 5 18,5 0 0,0 0 0,0 7 25,9
grado  Alto 22 81,5 27 100 27 100 20 74,1
Total 27 100 27 100 27 100 27 100

Bajo 2 8,3 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Tercer Medio 1 42 0 0,0 0 0,0 4 16,7
grado Alto 21 87,5 24 100 24 100 20 83,3
Total 24 100 24 100 24 100 24 100

Bajo 1 4.0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Cuarto Medio 1 4,0 0 0,0 0 0,0 4 16,0
grado  Alto 23 92,0 25 100 25 100 21 84,0
Total 25 100 25 100 25 100 25 100

Bajo 2 8,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Quinto  Medio 0 0,0 0 0,0 0 0,0 7 28,0
grado  Alto 23 92,0 25 100 25 100 18 72,0
Total 25 100 25 100 25 100 25 100

Nota. Elaboracion propia.
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La capacidad de interpretacion herramienta digital colaborativa Mentimeter. A
continuacion, se ofrece un andlisis detallado por grado, destacando las mejoras

observadas en el grupo experimental después de la intervencion.

En primer grado, se observa que la mayoria de los estudiantes, en ambas
dimensiones, presentan un nivel alto, siendo el mayor porcentaje (100 %) en la
comunicacion digital y gestion de la informacion, mientras el menor porcentaje (76,2 %)
en la interaccion virtual y compartir informacion y trabajo en linea. En el nivel medio, el
mayor porcentaje (23,8 %) tiene interaccion virtual y compartir informacion y trabajo en
linea y el menor porcentaje (0,0 %) en la comunicacién digital y gestion de la

informacion.

En segundo grado, se observa que la mayoria de los estudiantes en ambas
dimensiones presentan un nivel alto, siendo el mayor porcentaje (100 %) en la
comunicacion digital y gestion de la informacion, mientras el menor porcentaje (74,1 %)
en compartir informacion y trabajo en linea. En el nivel medio, el mayor porcentaje (25,9
%) tiene compartir informacion y trabajo en linea y el menor porcentaje (0,0 %) en la

comunicacion digital y gestion de la informacion.

En tercer grado, se observa que la mayoria de los estudiantes en ambas
dimensiones presentan un nivel alto, siendo el mayor porcentaje (100,0 %) en la
comunicacion digital y gestion de la informacion, mientras el menor porcentaje (83,3 %)
en compartir informacién y trabajo en linea. En el nivel bajo, el mayor porcentaje (8,3 %)
tiene interaccion virtual y el menor porcentaje (0,0 %) en la comunicacion digital, gestion

de la informacion y compartir informacion y trabajo en linea.

En cuarto grado, se observa que la mayoria de los estudiantes en ambas
dimensiones presentan un nivel alto, siendo el mayor porcentaje (100 %) en
comunicacion digital y gestion de la informacion, mientras el menor porcentaje (84 %)
en compartir informacién y trabajo en linea. En el nivel bajo, el mayor porcentaje (4 %)
tiene interaccion virtual y el menor porcentaje (0,0 %) en la comunicacion digital, gestion

de la informacion y compartir informacion y trabajo en linea.
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En quinto grado, se observa que la mayoria de los estudiantes en ambas
dimensiones presentan un nivel alto, siendo el mayor porcentaje 100 % en comunicacion
digital y gestion de la informacion; mientras el menor porcentaje (72 %) en compartir
informacion y trabajo en linea. En el nivel bajo, el mayor porcentaje 8 % tiene interaccion
virtual y el menor porcentaje 0,0 % en la comunicacion digital, gestion de la informacion

y compartir informacion y trabajo en linea.
4.2.2 Comprobacion de hipotesis general

H1: La aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter mejora en un
nivel alto y significativo el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Gustavo

Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

HO: La aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter no mejora en
un nivel alto y significativo el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias
Sociales en los estudiantes del nivel secundario de la Instituciéon Educativa Gustavo

Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Tabla 19
Prueba de Levene - hipotesis general
Prueba de pruebat para la
Levene igualdad de medias
F Sig. t al Sig.
Pretest ~ Se asumen varianzas iguales. 0,033 0,857 0,682 244 0,496
No se asumen varianzas 0,682 243,201 0,496
iguales.
Postest ~ Se asumen varianzas iguales. 20,918 0,000 8,577 244 0,000
No se asumen varianzas 8,606 209,086 0,000
iguales.

Nota. Elaboracion propia.

En el analisis de homogeneidad de varianzas realizado mediante la prueba de
Levene, se observo que en el pretest se asumié homogeneidad (p = 0,857), permitiendo
el uso de la prueba T para muestras independientes bajo este supuesto; los resultados
indicaron que no hubo diferencias significativas entre los grupos experimental y control

en el pretest (t = 0.682, p = 0,496). En el postest, la prueba de Levene no asumid
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homogeneidad de wvarianzas (p = 0,000), por lo que se utilizd la correccion
correspondiente en la prueba T; los resultados mostraron diferencias significativas entre
los grupos experimental y control (t = 8,606, p = 0,000), evidenciando que la intervencioén
con Mentimeter tuvo un efecto positivo en el desarrollo del pensamiento critico en el

grupo experimental.

Tabla 20
Estadisticos de la hipotesis general
Desv. Desv. Error
Media N Desviacién promedio
Parl  Pretest 7,9754 122 2,89046 0,26169
Postest 16,7541 122 2,48071 0,22459

Nota. Elaboracion propia.

En esta tabla, se observa que la media del puntaje en el pretest es de 7,9754 con
una desviacion estandar de 2,89046; mientras que, en el postest, la media es de 16,7541
con una desviacion estandar de 2,48071. Este aumento en la media indica un cambio
positivo en el desarrollo del pensamiento critico después de la aplicacion de la
herramienta Mentimeter. La diferencia de medias sugiere una mejora notable, y la
disminucion en la desviacion estandar en el postest sugiere que los puntajes estan mas

concentrados alrededor de la media después de la intervencion.

Tabla 21
Correlaciones de muestras emparejadas - hipotesis general
N Correlacion Sig.
Par 1 Pretest y 122 0,936 0,000

Postest
Nota. Elaboracion propia.

La correlacion entre los puntajes de pretest y postest es 0,936 con una
significacion de 0,000. Esto indica una correlacion muy alta y significativa entre ambas
pruebas, sugiriendo que los puntajes en el postest estan fuertemente relacionados con los
puntajes en el pretest. Esta alta correlacion también implica que la mejora observada en
el postest estd consistentemente relacionada con los valores del pretest, lo que respalda la
idea de que los estudiantes mejoraron de forma sistematica tras la intervencion con

Mentimeter.
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Tabla 22
Prueba estadistica de la hipdtesis general
Diferencias emparejadas

95 9% de
intervalo de
Desv. confianza de la
Error diferencia
Media Desv. prom. Inf. Sup. t gl Sig.

Par  Pretest - -8,778 1,040 0,094 -8,965 -8,592 -93,181 121 0,000

1 Postest
Nota. Elaboracion propia.

En esta tabla, la diferencia de medias entre pretest y postest es de -8,778, lo que
refleja un incremento en el nivel de pensamiento critico; el intervalo de confianza al 95
% de la diferencia se situa entre -8,965 y -8,592, lo cual es negativo y no incluye el valor
cero, indicando que la diferencia es estadisticamente significativa. Ademas, el valor de t
es -93,181 con 121 grados de libertad y una significacion de 0,000, lo cual es menor al

nivel de significancia tipico (p < 0,05). Esto permite rechazar la hipétesis nula (HO).

A partir del analisis de las tablas, se puede concluir que existe una mejora
significativa en el desarrollo del pensamiento critico tras la aplicacion de la herramienta
digital colaborativa Mentimeter. Los resultados del postest son significativamente mas
altos que los del pretest, lo cual confirma que la intervencion tuvo un impacto positivo en
el desarrollo de esta habilidad en los estudiantes del nivel secundario en Ciencias
Sociales. Por lo tanto, se acepta la hipotesis alternativa (H1), concluyendo que
Mentimeter mejora en un nivel alto y significativo el pensamiento critico en el area de

Ciencias Sociales.
4.2.3 Comprobacion de hipotesis especifica 1

H1: No existe diferencia entre el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) antes de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter

de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

HO: Existe diferencia entre el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
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(A) y control (B) antes de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter

de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Tabla 23
Estadisticas de grupo - hipotesis especifica 1
Desv. Desv. Error
Grupo N Media Desviacién  promedio
Pretest G.E. 122 7,9754 2,89046 0,26169
G.C. 124 7,4274 2,62314 0,23557

Nota. Elaboracion propia.

En esta tabla se observa la media de los puntajes en el pretest para ambos grupos;
el grupo experimental (G.E.) tiene una media de 7,9754 con una desviacion estandar de
2,89046, mientras que el grupo control (G.C.) tiene una media ligeramente inferior de
7,4274 con una desviacion estandar de 2,62314. La pequefia diferencia en las medias
sugiere que, antes de la intervencion, los niveles de desarrollo del pensamiento critico

entre los dos grupos eran similares.

Tabla 24
Prueba estadistica de la hipotesis especifica 1
Prueba de prueba t para la igualdad de medias
Levene de 95% de intervalo de
igualdad de Diferencia confianza de la
varianzas Diferencia de error diferencia
F Sig. t gl Sig. de medias estandar Inf. Sup.

Pretest Seasumen 2,502 0,115 1,558 244 0,121  0,54799  0,35182 -0,14500  1,24098
varianzas
iguales
No se 1,556 240,924 0,121  0,54799  0,35210 -0,14559  1,24157
asumen
varianzas
iguales

Nota. Elaboracion propia.

La prueba de Levene muestra un valor de F =2,502 con una significacién de 0,115,
lo cual indica que no hay una diferencia significativa en las varianzas de los dos grupos
(p > 0,05), esto permite asumir la igualdad de varianzas para realizar la prueba t. La
prueba t para la igualdad de medias tiene un valor de t = 1,558 con 244 grados de libertad
y una significacion de 0,121. Este valor de significacion es mayor a 0,05, lo que indica
que no existe una diferencia estadisticamente significativa en las medias de los puntajes

de pretest entre los grupos experimental y control.
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4.2.4 Comprobacion de hipdtesis especifica 2

HI1: Existe diferencia alta y significativa en el nivel de inferencias entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

HO: No existe diferencia alta y significativa en el nivel de inferencias entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Tabla 25
Estadisticas de grupo - hipdtesis especifica 2
Desv. Desv. Error
Grupo N Media Desviacion  promedio
Postest G.E. 122 3,5082 0,50199 0,04545
G.C. 124 3,2339 0,73373 0,06589

Nota. Elaboracion propia.

En esta tabla, se observa que el grupo experimental (G.E.) tiene una media en el
postest de 3,5082, con una desviacion estandar de 0,50199 y un error promedio de
0,04545. Por su parte, el grupo control (G.C.) muestra una media de 3,2339, una
desviacion estandar de 0,73373 y un error promedio de 0,06589. Esta diferencia en las
medias sugiere que el grupo experimental presenta una valoracién mas alta que el grupo
control en el nivel de inferencias en el postest, lo cual podria ser indicativo del efecto

positivo de la intervencion.
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Tabla 26
Prueba estadistica de la hipotesis especifica 2
Prueba de prueba t para la igualdad de medias
Levene de 95% de intervalo de
igualdad de Diferencia confianza de la
varianzas Diferencia de error diferencia
F Sig. t ol Sig. de medias estandar Inf. Sup.
Postest Seasumen 11,056 0,001 3,417 244 0,001 0,27433 0,08028 0,11619  0,43246
varianzas
iguales
No se 3,427 217,771 0,001  0,27433  0,08004 0,11656  0,43209
asumen
varianzas
iguales

Nota. Elaboracion propia.

La prueba de Levene indica un valor de F de 11,056 con una significancia de
0,001, lo cual implica que las varianzas entre los dos grupos son significativamente
diferentes; en consecuencia, se utiliza la fila en la que no se asumen varianzas iguales
para interpretar la prueba t. Para la prueba t, se observa un valor t de 3,427, con un nivel
de significancia de 0,001. Dado que el valor p es menor a 0,05, se rechaza la hipdtesis
nula (HO) y se acepta la hipotesis alternativa (H1), lo que indica que existe una diferencia
significativa y alta en el nivel de inferencias entre el grupo experimental y el grupo control

en el postest.
4.2.5 Comprobacion de hipdtesis especifica 3

HI1: Existe diferencia alta y significativa en el nivel de reconocimientos de
supuestos entre los estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los
grupos experimental (A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en

el afio 2024.

HO: No existe diferencia alta y significativa en el nivel de reconocimientos de
supuestos entre los estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los
grupos experimental (A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en

el afio 2024.



84

Tabla 27
Estadisticas de grupo - hipdtesis especifica 3
Desv. Desv. Error
Grupo N Media Desviacion  promedio
Postest G.E. 122 3,2295 0,77977 0,07060
G.C. 124 2,4032 0,88271 0,07927

Nota. Elaboracion propia.

En esta tabla, se observa que el grupo experimental (G.E.) tiene una media en el
postest de 3,2295, con una desviacion estandar de 0,77977 y un error promedio de
0,07060. Por su parte, el grupo control (G.C.) muestra una media de 2,4032, una
desviacion estandar de 0,88271 y un error promedio de 0,07927. Esta diferencia en las
medias iniciales sugiere que el grupo experimental presenta una valoracion
significativamente mas alta que el grupo control en el nivel de reconocimiento de

supuestos en el postest.

Tabla 28
Prueba estadistica de la hipotesis especifica 3
Prueba de
Levene de prueba t para la igualdad de medias
igualdad de Diferencia 95% de intervalo de
varianzas Diferencia de error confianza de la
F Sig. t al Sig. de medias estandar Inf. Sup.
Postest Seasumen 1530 0,217 7,776 244 0,000 0,82628 0,10626  0,61699  1,03558
varianzas
iguales
No se 7,784 241,230 0,000 0,82628 0,10615 0,61718  1,03538
asumen
varianzas
iguales

Nota. Elaboracion propia.

La prueba de Levene indica un valor de F de 1,530 con una significancia de 0,217,
lo cual implica que las varianzas entre los dos grupos no son significativamente
diferentes; en consecuencia, se utiliza la fila en la que se asumen varianzas iguales para
interpretar la prueba t. Para la prueba t, se observa un valor t de 7,776, con un nivel de
significancia de 0,000. Dado que el valor p es menor a 0,05, se rechaza la hipdtesis nula
(HO) y se acepta la hipotesis alternativa (H1), indicando que existe una diferencia
significativa y alta en el nivel de reconocimiento de supuestos entre el grupo experimental

y el grupo control en el postest.
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4.2.6 Comprobacion de hipdtesis especifica 4

HI1: Existe diferencia alta y significativa en el nivel de deduccion entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

HO: No existe diferencia alta y significativa en el nivel de deduccion entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el aflo 2024.

Tabla 29
Estadisticas de grupo - hipotesis especifica 4
Desv. Desv. Error
Grupo N Media Desviacion promedio
Postest G.E. 122 3,2295 0,73616 0,06665
G.C. 124 2,7419 0,71988 0,06465

Nota. Elaboracion propia.

En esta tabla, se observa que el grupo experimental (G.E.) obtuvo una media en
el postest de 3,2295, con una desviacion estandar de 0,73616 y un error promedio de
0,06665. Por otro lado, el grupo control (G.C.) presenta una media de 2,7419, con una
desviacion estandar de 0,71988 y un error promedio de 0,06465. Esta diferencia en las
medias sugiere que el grupo experimental alcanz6 una puntuacidon mas alta en el nivel de

deduccion en el postest en comparacion con el grupo control.
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Tabla 30
Prueba estadistica de la hipotesis especifica 4
Prueba de prueba t para la igualdad de medias
Levene de 95% de intervalo de
igualdad de Diferencia confianza de la
varianzas Diferencia de error diferencia
F Sig. t al Sig. de medias estandar Inf. Sup.
Postest Seasumen 0,265 0,607 5,252 244 0,000 0,48757 0,09283 0,30471 0,67043
varianzas
iguales
No se 5,251 243,635 0,000 0,48757 0,09285  0,30468  0,67047
asumen
varianzas
iguales

Nota. Elaboracién propia.

La prueba de Levene muestra un valor de F de 0,265 con una significancia de
0,607, indicando que no hay diferencias significativas entre las varianzas de los dos
grupos; por lo tanto, se asume la igualdad de varianzas para interpretar la prueba t. En
cuanto a la prueba t para la igualdad de medias, el valor t obtenido es de 5,252, con un
nivel de significancia de 0,000; dado que el valor p es menor a 0,05, se rechaza la hipdtesis
nula (HO) y se acepta la hipdtesis alternativa (H1). Esto indica que existe una diferencia
alta y significativa en el nivel de deduccion entre los grupos experimental y control en el

postest.
4.2.7 Comprobacion de hipotesis especifica 5

HI: Existe diferencia alta y significativa en el nivel de interpretacion entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

HO: No existe diferencia alta y significativa en el nivel de interpretacion entre los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos experimental
(A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.
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Tabla 31
Estadisticas de grupo - hipdtesis especifica 5
Desv. Desv. Error
Grupo N Media Desviacion  promedio
Postest G.E. 122 3,3361 0,68768 0,06226
G.C. 124 2,4839 0,91495 0,08217

Nota. Elaboracion propia.

En esta tabla, se observa que el grupo experimental (G.E.) tiene una media en el
postest de 3,3361, con una desviacion estandar de 0,68768 y un error promedio de
0,06226. Por otro lado, el grupo control (G.C.) presenta una media de 2,4839, una
desviacion estandar de 0,91495 y un error promedio de 0,08217. La diferencia en las
medias entre los grupos indica que el grupo experimental tiene un rendimiento alto en el

nivel de interpretacion en el postest comparado con el grupo control.

Tabla 32
Prueba estadistica de la hipotesis especifica 5
Prueba de prueba t para la igualdad de medias
Levene de 95% de intervalo de
igualdad de Diferencia confianza de la
varianzas Diferencia de error diferencia
F Sig. t o] Sig. de medias estandar Inf. Sup.
Postest Seasumen 13,111 0,000 8,248 244 0,000 0,85219 0,10332  0,64868  1,05571
varianzas
iguales
No se 8,267 228,290 0,000  0,85219  0,10309  0,64907  1,05532
asumen
varianzas
iguales

Nota. Elaboracion propia.

La prueba de Levene muestra un valor de F de 13,111 con una significancia de
0,000, lo cual implica que las varianzas entre los dos grupos son significativamente
diferentes; debido a esto, se utiliza la fila donde no se asumen varianzas iguales para
interpretar la prueba t. En la prueba t, se observa un valor t de 8,267 con un nivel de
significancia de 0,000. Dado que el valor p es menor a 0,05, se rechaza la hip6tesis nula
(HO) y aceptamos la hipotesis alternativa (H1), lo que indica que existe una diferencia
significativa y alta en el nivel de interpretacion entre el grupo experimental y el grupo

control en el postest.
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4.2.8 Comprobacion de hipdtesis especifica 6

HI: Existe diferencia alta y significativa en el nivel de evaluacion de argumentos
entre los estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos
experimental (A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en

el afno 2024.

HO: No existe diferencia alta y significativa en el nivel de evaluacion de
argumentos entre los estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los
grupos experimental (A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en

el afio 2024.

Tabla 33
Estadisticas de grupo - hipotesis especifica 6
Desv. Desv. Error
Grupo N Media Desviacion  promedio
Postest G.E. 122 3,4508 0,66931 0,06060
G.C. 124 2,5403 0,84967 0,07630

Nota. Elaboracion propia.

En esta tabla, se observa que el grupo experimental (G.E.) tiene una media en el
postest de 3,4508, con una desviacion estandar de 0,66931 y un error promedio de
0,06060. El grupo control (G.C.), en cambio, muestra una media de 2,5403, una
desviacion estandar de 0,84967 y un error promedio de 0,07630. Esta diferencia en las
medias indica que el grupo experimental tiene una puntuacion mas alta en la evaluacion

de argumentos en el postest.
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Tabla 34
Prueba estadistica de la hipotesis especifica 6
Prueba de prueba t para la igualdad de medias
Levene de 95% de intervalo de
igualdad de Diferencia confianza de la
varianzas Diferencia de error diferencia
F Sig. t gl Sig. de medias estandar Inf. Sup.
Postest Seasumen 7,268 0,008 9,327 244 0,000 0,91050  0,09762  0,71820  1,10279
varianzas
iguales
No se 9,344 232,902 0,000  0,91050 0,09744  0,71853  1,10247
asumen
varianzas
iguales

Nota. Elaboracién propia.

La prueba de Levene presenta un valor de F de 7,268 con una significancia de
0,008, lo cual indica que existe una diferencia significativa en las varianzas entre los dos
grupos; por tanto, se debe interpretar la prueba t en la fila donde no se asumen varianzas
iguales. En la prueba t, se observa un valor t de 9,344 y un nivel de significancia de 0,000.
Dado que el valor p es menor a 0,05, se rechaza la hipdtesis nula (HO) y se acepta la
hipdtesis alternativa (H1). Esto sugiere que existe una diferencia significativa y alta en el
nivel de evaluacion de argumentos entre el grupo experimental y el grupo control en el

postest.
4.2.9 Comprobacion de hipotesis especifica 7

HI1: La diferencia entre el nivel del desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario del grupo experimental
antes y después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la
Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024 es alta y

significativa.

HO: La diferencia entre el nivel del desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario del grupo experimental
antes y después de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter de la
Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024 no es alta y

significativa.
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Tabla 35
Estadisticas de grupo - hipdtesis especifica 7
Desv. Desv. Error
Media N Desviacion  promedio
Par 1 Pretest 7,9754 122 2,89046 0,26169
Postest 16,7541 122 2,48071 0,22459

Nota. Elaboracion propia.

En esta tabla, se observa que el grupo experimental (G.E.) tiene una media en el
pretest de 7,9754 con una desviacion estandar de 2,89046 y un error promedio de 0,26169,
mientras que en el postest la media incrementa a 16,7541, con una desviacion estandar de
2,48071 y un error promedio de 0,22459. Esta notable diferencia en las medias antes y
después de la intervencion sugiere que el nivel de desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes ha mejorado alta y significativamente tras la aplicacion de la herramienta

digital Mentimeter.

Tabla 36
Correlaciones de muestras emparejadas - hipotesis especifica 7
N Correlacion Sig.
Par 1 Pretest y 122 0,936 0,000

Postest
Nota. Elaboracion propia.

La correlacion entre el pretest y el postest en el grupo experimental es de 0,936,
con un nivel de significancia de 0,000, lo cual indica una alta correlacion positiva y
significativa entre ambos momentos de medicion. Esto sugiere una consistencia en la

relacion de mejora en el desarrollo del pensamiento critico tras la intervencion.

Tabla 37
Prueba estadistica de la hipotesis especifica 7

Diferencias emparejadas

Desv. Desv. 95% de intervalo de
Media Desviacion Error Inferior  Superior t gl Sig.
Par 1 Pretest- -8,77869  1,04060 0,09421 -8,96520 -8,59217 -93,181 121 0,000

Postest
Nota. Elaboracion propia.

La prueba t para muestras emparejadas muestra una diferencia media de -8,77869

entre el pretest y el postest, con una desviacion estandar de 1,04060. El intervalo de
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confianza del 95 % de la diferencia va desde -8,96520 hasta -8,59217, lo cual no incluye
el valor cero, indicando que la diferencia es estadisticamente significativa. El valor t
obtenido es de -93,181 con 121 grados de libertad y una significancia de 0,000. Dado que
el valor p es menor a 0,05, se rechaza la hipotesis nula (HO) y se acepta la hipotesis

alternativa (H1).



DISCUSIONES

El objetivo general de esta investigacion fue evaluar el impacto de la herramienta
digital colaborativa Mentimeter en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
nivel secundario del area de Ciencias Sociales. Los resultados obtenidos revelaron que el
grupo experimental mostr6 un avance significativo en sus habilidades criticas en
comparacion con el grupo control, destacando la capacidad de inferencia, evaluacion de
argumentos, deduccion, reconocimiento de supuestos e interpretacion. Estos hallazgos
respaldan la importancia de integrar tecnologias digitales en el aula como medios
efectivos para estimular habilidades cognitivas avanzadas, una postura ampliamente
avalada por autores como Mackay et al. (2018) y Robles (2019), quienes enfatizan que
las estrategias metodologicas deben aprovechar recursos digitales para promover

aprendizajes reflexivos y criticos.

Conforme al primer objetivo especifico, que consistia en comparar la diferencia
entre el nivel de desarrollo del pensamiento critico antes de la aplicacion del Mentimeter,
se verificd que no existe una diferencia estadisticamente significativa en las medias de
los puntajes de pretest entre los grupos experimental y control, lo que se puede avalar con
Moreno-Novillo y Al, (2022), pues afirman que, sin el uso del Mentimeter, el proceso de
evaluacion formativa seria desfavorable, ya que no se podrian desarrollar actividades
dinamicas, interactivas que motivan la participacion de los estudiantes. Ademads, Jiménez
Rodriguez et al. (2022) aseveran que Mentimeter gamifica el aprendizaje tanto para
estudiantes y maestros. Estando en un contexto de la cuarta y la quinta revolucion
industrial, el aprendizaje ya no es solamente un proceso mental, sino de interaccion con
las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC), Tecnologias del Aprendizaje y
Conocimiento (TAC) y Tecnologias para el Empoderamiento y Participacion (TEP); por
ende, todo rechazo o renuencia a la herramienta Mentimeter en este estudio no permite

que se desarrolle el pensamiento critico.

Respecto al segundo objetivo especifico, que consistia en analizar el impacto de
Mentimeter en la dimension de inferencia, se encontréo que los estudiantes del grupo
experimental mejoraron sustancialmente su capacidad para deducir relaciones logicas a

partir de la informacién presentada. Este resultado es congruente con las observaciones
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de Machaca (2015), quien demostrd que las estrategias estructuradas, como la técnica de
la cruz categorial, potencian habilidades de inferencia en estudiantes de educacion
superior. Sin embargo, el presente estudio amplia esta perspectiva al mostrar que
herramientas tecnologicas como Mentimeter también pueden cumplir esta funcidon en
niveles educativos previos. Adicionalmente, la teoria constructivista de Vygotsky (1978)
sustenta estos resultados al resaltar que el aprendizaje es mas efectivo cuando los
estudiantes interactuan activamente con su entorno, lo que en este caso incluye recursos

tecnologicos que fomentan la construccion del conocimiento de manera auténoma.

El tercer objetivo especifico, orientado a evaluar la dimensiéon de reconocimiento
de supuestos, reveld6 que Mentimeter ayudd a los estudiantes a identificar premisas
implicitas y a cuestionar criticamente los fundamentos de los argumentos. Esto se alinea
con los postulados de Rondan (2020), quien concluy6 que el uso de estrategias didacticas
centradas en la reflexion y el andlisis promueve el desarrollo de habilidades criticas como
la identificacion de supuestos. Asimismo, el aprendizaje basado en problemas, defendido
por Nuiiez et al. (2017), coincide en que las metodologias activas y participativas son
esenciales para el fortalecimiento del juicio critico, algo que Mentimeter logra mediante

su caracter interactivo y colaborativo.

De acuerdo con el cuarto objetivo especifico, centrado en la habilidad deduccion,
se probd que existe una diferencia alta y significativa en el nivel de deduccion en los
estudiantes del grupo experimental, pues la aplicacion de la herramienta Mentimeter
permitio, segun Watson y Glaser (1980), desarrollar la habilidad para determinar
relaciones légicas entre las premisas (supuestos) y las conclusiones. Por otro lado,
Ledesma Quique y Sevairos Pérez (2023) afirman que el adecuado uso de las TIC
(Mentimeter) favorece la toma de decisiones y el aprendizaje en los estudiantes. Por tal
motivo, Moncayo (2005) asevera que la escuela debe ser un ambito privilegiado del
pensamiento y la accion, con una perspectiva critica de largo aliento en multiples areas y

dimensiones.

El quinto objetivo especifico, enfocado en la interpretacion de informacion,
evidencid que Mentimeter permitido a los estudiantes organizar y presentar ideas de

manera coherente, demostrando mejoras significativas en la claridad y estructura de sus
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razonamientos. Este resultado estd en linea con las conclusiones de Mir6 (2019), quien
destac6 que el pensamiento critico no solo se basa en la capacidad de analizar
informacion, sino también en comunicarla de manera efectiva. La interaccion continua
que ofrece Mentimeter posibilitd que los estudiantes ejercitaran estas habilidades en
tiempo real, reforzando tanto la reflexion individual como el intercambio colaborativo de
ideas. En este aspecto, el estudio de Venegas (2017), centrado en la educacion primaria,
coincide al afirmar que las tecnologias digitales optimizan los procesos de aprendizaje al
brindar espacios interactivos donde los estudiantes pueden construir su conocimiento de

forma activa.

El sexto objetivo especifico, relacionado con la evaluacion de argumentos, mostrod
que el grupo experimental desarroll6 una mayor capacidad para valorar la solidez de las
ideas y argumentos presentados. Esto respalda lo propuesto por Mendoza (2015), quien
afirmé que el pensamiento critico se fomenta mediante actividades que involucren el
analisis riguroso y reflexivo de la informacion. En este contexto, Mentimeter actué como
un mediador tecnologico que facilitd este tipo de actividades, ayudando a los estudiantes
a desarrollar su capacidad de juicio critico en un entorno participativo y dindmico.
Adicionalmente, los principios del enfoque sociocognitivo de Bandura (1986) respaldan
estos hallazgos, al afirmar que las herramientas educativas que promueven la interaccién
social y la retroalimentacion constructiva tienen un impacto positivo en el aprendizaje

cognitivo.

Por otra parte, en el séptimo objetivo especifico, evidencié en comparacidon con
los antecedentes nacionales, los resultados obtenidos resuenan con los hallazgos de
Nivela et al. (2019), quienes identificaron que las herramientas digitales fomentan la
colaboracion y el trabajo en equipo en contextos educativos. Mentimeter, ademas de
actuar como un recurso tecnologico, permitié la interaccion activa entre los estudiantes,
fortaleciendo no solo el pensamiento critico, sino también habilidades sociales clave. Este
aspecto es respaldado por Escalante (2019), quien enfatizd que las estrategias
pedagdgicas deben incluir elementos colaborativos para maximizar el impacto en el

aprendizaje critico.
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A nivel tedrico, el enfoque constructivista también encuentra respaldo en los
resultados obtenidos. Segun Piaget (1970), el aprendizaje ocurre cuando los estudiantes
son expuestos a experiencias significativas que los desafian a reorganizar sus esquemas
cognitivos. En este estudio, Mentimeter sirvid6 como un medio para proporcionar estas
experiencias, permitiendo a los estudiantes interactuar activamente con el contenido,
reflexionar sobre sus respuestas y recibir retroalimentacion inmediata. Esto no solo
contribuyd a mejorar sus habilidades criticas, sino también promovié un aprendizaje

significativo.

Finalmente, en el ultimo objetivo especifico, la investigacion refuerza y
complementa los estudios previos al demostrar que las herramientas digitales no solo
potencian habilidades especificas, sino también tienen el potencial de transformar el
entorno educativo en un espacio mads interactivo y colaborativo. La aplicacion de
Mentimeter permitio evidenciar que el desarrollo del pensamiento critico no es un proceso
espontaneo, sino que requiere de estrategias metodologicas que integren elementos
tecnologicos y participativos. Esto concuerda con lo sefialado por Rondan (2020), quien
afirma que las estrategias didacticas bien disefiadas son clave para fomentar aprendizajes

significativos.



CONCLUSIONES

La aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter mejoro
significativamente el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del area
de Ciencias Sociales del nivel secundario de la Institucion Educativa Gustavo
Rivera Rivera, Tocache, en el afio 2024. En el analisis de la media, en el pretest
(7,9754) y el postest (16,7541), se observo un incremento significativo con una t
de -93,181 y un valor de significancia (p) de 0,000. Estos resultados confirman
que Mentimeter es una herramienta efectiva para el desarrollo del pensamiento

critico en un entorno educativo.

La prueba t demostrd que no existe una diferencia significativa entre el nivel de
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de los grupos experimental
(media = 7,9754) y control (media = 7,4274) en el pretest, con un valor de t de
1,558 y p = 0,121. Esto indica que ambos grupos comenzaron en condiciones
similares, permitiendo una evaluacion objetiva de los efectos de Mentimeter sin

influencia de diferencias iniciales.

Existe una diferencia significativa en el nivel de inferencias entre los estudiantes
de los grupos experimental y control después de la aplicacion de Mentimeter. La
media del grupo experimental en el postest fue de 3,5082 frente a 3,2339 en el
grupo control. La prueba t arrojé un valor de 3,417 y un nivel de significancia de
0,001, lo que confirma el impacto positivo de Mentimeter en la habilidad de

inferencia en el grupo experimental.

En el nivel de reconocimiento de supuestos, el grupo experimental mostrd una
media de 3,2295 en el postest, en contraste con la media de 2,4032 del grupo
control. Con un valorde tde 7,776 y p = 0,000, la diferencia es alta y significativa,
lo cual evidencia que Mentimeter facilitd el desarrollo de esta habilidad en el

grupo experimental.

La comparacion de medias en el nivel de deduccion entre el grupo experimental
(media = 3,2295) y el grupo control (media = 2,7419) tras el uso de Mentimeter

muestra una diferencia significativa, con un valor de t de 5,252 y p = 0,000. Este
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resultado confirma que Mentimeter contribuy¢d efectivamente al desarrollo de

habilidades de deduccidn en los estudiantes.

Se observo una diferencia significativa en el nivel de interpretacion entre los
estudiantes de los grupos experimental y control, con medias en el postest de
3,3361 y 2,4839, respectivamente. La prueba t resultd en un valor de 8,248 y un
nivel de significancia de 0,000, lo que indica que Mentimeter favorecid el

desarrollo de la capacidad de interpretacion en el grupo experimental.

En la evaluacion de argumentos, los resultados reflejaron una diferencia
significativa entre los grupos experimental y control, con una media de 3,4508 en
el grupo experimental y 2,5403 en el grupo control. La prueba t mostrd un valor
de 9,327 y una significancia de 0,000, lo que confirma que la herramienta digital

colaborativa Mentimeter promovid esta habilidad critica en el grupo experimental.

Se comprob6 una diferencia significativa en el desarrollo del pensamiento critico
en el grupo experimental antes y después de la aplicacion de Mentimeter. Con una
media de 7,9754 en el pretest y 16,7541 en el postest, la prueba t presentd un valor
de -93,181 y un nivel de significancia de 0,000, lo que respalda el impacto positivo

de Mentimeter en el pensamiento critico integral de los estudiantes.

La valoracion de los estudiantes del grupo experimental sobre la aplicacion de
Mentimeter fue positiva, con una alta aceptacion de la herramienta. Los
estudiantes percibieron a Mentimeter como un recurso util y efectivo en el proceso
de aprendizaje, lo que respalda su implementacion en el contexto educativo para

fomentar habilidades de pensamiento critico en un entorno colaborativo y digital.



RECOMENDACIONES

Para maximizar el impacto de Mentimeter en el desarrollo del pensamiento critico,
se recomienda que los docentes de Ciencias Sociales implementen esta
herramienta digital de forma sistematica y adaptada a diferentes niveles de
complejidad. Cada sesion debe incluir actividades que promuevan el analisis, la
interpretacion y la evaluacion, facilitando que los estudiantes se enfrenten a
problemas o dilemas relevantes para su contexto. Ademas, es crucial acompafiar
el uso de Mentimeter con una retroalimentacion constructiva y detallada, donde
se destaquen las fortalezas y areas de mejora en el razonamiento de los estudiantes.
Este proceso permitird que los estudiantes no solo utilicen la herramienta, sino

que desarrollen habilidades transferibles en su vida cotidiana y académica.

Dado que ambos grupos comenzaron en condiciones similares, se sugiere
establecer una linea de base con evaluaciones diagndsticas de pensamiento critico
antes de cualquier intervencion en futuros estudios o aplicaciones de Mentimeter.
Esto permitira una mejor comprension del crecimiento de las habilidades en
funcion del uso de herramientas digitales. La implementacion de un diagnostico
inicial en habilidades de pensamiento critico proporcionard a los docentes una
vision clara de las fortalezas y debilidades de los estudiantes, permitiéndoles
ajustar el uso de Mentimeter y otras estrategias pedagogicas de acuerdo a las

necesidades individuales y grupales.

Para fortalecer las habilidades de inferencia en los estudiantes, se recomienda que
los docentes formulen preguntas abiertas y situaciones hipotéticas durante el uso
de Mentimeter. Estas actividades deben estar disefiadas para que los estudiantes
desarrollen inferencias basadas en evidencias. Ademas, es 1til incluir ejercicios de
interpretacion de datos, donde los estudiantes puedan realizar inferencias sobre
graficos, tablas o hechos historicos. Complementar estas actividades con debates
y discusiones grupales en clase enriquecera su capacidad de argumentar y
justificar sus inferencias, consolidando esta habilidad clave en el pensamiento

critico.
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Para mejorar el reconocimiento de supuestos en los estudiantes, se sugiere que los
docentes incluyan ejercicios en Mentimeter que presenten diversas afirmaciones
y situaciones, pidiendo a los estudiantes identificar los supuestos implicitos en
cada caso. Este enfoque ayuda a los estudiantes a ser mas conscientes de las
presunciones que subyacen en la informacion presentada. Ademas, el uso de
ejemplos concretos relacionados con temas actuales puede facilitar que los
estudiantes identifiquen y cuestionen los supuestos de manera mas efectiva,

promoviendo un pensamiento critico fundamentado y analitico.

Para fortalecer la habilidad de deduccion, se recomienda que los docentes
estructuren ejercicios en Mentimeter en los que los estudiantes tengan que deducir
conclusiones logicas a partir de una serie de premisas o datos. Las actividades
deben incluir multiples opciones de respuesta que obliguen a los estudiantes a
evaluar cada opcion criticamente antes de elegir. Adicionalmente, se puede incluir
una etapa de retroalimentacion, donde se discuta por qué cada opcion es correcta
o incorrecta, lo que contribuird a una mejor comprension de los principios de

deduccion logica en los estudiantes.

Para consolidar las habilidades de interpretacion en los estudiantes, se sugiere que
los docentes usen Mentimeter para presentar graficos, estadisticas o fragmentos
de texto que requieran ser interpretados. Las actividades deben fomentar que los
estudiantes expliquen sus interpretaciones en sus propias palabras y luego
contrasten sus respuestas con las de sus compaferos. Esta dinamica no solo
fortalece la habilidad de interpretar informacion, sino que también fomenta el
aprendizaje colaborativo. Es importante que los docentes proporcionen ejemplos
variados y retroalimentacion para guiar a los estudiantes en la interpretacion

precisa y detallada de diferentes tipos de informacion.

Para mejorar la habilidad de evaluacion de argumentos, se recomienda que los
docentes formulen ejercicios en Mentimeter donde los estudiantes tengan que
evaluar la solidez de argumentos presentados, diferenciando entre argumentos
bien fundamentados y falacias o sesgos. Los estudiantes deberian calificar o

clasificar argumentos y proporcionar justificaciones para sus respuestas, lo cual
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refuerza la capacidad de analisis critico. Complementar estas actividades con
discusiones en clase sobre los criterios de un argumento s6lido ayudara a que los

estudiantes desarrollen un pensamiento critico basado en la l6gica y la evidencia.

Para consolidar el desarrollo del pensamiento critico en el grupo experimental, se
recomienda implementar una serie de actividades de seguimiento que refuercen
los avances logrados con Mentimeter. Estas actividades pueden incluir la creacion
de proyectos colaborativos, debates o andlisis de casos practicos en los que los
estudiantes pongan en practica las habilidades de pensamiento critico adquiridas.
Ademas, se sugiere realizar evaluaciones periddicas que permitan monitorear el
progreso de los estudiantes y ajustar las estrategias de ensefianza conforme a sus
necesidades. Esto asegurard que los beneficios obtenidos se mantengan y

fortalezcan a lo largo del tiempo.

Dado que los estudiantes del grupo experimental valoraron positivamente la
aplicacion de Mentimeter, se recomienda que la institucion considere integrar esta
herramienta de forma permanente en el curriculo de Ciencias Sociales y en otras
areas. Ademas, es util realizar capacitaciones periddicas a los docentes en el uso
de herramientas digitales colaborativas, fomentando un ambiente de aprendizaje
moderno y adaptado a las necesidades tecnoldgicas de los estudiantes. Esta
integracion continua asegurara que los estudiantes mantengan un interés positivo

hacia el aprendizaje, mejorando su motivacion y compromiso con los estudios.
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Anexo 1: Instrumentos aplicados en la investigacion

PRE TEST
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRIiTICO

Nombres y apellidos:

Género: Masculino ..... ; Femenino ......
Edad: .........

Fecha: ........ [, [,

Instrucciones:

Esta prueba contiene cinco tipos de habilidades clasificadas por (Watson y Glaser,
1980) para determinar su razonamiento analitico y logico. Cada seccion tiene
instrucciones separadas que debe leer cuidadosamente.

DIMENSION: INFERENCIA (CONJETURAS)
Mide la habilidad de discriminar para encontrar la verdad

Una inferencia es una conclusion a la que una persona puede llegar a partir de ciertos
hechos observados. En esta seccion de la prueba, cada ejercicio empieza con la
presentacion de datos que usted debe dar por ciertos. Después de la presentacion de
datos, usted encontrard algunas posibles inferencias, esto es, conclusiones a las que
algunas personas llegarian a partir de datos expuestos. Examine cada inferencia
separadamente y determine si es verdadera o falsa.

1. Un equipo de estudiantes esta comentando acerca del origen del terremoto
de 1746. En este contexto, uno de los estudiantes comenta lo siguiente:
“Las fuentes que hemos revisado evidencian que muchas
personas de esa época creian que el origen del terremoto de 1746
fue por un castigo divino. Me parece que esa creencia de la
€poca genero una actitud de resignacion ante el terremoto y sus
consecuencias”.
Tomando en cuenta el marco actual de la Gestion del Riesgo de Desastres,
Jcual de los siguientes aspectos se ejemplifica lo comentado por el
estudiante?
a. La caracterizacion de un peligro natural.
b. La evaluacion de dafios, pérdidas y victimas.
c. El reconocimiento de una condicion de vulnerabilidad.

2. Cuando Miguel Grau falleci6 lo hizo luchando contra los chilenos en el
marco de la Guerra del Pacifico ;En qué conflicto bélico murio el
caballero de los mares?

a. En labatalla de Angamos
b. En el combate de Angamos
c. En la cruzada de Angamos
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3. En el marco de las reformas borbonicas, la Corona espafola aplico en el
virreinato del Peru diversas medidas. ;Cual de las siguientes alternativas
NO sefala una de esas medidas?

a. La creacion de nuevos impuestos.
b. La exclusividad comercial con Espana.
¢. La expulsion de la Compatiiia de Jesus.

4. En la expansion territorial del Imperio espaiiol en el siglo XVI, los
conquistadores espafioles fueron organizados y enviados por el rey de
Espaifia para apropiarse de las tierras y recursos de los incas. ;Qué
afirmacion no corresponde con lo sucedido?

a. Los socios de la conquista planificaron la campaia para conquistar los
territorios de los incas desde Panama.

b. El rey otorgd beneficios sociales a cualquier espafiol que conquistara a
los incas.

c¢. La conquista fortalecié la autoridad de los conquistadores y se
convirtieron en un aliado para la Corona espanola.

DIMENSION: IDENTIFICAR SUPOSICIONES
Mide la capacidad de establecer afirmaciones o negaciones de un proceso

Una suposicion es algo que se presupone o que se da por sentado (de hecho). Solo
tendrds que decidir si la declaracion estd haciendo una suposicidbn y no es
necesariamente verdadera. Reconocer las suposiciones es una parte del pensamiento
critico ya que muestra tu habilidad para analizar y separar la realidad de la ficcion, asi
como tener en cuenta multiples perspectivas en lugar de la expectativa comun. Un
numero de declaraciones son presentadas a continuacion. Cada declaracion es seguida
de algunas suposiciones. Decida para cada suposicion si la persona al hacer la
declaracion dada est4 realmente haciendo esa suposicion, si esta dandola por sentada,
esta justificada o no.

5. Con el cambio climatico, las posibilidades para el desarrollo de la
agricultura son nulas.

a. El cultivo de cacao nativo esta siendo afectado por plagas y
enfermedades que son producto de la industrializacion.

b. Laprogresiva declinacion productiva del algarrobo en la costa norte del
Pert como consecuencia de la crisis econdomica.

¢. Los precios de los productos para la canasta bésica familiar en el Pera
se incrementaron por la escasez de produccion.

6. Estamos en el afio 2023, pero el otro dia, en un articulo de un periodico, lei
que los musulmanes estan actualmente en el afio 1445. Parece raro que
ellos tengan una fecha distinta. De seguro, debe ser:

a. Por el desconocimiento del uso de sistemas de conversion para
encontrar equivalencias entre las fechas usadas en los calendarios de
diversas culturas.

b. Por el desconocimiento de que existen diversas maneras de organizar
el tiempo en los calendarios, segun la cultura a la que correspondan.
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¢. Por el desconocimiento acerca de como se puede determinar la validez
de un calendario en comparacion con otros.

7. En la localidad en la que se ubica una IE, se ha registrado recientemente
un camino prehispanico como parte del sistema vial del Qhapaq Nan. De
seguro:

a. El camino formo parte de un tramo que conectd regiones ubicadas en
diferentes paises y continentes.

b. El camino sirvié para que las sociedades preincas se abastecieran de
recursos provenientes de esas regiones.

¢. En el camino se ha encontrado restos de fauna en los alrededores que
evidencia que fue usado por los ingleses.

8. La utilidad del Qhapaq Nan en el Tahuantinsuyo fue:
a. Favorecio el desarrollo la actividad pesquera a lo largo del
Tahuantinsuyo.
b. Fueron utilizados por peregrinos para dirigirse a sus lugares de culto.
¢. Movilizaron mano de obra a diferentes territorios para que trabajen en
la mina y la metalurgia.

DIMENSION: DEDUCCION
Determina la habilidad para razonar deductivamente

Una deduccion se hace siguiendo la informacion hasta una conclusion logica, que
normalmente se expresa como si la conclusion 'sigue' o 'no sigue' la declaracion. Con
las preguntas de deduccion, solo tienes la opcion de si, la respuesta es logica o no.

9. Durante una plenaria, al explicar el desarrollo de la Primera Revolucion
Industrial, tres estudiantes mencionan lo siguiente:
« Juana: “En ese entonces, la produccién de armamentos fue uno
de los rubros industriales mas importantes™.
* Camila: “En ese periodo, el petroleo fue usado para alimentar
motores de combustion interna”.
* Ernesto: “En esa época, el carbon fue la principal fuente de
energia en las fabricas e industrias”.
,Cual de los siguientes estudiantes ha mencionado un hecho que
corresponde al desarrollo de la Primera Revolucion Industrial?

a. Juana
b. Camila
¢. Ernesto

10. Los estudiantes estan conversando sobre algunas medidas que aplico el
Gobierno britanico para contribuir con el desarrollo industrial durante la
Primera Revolucion Industrial. Estas fueron las intervenciones de tres
estudiantes.

* [sabel: “Se elevo los impuestos a los tejidos de algodon que se
importaban de la India”.
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* Cecilia: “Se reforz6 su Marina de Guerra para asegurar sus
rutas comerciales en el mar”.
* Arturo: “Se cre6 nuevas leyes que reconocian y protegian la
propiedad privada”.
., Cual de las intervenciones corresponde a una medida que demuestra la
aplicacion del proteccionismo econémico?
a. Lade Isabel
b. Lade Cecilia
c¢. Lade Arturo.

11. El siguiente texto, fechado en 1819, es un fragmento de un discurso que
contiene algunos de los postulados de una ideologia politica del siglo XIX.
Para cada uno de ellos consiste en el derecho de no someterse

sino a las leyes, de no ser ni arrestado, ni detenido, ni ejecutado,

ni maltratado de ninguna manera, a causa de la voluntad

arbitraria de uno o varios individuos. Es para cada uno de ellos

el derecho de decir su opinion, de elegir una profesion y

ejercerla, de disponer de su propiedad, incluso abusando de ella;

de ir, de venir sin permiso y sin dar explicacion de sus motivos

o de sus procederes. Es para cada uno de ellos el derecho de

reunirse con otros individuos, ya sea para compartir sus

intereses o profesar el culto que ¢l y sus asociados prefieran

[. B ] . Benjamin Constant de Rebecque
. Cual de las siguientes ideologias corresponde al texto mostrado?
a. Socialismo
b. Anarquismo
¢. Liberalismo

12. Se conversa sobre algunas acciones que se pueden implementar ante el
cambio climatico en contextos urbanos, se propone aumentar la red de
ciclovias y sus conexiones para promover que la poblacion se transporte
en bicicletas. De esa manera, se va a reducir el uso de automaviles. ;A qué
concepto corresponde la propuesta del estudiante?

a. Al de mitigacion al cambio climatico.
b. Al de adaptacion al cambio climatico.
c. Al de resiliencia ante el cambio climético.

DIMENSION: INTERPRETACION
Mide la habilidad para determinar si las generalizaciones son validas

La interpretacion es muy similar a la deduccion ya que te pide que proceses
informacion y luego llegues a una conclusion logica basada en la evidencia dada.
Debes asumir que todo en la declaracion es cierto para los propositos de la evaluacion
y trabajar desde alli, mostrando que puedes identificar informacion clave y usarla para
tomar una decision informada. El ejercicio requiere juzgar si cada una de las
conclusiones propuestas se fundamenta logicamente, mas alld de la duda razonable, a
partir de la informacion brindada en el parrafo.



113

13. Un equipo de estudiantes ha encontrado la siguiente fuente.
Nos hemos enterado hace unos dias que has comprado maquinas
de Tundiry, sino las haces desaparecer en menos de quince dias,
nosotros las destruiremos. Contigo haremos lo mismo [...]
destruiremos todas las fabricas que tengan maquinas de Tundir

Adaptado de una carta enviada al duefio de una fabrica en la ciudad inglesa de Gloucestershire
en el contexto de la Primera Revolucion Industrial. En Thompson, E.P. (1963). La formacion

de la clase obrera en Inglaterra.
,Cual interpretacion de la fuente es mas adecuada a partir del contexto
historico?

a. La fuente sefiala como se expandio el uso de nuevas tecnologias durante
la Primera Revolucion Industrial y las dimensiones del desarrollo
tecnologico de la época.

b. La fuente explica las razones de la brecha social entre burgueses y
obreros durante la Primera Revolucion Industrial.

c¢. La fuente identifica la problematica laboral de los obreros durante la
Primera Revolucion Industrial.

14. Un docente selecciona ejemplos de situaciones donde se evidencia la toma
de decisiones economicas y financieras. ;Cual de las siguientes situaciones
evidencia una decision de MENOR riesgo financiero?

a. Un usuario guarda una cantidad importante de dinero en su hogar.
Luego de evaluar varias opciones de qué hacer con su dinero, ha
decidido colocarlo en un centro de asesoria empresarial porque le han
ofrecido pagarle una tasa de rendimiento de 30 %.

b. Un usuario recibe un correo electrénico que explica que su banco ha
tenido un problema en la red y ha perdido sus datos, por lo que solicita
que abra un link e ingrese sus datos. El usuario decide no hacerlo y
prefiere comunicarse con un representante del banco.

¢. Un usuario ha utilizado su tarjeta de crédito varias veces en los ultimos
meses. Para pagar la deuda mensual de su tarjeta de crédito, ha decidido
que solo realizara el pago minimo cada mes hasta cancelar la deuda
total.

15. Lee el siguiente texto:
A comienzos de agosto de 1914, estallo la “Gran Guerra” [...].
(Por qué después de un siglo todas las grandes potencias se
vieron envueltas en una lucha “total”? Las circunstancias de una
crisis diplomatica no bastan para explicarla. Ante todo, hay que
tener en cuenta ¢l estado de las relaciones internacionales [...].
La precariedad de las relaciones internacionales se debio, por
una parte, a las manifestaciones del sentimiento nacional en
forma de los movimientos protestatarios de las “minorias
nacionales” o de los nacionalismos expansionistas de los
grandes Estados; por otra, a la rivalidad de los intereses
economicos y financieros. Estas corrientes del sentimiento
nacional y estos intereses materiales habian contribuido, al

mismo tiempo que las crisis politicas, a formar las mentalidades.
Adaptado de Renouvin, Pierre. La Primera Guerra Mundial.
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. Cual de las siguientes alternativas sefiala la caracteristica principal
del analisis realizado por el autor sobre la Primera Guerra Mundial?

a.

b.

El reconocimiento de la simultaneidad de hechos durante el desarrollo
de la Primera Guerra Mundial.

La explicacion de los cambios y permanencias tras el desarrollo de la
Primera Guerra Mundial.

La identificacion de la multicausalidad de los origenes de la Primera
Guerra Mundial.

16. La Edad Media es una época oscura caracterizada por el estancamiento
cultural. ;A qué conclusiones llegar de la afirmacion?

a.

b.

Los grandes inventos para descubrir el nuevo mundo se crearon en la
edad media

La Religion catdlica influyd en la vida y cultura de la sociedad
medieval.

La industrializacion fue la base de la economia medieval.

DIMENSION: EVALUACION DE ARGUMENTOS
Discrimina entre argumentos fuertes y débiles.

Esta seccion requiere que analices una declaracion y determines la fortaleza de los
argumentos basados en esta declaracion. Tendras que decidir si los argumentos son
'débiles' o 'fuertes' evaluando cualidades como la relevancia para el tema, cuan realista
es la declaracion y si aporta una contribucion significativa al argumento.

17. En el marco de una sesion de aprendizaje, los estudiantes estan trabajando
con fuentes diversas para explicar la religiosidad inca. A continuacion, se
presenta una de las fuentes que estan leyendo.

Noviembre, Aya Marcay Quilla (mes de llevar difuntos). Este
mes noviembre fue el mes de los difuntos, “aya” quiere decir
difunto, es la fiesta de los difuntos. En este mes sacan los
difuntos de sus bovedas que llaman “pucullo” y les dan de comer
y de beber y les visten de sus vestidos ricos y les ponen plumas
en la cabeza y cantan y danzan con ellos. Y les ponen en unas
andas y andan con ellas de casa en casa y por las calles y por la
plaza y después tornan a meterlas en sus pucullos, dandole sus
comidas y vajilla, al principal de plata y de oro y al pobre de
barro. Y les dan sus carneros y ropa y los entierran con ellas y

gastan mucho en esta fiesta.
Adaptado de Guaman Poma de Ayala, F. (1615).

La docente plantea a los estudiantes preguntas para que inicien el proceso
de interpretacion de la fuente. ;Qué tipo de fuente historica es el texto
presentado y en qué contexto historico o situacion se compuso la fuente?

a.

Es una FUENTE PRIMARIA, ya que se ha elaborado al mismo tiempo
que los acontecimientos que queremos conocer, ademas la fuente se
realizo en el contexto del Virreinato del Peru. por su afio de publicacion
Es una FUENTE PRIMARIA, ya que proceden de la época que se esta
investigando, ademas la fuente se compuso en el contexto del Imperio
Inca. Porque relata una festividad costumbrista de los incas
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c¢. Es una FUENTE SECUNDARIA, ya que son las que se elaboran a
partir de las Fuentes primarias: libros, articulos.

18. Considerando que la SIMULTANEIDAD en la historia implica el
reconocimiento de diferentes tradiciones memoristicas coexistiendo
independientemente en multiples localizaciones del planeta. ;Qué accion
permite mejor la comprension del tiempo historico?

a. Entregar a los estudiantes imagenes de ceramios de las culturas Paracas
y Nazca. Luego, pedirles que identifiquen las caracteristicas principales
de los estilos de las ceramicas Paracas y Nazca.

b. Pedir a los estudiantes que recaben informacion acerca de la tecnologia
agricola de las culturas Mochica y Chimu. Luego, pedirles que ubiquen,
en el actual mapa del Peru, los territorios donde se desarrollaron estas
culturas.

c¢. Solicitar a los estudiantes que indaguen entre qué afos
aproximadamente se habrian desarrollado las culturas Chachapoyas y
Chincha. Luego, solicitarles que, en un cuadro cronoldgico del periodo
prehispanico, ubiquen a ambas culturas.

19. Unos estudiantes estan analizando las principales consecuencias en el Peru
de la Gran Depresion de 1929 ocurrida en Estados Unidos. En ese
contexto, ;Cual de los argumentos tiene mayor postura?

a. José dice: Los efectos de la Gran Depresion de 1929, ocurrida en USA,
no afectaron al Pert; ya que, al ser paises tan lejanos, sus economias
eran independientes.

b. Maria dice: Entre los afios de 1930 y 1932, cuando USA sufria los
efectos de la Gran Depresion, el volumen de exportacion del Pera se
redujo considerablemente aumentando el desempleo y la calidad de
vida.

c. Gerardo dice: La crisis de 1929 se manifestd para el Pert en la
continuidad del flujo de préstamos desde el exterior para el gobierno
hasta el punto de llegar a una dictadura militar.

20. ;Qué acciones promueve el reconocimiento de los IMPACTOS DE UNA
PROBLEMATICA A DIVERSAS ESCALAS ESPACIALES acerca de
problematicas vinculadas al cambio climatico?

a. Averiguar por qué el mar peruano funciona como un sumidero de
carbono. Luego, sefialar las consecuencias que ocasionaria el exceso de
captura de carbono en el mar peruano. Por ultimo, comentar acerca de
la importancia de sensibilizar a las personas acerca de esta
problematica.

b. Buscar informacioén sobre las consecuencias que una sequia extrema
tendria en el Altiplano peruano. Luego, identificar como esta sequia
afectaria al desarrollo econdomico de esta zona. Por ultimo, comentar
acerca de qué acciones deberian implementar las instituciones
competentes para atenuar los efectos de las sequias.

¢. Indagar como el retroceso de los glaciares peruanos esté transformando
las cabeceras de cuencas en donde se ubican. Luego, sefialan de qué



116

manera este retroceso afectaria a toda la cuenca hidrografica. Por
ultimo, comentar acerca de la relacion que este retroceso glaciar tendria
con la tendencia de la subida del nivel de los océanos.

BASE DE RESPUESTAS
DIMENSION: INFERENCIA DIMENSION: IDENTIFICAR
(CONJETURAS) SUPOSICIONES
1 2 3 4 1 2 3 4
DIMENSION: DEDUCCION DIMENSION: ,
INTERPRETACION
1 2 3 4 1 2 3 4

DIMENSION: EVALUACION DE
ARGUMENTOS
1 2 3 4




117

POS TEST
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
Nombres y apellidos:
Género: Masculino ..... ; Femenino ......
Edad: .........
Fecha: ........ [oiiiin [oiiiin
Instrucciones:

Esta prueba contiene cinco tipos de habilidades clasificadas por (Watson y Glaser,
1980) para determinar su razonamiento analitico y logico. Cada seccion tiene
instrucciones separadas que debe leer cuidadosamente.

DIMENSION: INFERENCIA (CONJETURAS)
Mide la habilidad de discriminar para encontrar la verdad

Una inferencia es una conclusion a la que una persona puede llegar a partir de ciertos
hechos observados. En esta seccion de la prueba, cada ejercicio empieza con la
presentacion de datos que usted debe dar por ciertos. Después de la presentacion de
datos, usted encontrard algunas posibles inferencias, esto es, conclusiones a las que
algunas personas llegarian a partir de datos expuestos. Examine cada inferencia
separadamente y determine si es verdadera o falsa.

1. La obra de los clasicos tuvo gran importancia en el origen del
Humanismo y el Renacimiento. Los intelectuales europeos fueron los
unicos que ayudaron a conservar las obras de las culturas griega y
romana. ;Qué afirmacion cuestiona lo mencionado?

a. Eldesarrollo comercial y urbano europeo en el siglo XV influyeron
en los origenes del Humanismo y el Renacimiento.

b. Los humanistas y renacentistas reinterpretaron la obra de los
clasicos en trabajos artisticos y académicos.

c. La tradicion grecolatina fue traducida y conservada por los arabes
durante la Edad Media las cuales no circulaban en la Europa
medieval.

2. Siseregistra un incremento en el precio del acero, material esencial en
la fabricacion de automoviles y, ademas, el resto de los factores se
mantienen constantes, ;qué cambio se genera en el equilibrio del
mercado de automoviles?

a. Un aumento de la cantidad ofertada de automoviles.

b. Un decremento de la demanda de automoviles.

c. Un decremento de la oferta de automoviles.

3. Una familia, compuesta por la abuela, la mama, el papa y la hija, esta
decidiendo quién va a quedarse en casa a cuidar a la hija que tiene tres
meses de nacida. El costo de oportunidad de quedarse en casa es el
siguiente:

* Abuela: 1200 soles. « Mama: 1000 soles. * Papa: 900 soles.
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La familia desea maximizar el ingreso familiar en un mes,
considerando el concepto de costo de oportunidad, ;cual de los tres
deberia quedarse en casa cuidando a la hija?
a. Laabuela.
b. Lamama.
c. Elpapa.
La Guerra Fria fue un enfrentamiento politico, econémico, social,
ideoldgico, militar y propagandistico que tuvo lugar después de la
Segunda Guerra Mundial Estados Unidos y la Union Soviética ;Cual
de las siguientes alternativas expone una caracteristica de la Guerra
Fria?
a. La intervencion politica y militar de la URSS y EE. UU. en
conflictos regionales africanos, asiaticos y americanos.
b. La implementacion de politicas de desarme nuclear de la URSS y
EE. UU.
c. La existencia de enfrentamientos militares directos entre la URSS
y EE. UU.

DIMENSION: IDENTIFICAR SUPOSICIONES

Mide la capacidad de establecer afirmaciones o negaciones de un proceso

Una suposicion es algo que se presupone o que se da por sentado (de hecho). Solo
tendras que decidir si la declaracion estd haciendo una suposicion y no es
necesariamente verdadera. Reconocer las suposiciones es una parte del pensamiento
critico ya que muestra tu habilidad para analizar y separar la realidad de la ficcion, asi
como tener en cuenta multiples perspectivas en lugar de la expectativa comin. Un
numero de declaraciones son presentadas a continuacién. Cada declaracion es seguida
de algunas suposiciones. Decida para cada suposicion si la persona al hacer la
declaracion dada esta realmente haciendo esa suposicion, si estd dandola por sentada,
esta justificada o no.

5. En la época prehispanica, los hombres se encargaron del gobierno,

mientras que las mujeres no ocuparon cargos politicos importantes,
Por ende:

a. La tumba de la Sefiora de Chornancap, del siglo XII en
Lambayeque, fue enterrada, como unos animales, una vara y
brazaletes confirma la idea.

b. Las acllas tuvieron en la realizacién de rituales religiosos en la
época del Tahuantinsuyo.

c. Las mujeres también pudieron asumir funciones politicas
importantes en el gobierno de algunos territorios, como el caso de
la Sefiora de Cao.

6. Un conflicto socioambiental es:

a. Los residentes que viven cerca al sitio arqueoldgico mas importante
de la region demandan a las autoridades regionales la restauracion
de los muros del sitio, pues, si las autoridades no lo hacen, puede
afectar el desarrollo del turismo local.
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b. Dos comunidades campesinas de la region reclaman a las
autoridades regionales que intervengan en la disputa por limites
entre los terrenos de esas comunidades, ya que temen que el
problema se torne violento.

c. Los ciudadanos de una localidad a las autoridades regionales para
que no autoricen la construccidon de un nuevo complejo de edificios,
porque temen que afecte el paisaje natural tipico de la region.

7. Una importancia que tuvieron las ciudades musulmanas en la
expansion del islam durante la época medieval fue:
a. La metalurgia de las ciudades musulmanas.
b. El elemento religioso en la poblacion.
c. Su gastronomia en los nuevos territorios.

8. La falta de identificacion con los incas de parte de varias culturas
anexadas por ellos influyé en la caida del Tahuantinsuyo, por ende,
hablamos de:

a. Una causa estructural de la caida del Tahuantinsuyo.
b. Una consecuencia de la caida del Tahuantinsuyo.
c. En el Tahuantinsuyo siempre existio unidad.

DIMENSION: DEDUCCION
Determina la habilidad para razonar deductivamente

Una deduccion se hace siguiendo la informacidon hasta una conclusion légica, que
normalmente se expresa como si la conclusion 'sigue' o 'no sigue' la declaracion. Con
las preguntas de deduccion, solo tienes la opcion de si, la respuesta es ldgica o no.

9. (Qué relevancia historica tuvo el desarrollo de la Segunda Guerra
Mundial?

a. Las sociedades europeas no sufrieron cambios después de la
Segunda Guerra Mundial.

b. La actual configuracion territorial de Europa es una consecuencia
geopolitica de la Segunda Guerra Mundial.

c. Existe similitud en las consecuencias sociales de la de la Primera
Guerra Mundial y las de la Segunda Guerra Mundial.

10. Son sistemas hidricos que desembocan en lagos, lagunas o salares que
no tienen comunicacion fluvial con el mar. ;A qué tipo de cuencas
corresponde la definicion anterior?

a. A las cuencas arreicas.
b. A las cuencas exorreicas.
c. Alas cuencas endorreicas.

11. ;A qué se refiere el concepto de especies endémicas? Tres estudiantes
responden:

* Pedro: “A las especies en peligro de extincion cuya poblacion
podria incrementarse”.

* Manuel: “A las especies que han logrado adaptarse a nuevos
habitats”.
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» Alejandra: “A las especies propias y exclusivas de un
determinado lugar”.
. Cual de las intervenciones expresa mejor el concepto de endemismo?
a. Lade Pedro.
b. La de Manuel.
c. Lade Alejandra.

12. En una fotografia de la represa Gallito Ciego, ubicada en la region
Cajamarca, en el valle del rio Jequetepeque, tres estudiantes
mencionan lo siguiente:

» Martha: “Yo observo que hay muchos arboles”.

* Lucas: “Hay personas que estan trabajando”.

» Mario: “Veo el agua del rio Jequetepeque”.
. Qué estudiante ha identificado un elemento abiotico en el paisaje que
se muestra en la fotografia?

a. Martha
b. Lucas
c. Mario

DIMENSION: INTERPRETACION
Mide la habilidad para determinar si las generalizaciones son validas

La interpretacion es muy similar a la deducciéon ya que te pide que proceses
informacion y luego llegues a una conclusion logica basada en la evidencia dada.
Debes asumir que todo en la declaracion es cierto para los propositos de la evaluacion
y trabajar desde alli, mostrando que puedes identificar informacion clave y usarla para
tomar una decision informada. El ejercicio requiere juzgar si cada una de las
conclusiones propuestas se fundamenta logicamente, mas alla de la duda razonable, a
partir de la informacion brindada en el parrafo.

13. La Republica romana experimentd un crecimiento demografico
durante este periodo. ;Cual de las siguientes conjeturas explican el
crecimiento demografico de la Republica romana?

a. Muchos territorios se anexaron a la Republica romana debido a sus
conquistas militares, ello implicoé que las poblaciones conquistadas
pasaron a formar parte de sus dominios. El crecimiento
demografico fue consecuencia de las conquistas.

b. Son diversas las fuentes histéricas que confirman el crecimiento
demografico de la Reptblica romana. Los ltimos censos realizados
en la Republica romana confirman su aumento de poblacion.

c. El crecimiento demografico de la Republica romana generd la
expansion territorial de las ciudades y la creacion de otras nuevas.
Por eso, el estilo arquitectonico de Roma se expandié en varias
partes de Europa.

14. Lee el siguiente texto:
Un solo pecado mortal merece tormento de fuego para siempre
en el infierno. Dime, ;qué sentirias si te pusiesen en el fuego un
dia entero? ;Y si te hiciesen estar ardiendo diez dias que
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sentirias? Pues, ;como estards ardiendo en el infierno un afio?
LY diez anos? ;Y cien afios? ;Y mil afios en cuerpo y alma y
para siempre sin fin? [...]. O qué cosa tan mala es el pecado que
lleva al infierno. ;Cuantos hombres estan alld penando para
siempre por pecados como esos que ti has hecho? Y si tu
hubieras muerto en ellos, ;donde estuvieras ahora? Pues no
peques mas, hijo mio, y vuélvete de corazén a Dios nuestro
sefor.
Adaptado de Concilio Provincial de Lima (1585). Confesionario para los
curas de indios.
.Qué se puede afirmar a partir de la fuente anterior acerca del proceso
de evangelizacion durante el siglo XVI?

a. Lafuente muestra que los evangelizadores consideraron el miedo al
infierno para convencer a los indigenas de que se convirtieran al
cristianismo.

b. La fuente muestra que las ideas que usaron los religiosos para
evangelizar a los indigenas estuvieron basadas en creencias falsas.

c. La fuente muestra la dificultad que tuvieron los indigenas para
comprender la relacion entre las ideas de pecado e infierno.

15. Lee el siguiente texto:
Larazdn, la voluntad y la fuerza son los medios de que Dios nos
ha dotado para descubrir, querer y ejecutar su ley; no para
crearla porque la ley divina es un conjunto de principios
absolutos y necesarios. Y como solo estos principios ejercen
imperio racional sobre la libertad humana, solo en ellos esta la
soberania verdadera, la soberania absoluta. Concebirla en un
hombre es un error gravisimo y concebirla en un pueblo es la
mas rematada locura.
A cudl de las siguientes ideologias del siglo XIX corresponde el texto
mostrado?
a. Conservadurismo
b. Nacionalismo
c. Liberalismo
16. Lea la siguiente definicion:
Es el aumento persistente del nivel general de los precios de la
economia, con la consecuente pérdida del valor adquisitivo de
la moneda.
Adaptado de Banco Central de Reserva del Pert.
(A cual de los siguientes conceptos corresponde la definicion

presentada?
a. Devaluacion
b. Deflacion

c. Inflacion
DIMENSION: EVALUACION DE ARGUMENTOS
Discrimina entre argumentos fuertes y débiles.
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Esta seccion requiere que analices una declaracion y determines la fortaleza de los
argumentos basados en esta declaracion. Tendras que decidir si los argumentos son
'débiles' o 'fuertes' evaluando cualidades como la relevancia para el tema, cuan realista
es la declaracion y si aporta una contribucion significativa al argumento.

17. El docente presenta la siguiente situacion hipotética:

Carlos ha decidido iniciar una pequeia empresa de reparto de
productos a domicilio. Informandose sobre cémo crear
formalmente su empresa, ha visto que es un proceso de varias
etapas, que requiere cumplir con una serie de pagos y realizar
tramites ante varias entidades del Estado. Debido a que atn le
es dificil comprender coémo realizar el proceso de inscripcion, y
que esta considerando ahorrar tiempo y dinero, ha pensado en
iniciar su empresa de manera informal. obviando los procesos
de inscripcion y realizando un acuerdo de pago directo con sus
trabajadores por ocho horas de trabajo al dia, sin considerar la
firma de ningtn contrato.

Si el proposito es reflexionar criticamente sobre la problematica de la
informalidad econdémica a partir de la situacion presentada, ;cual seria
las consideraciones de Carlos para no formalizar su empresa?

a.

b.

Implica menor riesgo y aumenta la capacidad de crecimiento de la
empresa y la calidad de vida de la ciudadania.

Los costos de adherirse al marco legal y normativo de un pais son
superiores a los beneficios que ello conlleva.

El apoyo constante que ofrece el Estado cuando estimula el libre
mercado laboral.

18. Unos estudiantes estan discutiendo sobre LA LEY DE LA OFERTA'Y
LA DEMANDA. En ese contexto, se les presenta la siguiente situacion
hipotética:

En el mercado de los insecticidas se ha experimentado un exceso
de la oferta de este tipo de productos, lo que ha alterado el
equilibrio del mercado.

Considerando que los factores se mantienen constantes en la situacion
expuesta en el mercado de los insecticidas, ;cual de los siguientes
estudiantes indica correctamente en qué caso se recuperaria el
equilibrio de mercado?

Marca tu respuesta

a.

Pedro dice: “Yo creo que el precio de los insecticidas iréd
disminuyendo hasta que la cantidad ofertada sea igual a la cantidad
demandada”.

Juana dice: “Yo creo que el precio de los insecticidas ira
aumentando hasta que la cantidad demandada esté al mismo nivel
que la cantidad ofertada”.

Lara dice: “Yo creo que el precio de los insecticidas se mantendria
igual pues, en alguin momento, la cantidad ofertada volvera a bajar
hasta ser igual a la cantidad demandada”.
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19. ;Cual de las siguientes alternativas sefiala un postulado de la ideologia
anarquista del siglo XIX?
a. El Estado tiene la responsabilidad de velar por el goce pleno de las

libertades individuales, y el cumplimiento del derecho a la libertad
de expresion y de pensamiento.

El Estado debe implementar medidas que se dirijan a reforzar la
verdadera identidad del pueblo que se construye sobre la base del
reconocimiento de su pasado.

El Estado debe desaparecer para dar paso a la eliminacion de todo
tipo de autoridad politica y al establecimiento de la libertad en la
sociedad.

20. ;Cual de las siguientes descripciones corresponde al concepto de
helada?

a.

Es un fendmeno meteoroldgico que se caracteriza por la
precipitacion de trozos de hielo de diferentes tamafios durante
tormentas intensas. Puede ocurrir durante los meses de verano o
invierno.

Es un fenomeno meteoroldgico que se caracteriza por el descenso
de la temperatura del aire a 0 °C o a valores menores. Generalmente,
se inicia en abril y termina en setiembre; son mas fuertes entre junio
y julio.

Es un fenomeno meteoroldgico que se caracteriza por el descenso
de la temperatura del aire, sin que este alcance necesariamente los
0 °C. Generalmente, se inicia con lluvias moderadas a fuertes,
tormentas eléctricas y vientos.
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“MENTIMETER”
N° de la sesion de aprendizaje: Fecha:
Area: Nivel:

Nombre de la sesion de aprendizaje:

Proposito de la sesion de aprendizaje:

Link del formulario en google forms

: https://forms.gle/AuP993J19krHQQTyS

Indicadores Siempre .Casi A Casi Nunca
siempre veces nunca
Se relaciona de manera
indirecta, establecida por
= | algun dispositivo artificial de 1 2 3 4 5
E interacciéon este caso el
: celular.
:g Se  socializa  diferentes
9 | situaciones de aprendizaje ) ) 3 4 5
8 | haciendo mas dinamica la
S | clase.
Se interactia con la gran ) ) 3 4 5
mayoria de estudiantes.
La ’ 'comum.cam’or% es 1 ) 3 4 5
= sincrénica o asincronica.
% 7% _ | El soporte digital envia y/o ) ) 3 4 5
Z| .S £ | recibe informacion escrita.
© £.2[Se permite  manifestar
[ o
% § pensamientos 0 emociones a | ) 3 4 5
= otras personas con el soporte
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Se puede acceder en linea y
de manera sincronica al
mismo documento y
trabajarlo con el resto de
estudiantes.
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Anexo 2: Articulo cientifico

Mentimeter y su incidencia en el desarrollo del pensamiento critico
Mentimeter and its impact on the development of critical thinking
Paolo Alexander Santos Laura
ORCID: 0000-0001-9022-6481
Resumen

Este estudio tuvo como objetivo evaluar el efecto de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de nivel
secundario del area de Ciencias Sociales en la Institucion Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache, durante el afio 2024. Se empled un disefio cuasi-experimental con
grupos experimental y control, aplicando pretest y postest para medir el impacto en
habilidades criticas especificas como inferencia, reconocimiento de supuestos,
deduccidn, interpretacion y evaluacion de argumentos. La muestra fue de 242 estudiantes
agrupados por secciones A(GE) y B(GC). Los resultados indicaron una media en el pretest
(7,9754) y el postest (16,7541), por ende, observéd un incremento significativo con una t
de -93,181 y un valor de significancia (p) de 0,000, en comparacion con el grupo control.
Los estudiantes del grupo experimental también manifestaron una valoracién positiva
hacia el uso de Mentimeter como herramienta educativa. Estos hallazgos sugieren que
Mentimeter es una herramienta eficaz para promover el pensamiento critico en contextos
educativos, aportando una metodologia innovadora y efectiva para la ensefanza de
Ciencias Sociales en el ambito escolar. Este estudio contribuye a la literatura sobre la
integracion de herramientas digitales en la educacién secundaria y su efecto en

habilidades cognitivas avanzadas.

Palabras clave: Mentimeter, pensamiento critico, herramientas digitales, educacion
secundaria, Ciencias Sociales.

Abstract

This study aimed to evaluate the effect of the collaborative digital tool Mentimeter on the
development of critical thinking in secondary level students in the area of Social Sciences
at the Gustavo Rivera Rivera Educational Institution, Tocache, during the year 2024. A
quasi-design was used. -experimental with experimental and control groups, applying

pretest and posttest to measure the impact on specific critical skills such as inference,
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recognition of assumptions, deduction, interpretation and evaluation of arguments. The
sample was 242 students grouped by sections A(GE) and B(GC). The results indicated an
average in the pretest (7.9754) and the posttest (16.7541), therefore, a significant increase
was observed with a t of -93.181 and a significance value (p) of 0.000, compared to the
control group. The students in the experimental group also expressed a positive
assessment of the use of Mentimeter as an educational tool. These findings suggest that
Mentimeter is an effective tool to promote critical thinking in educational contexts,
providing an innovative and effective methodology for teaching Social Sciences in the
school environment. This study contributes to the literature on the integration of digital

tools in secondary education and their effect on advanced cognitive skills.

Keywords: Mentimeter, critical thinking, Digital tools, Secondary education, Social

Sciences.

INTRODUCCION

Cuando se escucha que un estudiante miente por obtener una indulgencia, o
cuando se escucha en los pasillos de la escuela un lenguaje soez, o cuando se repiten y
actian en funcidn a prejuicios o estereotipos establecidos por la propia sociedad, o cuando
en las propias experiencias de aprendizaje los estudiante no preguntan ante una duda o no
cuestiona ante una afirmacion, o cuando entre ellos mismo no saben de qué estan
hablando pero hablan sin sentido, o cuando se les dificulta en plantear una soluciéon o
propuesta a un problema de caracter matematico o social, cuando se observa que hay una
gran dificultad en interpretar imagenes y cuadros estadisticos, por ultimo, cuando toman
decisiones espontaneas y niegan la responsabilidad de asumir las consecuencias de sus
propios actos, no solo en el ambito educativo, sino también en el social, laboral y
emocional. Toda esta gama de situaciones ocurre porque a priori no ha tenido una buena
orientacion, pero la indiscutible razon es que no ha logrado un verdadero desarrollo del

pensamiento critico.

Una investigacion de Albisua et al. (2018) donde con una muestra de 230 docentes
universitarios, de diferentes areas de conocimiento, provenientes de universidades
publicas y privadas de Espana y América Latina, revelo que el profesorado considera muy

importante la ensefianza del pensamiento critico en la educacion superior (media de 9,4),
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no habiendo ninguno que le otorgue una puntuacion inferior a 5 y el 66 % de la muestra
le da una puntuacién de 10. Ademas, resaltar que son menos los docentes que consideran
que realmente estan trabajando el pensamiento critico en sus asignaturas (7,4 sobre 10),
siendo un 5 % los docentes que lo trabajan muy poco, 23 % lo trabajan algo, 49 % lo

trabajan bastante y tan solo un 23 % lo trabajan mucho.

Poniéndonos en el contexto internacional, de acuerdo con el Ministerio de
Educacion del Perti (2024) en su informe en PISA 2022 revela que de los seis niveles de
desempefio de las tres competencias evaluadas de un total de 81 paises que participaron
en PISA 2022 el Peru se encuentra en la competencia de Matematica en el puesto 59 con
el Nivel 1%, en la competencia de Lectura se encuentra en el lugar 55 con un nivel de 2
solo por encima de un punto que lo ubicaria en el Nivel 1, por ultimo, en la competencia

de Ciencias se encuentra en el sitio 59 con el Nivel 1A. (p. 42)

En el plano nacional segiin el MINEDU (2022) en la Evaluaciéon Muestral de
Estudiantes 2022, los estudiantes de la region de San Martin evidencian que en el drea de
Comunicacion con una media promedio de 557 a nivel nacional que lo ubica en el nivel
de inicio en su logro, considerando que el 20,4 % de estudiantes se encuentra en el nivel
de previo al inicio, el 44,8 % se encuentra en el nivel de inicio, el 25,6 % se encuentra en
el nivel de proceso y solo el 9,2 % se encuentra en el nivel satisfactorio, el siguiente
resultado lo ubica en el puesto 21 de las 26 regiones que posee el Pert en el area de
Comunicacion; por otra parte, en el drea de Matematica con una media promedio de 530
a nivel nacional lo ubica en el nivel de inicio en su logro, considerando que el 45,8 % de
estudiantes se encuentra en el nivel de previo al inicio, el 35,5 % se encuentra en el nivel
de inicio, el 13,3 % se encuentra en el nivel de proceso y solo el 5,4 % se encuentra en el
nivel satisfactorio, el sucesivo efecto lo ubica en el puesto 23 de las 26 regiones que tiene
el Pert en el 4rea de Matematica; por ltimo, en el 4rea de Ciencia y Tecnologia con un
media promedio de 461 a nivel nacional lo tnica en el nivel de inicio en su logro,
evidenciando que el 18,9 % de estudiantes se encuentra en el nivel de previo al inicio, el
51,4 % se encuentra en el nivel de inicio, el 24,1 % se encuentra en el nivel de proceso y
solo el 5,6 % se encuentra en el nivel satisfactorio, colocandolo en el sitio 21 de las 26

regiones que abarca el Pert en el area de Ciencia y Tecnologia (pp. 22-23).
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El logro obtenido en la EM 2022 refleja que los estudiantes de la Region de San
Martin necesitan demasiado apoyo para superar esta brecha y motiva a las autoridades a
promover mas programas educativos para elevar estas cifras a un nivel satisfactorio en
las areas de Ciencia y Tecnologia, Comunicacion y Matematica; ademas podemos inferir
la ausencia de innovaciones pedagogicas en el hecho educativo, dejando de lado los

materiales tradicionales y apoyandonos mas en las Tic's para el logro esperado.

Por otro lado, segiin Mellado et al. (2023) afirma que el uso de internet es, en la
actualidad es un medio de comunicacioén indispensable en el dia a dia, lo que se ve
reflejado en el aumento del numero de conexiones en los ultimos afios en nuestro pais,
pasando de 2 millones de conexiones fijas en el afio 2015 a 3,13 millones de conexiones
en el afio 2022. Respecto a la penetracion a nivel de hogares y a nivel nacional, en el afio
2015, existian 22 conexiones por cada 100 hogares; sin embargo, para el afio 2022 esta
aumentd a 33 conexiones por cada 100 hogares. No obstante, la importancia de estos
avances, en comparacion con algunos paises de la region, Pert se encuentra rezagado en
la penetracion del internet fijo estando en el ultimo lugar; ademas revela que las regiones
que cuentan con una mayor penetracion de internet fijo son Lima (69 %), Arequipa (44
%) y Tacna (43 %), en contraste con las regiones de San Martin (8 %), Ucayali (4 %)
Loreto (2 %) y Amazonas (2 %) que mostraron una menor tasa de acceso a internet fijo.
(p. 26-24)

Considerando la siguiente realidad nos proponemos determinar el efecto de la
aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter en el desarrollo del
pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales de los estudiantes del nivel secundario
de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera, de la region de San Martin, provincia
de Tocache, distrito de Uchiza en el caserio de San Juan de Porongo, a la vez
consideramos que la misma institucion educativa es un espacio geopolitico no es ajeno a
los cambios econdmicos, sociales, politicos, ideoldgicos, educativos y tecnologicos que
cristalizaron a fines del siglo XX e inicios del siglo XXI donde las formas ancestrales de
afrontar la vida van a sufrir mutaciones, porque en los espacios que supuestamente se
construyen “conocimientos”, “cultura”, “civilizacién” y “ciencia” se desconectaron de la

modernidad, mas que todo en el aspecto educativo y tecnoldgico.
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MATERIAL Y METODOS

Metodologia

Esta investigacion se clasifica como una aplicada ya que su objetivo principal es
aprovechar la experiencia del investigador y la implementar en investigaciones de campo.
Por lo expuesto se aplico una herramienta digital colaborativa con el propdsito de mejorar
el desarrollo del pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales. Por otra parte, su
disefio preexperimental ya que confiado en (Calle Mollo, 2023) sefiala que en los disefios
pre experimental se trabaja con un solo grupo y no se hace la manipulacion de variables,
pero también tendremos un grupo de control debido que ya existe otra seccion matriculada

en el mismo grado.

Tabla 01
Diserio Preexperimental

Secuencia de registro

Grupos Asignacion Pretest Tratamiento Postest
1 GE (oF X 0>
2 GC O3 - O4

Nota. Rojas Alvarez (2022).
Participantes

La muestra se determin6 mediante la técnica no probabilistica, es decir se trabajara
considerando que los estudiantes estan agrupados por secciones A y B, por ende, se

trabajara con ambos grupos intactos conformado por todo el nivel secundario.

Tabla 02
Distribucion de la muestra
Grupos n %
Grupo A (experimental) 120 49.59
Grupo B (control) 122 50.41
Total 242 100,00

Nota. Tabla 2.
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Instrumentos

El instrumento utilizado para medir el nivel de pensamiento critico fue una prueba
objetiva, que segiin (Medina et al., 2023) es una herramienta de evaluacion utilizada para

medir conocimientos, habilidades y competencias de una manera objetiva y sistematica.

Para elaborar el instrumento fue necesario cefiirse y adaptar las dimensiones que
propone (Watson y Glaser, 1980) por ende el instrumento que evalua el desarrollo del
pensamiento critico esta dividido en cinco sub test o dimensiones de 4 items cada una,
haciendo un total de 20 items de respuesta cerrada en escala politomica. Poseen y analizan
las dimensiones siguientes: la inferencia, la identificacion de hipdtesis, la deduccion, la
interpretacion y valoracion de argumentos. Se otorga un punto (1) para la calificacion de
los items cuando la respuesta es acertada y cero puntos (0) cuando la respuesta es
incorrecta. Las puntuaciones oscilan entre cero (0) y un maximo de (04) puntos por cada

dimension, y de cero (0) a (20) puntos en la puntuacion total de las cinco dimensiones

RESULTADOS

En esta tabla se observa la media de los puntajes en el pretest para ambos grupos;
el grupo experimental (G.E.) tiene una media de 7,9754 con una desviacion estandar de
2,89046, mientras que el grupo control (G.C.) tiene una media ligeramente inferior de
7,4274 con una desviacion estandar de 2,62314. La pequeiia diferencia en las medias
sugiere que, antes de la intervencion, los niveles de desarrollo del pensamiento critico

entre los dos grupos eran similares.

Tabla 01
Estadisticas de grupo
Desv. Desv. Error
Grupo N Media Desviacion  promedio
Pretest G.E. 122 7,9754 2,89046 0,26169
G.C. 124 7,4274 2,62314 0,23557

Nota. Elaboracion propia.

Ahora, en la tabla 02 se aplica la prueba de Levene, que muestra un valor de F =
2,502 con una significacion de 0,115, lo cual indica que no hay una diferencia
significativa en las varianzas de los dos grupos (p > 0,05), esto permite asumir la igualdad

de varianzas para realizar la prueba t. La prueba t para la igualdad de medias tiene un
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valor de t = 1,558 con 244 grados de libertad y una significacion de 0,121; este valor de
significacion es mayor a 0,05, lo que indica que no existe una diferencia estadisticamente

significativa en las medias de los puntajes de pretest entre los grupos experimental y

control.
Tabla 02
Prueba estadistica

Prueba de prueba t para la igualdad de medias

Levene de 95% de intervalo de

igualdad de Diferencia confianza de la

varianzas Diferencia de error diferencia

F Sig. t gl Sig. de medias estandar Inf. Sup.

Pretest Seasumen 2,502 0,115 1,558 244 0,121 054799  0,35182 -0,14500  1,24098
varianzas
iguales
No se 1,556 240,924 0,121 0,54799 0,35210 -0,14559 1,24157
asumen
varianzas
iguales

Nota. Elaboracion propia.

En la tabla 03, se observa que el grupo experimental (G.E.) tiene una media en el
pretest de 7,9754 con una desviacion estandar de 2,89046 y un error promedio de 0,26169,
mientras que en el postest la media incrementa a 16,7541, con una desviacion estandar de
2,48071 y un error promedio de 0,22459. Esta notable diferencia en las medias antes y
después de la intervencion sugiere que el nivel de desarrollo del pensamiento critico de

los estudiantes ha mejorado significativamente tras la aplicacion de la herramienta digital

Mentimeter.
Tabla 03
Estadisticas de grupo
Desv. Desv. Error
Media N Desviacion  promedio
Par 1 Pretest 7,9754 122 2,89046 0,26169
Postest 16,7541 122 2,48071 0,22459

Nota. Elaboracion propia.

Por otra parte, la correlacion entre el pretest y el postest en el grupo experimental
es de 0,936, con un nivel de significancia de 0,000, lo cual indica una alta correlacion
positiva y significativa entre ambos momentos de medicion. Esto sugiere una consistencia

en la relacion de mejora en el desarrollo del pensamiento critico tras la intervencion.
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Tabla 04
Correlaciones de muestras emparejadas
N Correlacion Sig.
Par 1 Pretest y 122 0,936 0,000

Postest
Nota. Elaboracion propia.

Por ultimo, en la prueba t para muestras emparejadas muestra una diferencia
media de -8,77869 entre el pretest y el postest, con una desviacion estandar de 1,04060.
El intervalo de confianza del 95 % de la diferencia va desde -8,96520 hasta -8,59217, lo
cual no incluye el valor cero, indicando que la diferencia es estadisticamente significativa.
El valor t obtenido es de -93,181 con 121 grados de libertad y una significancia de 0,000.
Dado que el valor p es menor a 0,05, se rechaza la hipdtesis nula (HO) y se acepta la

hipotesis alternativa (H1).

Tabla 05
Prueba estadistica de la hipotesis especifica 7

Diferencias emparejadas

Desv. Desv. 95% de intervalo de
Media Desviacion Error Inferior ~ Superior t gl Sig.
Par 1 Pretest- -8,77869  1,04060 0,09421 -8,96520 -8,59217 -93,181 121 0,000
Postest
Nota. Elaboracion propia.
DISCUSIONES

Los resultados obtenidos en la investigacion sobre la aplicacion de la herramienta
digital colaborativa Mentimeter en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de
Ciencias Sociales de nivel secundario encuentran sustento en antecedentes
internacionales y nacionales que abordan la relevancia de las herramientas digitales y

estrategias didacticas en el fortalecimiento de habilidades cognitivas.

En comparacion con el estudio de Venegas (2017), donde se valor6 el uso de
recursos digitales en la ensefianza de matematicas en estudiantes de primaria, se observa
un enfoque similar al considerar la tecnologia como un recurso clave para mejorar el
aprendizaje. Sin embargo, mientras Venegas (2017) se centrd en educacion primaria y en
la préctica de recursos digitales en matematicas, nuestro estudio aborda el pensamiento

critico en un contexto de nivel secundario, demostrando la versatilidad de las TIC para
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diferentes areas y niveles educativos. Ambos estudios concuerdan en que la integracion
tecnologica en el aula facilita el aprendizaje y ayuda a los docentes a maximizar su tiempo

Yy récursos.

En linea con lo propuesto por Mir6 (2019), quien destacd la importancia del
pensamiento critico en el empoderamiento estudiantil a través del aprendizaje-servicio en
estudiantes universitarios, nuestros hallazgos subrayan como el pensamiento critico es
esencial en el desarrollo de estudiantes capaces de analizar y evaluar informacion de
manera critica. Ambos estudios muestran que el pensamiento critico no es casual, sino
que requiere de herramientas y metodologias adecuadas para ser promovido de forma
efectiva. Mientras Mir6 (2019) enfocd su investigacion en estudiantes universitarios,
nuestro estudio revela que también en el nivel secundario se puede estimular el
pensamiento critico de manera significativa mediante herramientas digitales como

Mentimeter.

Mendoza (2015) también subraya la importancia del desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes universitarios a través de metodologias de ensefianza-aprendizaje
orientadas a la investigacion. En su caso, observo que los estudiantes desarrollan
pensamiento critico al involucrarse en actividades de investigacion. Esto se alinea con
nuestros resultados, que sugieren que Mentimeter puede actuar como un recurso que
incentiva a los estudiantes a reflexionar y cuestionar de manera critica. Aunque Mendoza
(2015) se centra en la investigacion como una herramienta para fomentar el pensamiento
critico, nuestro estudio amplia esta nocion al mostrar que la tecnologia y las herramientas
digitales también pueden desempeniar un papel fundamental en este proceso,

especialmente en niveles educativos previos al universitario.

Asimismo, el trabajo de Nufez et al. (2017) sobre el aprendizaje basado en
problemas para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de nutricion refuerza
nuestra conclusion de que el pensamiento critico requiere un aprendizaje activo y
participativo. Mientras Nuifiez et al. (2017) usaron problemas especificos de nutricion
para desarrollar esta habilidad, nuestro estudio muestra que una herramienta digital

interactiva puede también generar este aprendizaje activo. Tanto el aprendizaje basado en
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problemas como las herramientas digitales colaborativas fomentan la capacidad de juicio

critico y evaluacion en los estudiantes, aunque en contextos y metodologias diferentes.

Mackay et al. (2018) y Robles (2019) destacan la relevancia del pensamiento
critico en la investigacion y en el contexto educativo, respectivamente. Mackay et al.
(2018) muestran que el pensamiento critico se fortalece con practicas de razonamiento y
toma de decisiones precisas, algo que también se refleja en los resultados de nuestro
estudio, donde los estudiantes desarrollaron sus habilidades de juicio y andlisis critico con
el uso de Mentimeter. Por otro lado, Robles (2019) evidencia que la aplicacion de diversas
estrategias metodologicas puede facilitar el pensamiento critico en el aula, destacando la
importancia de que el contexto educativo propicie un ambiente reflexivo. Nuestro estudio
corrobora esta afirmacion, ya que el ambiente interactivo que permite Mentimeter parece
favorecer la expresion y evaluacion de pensamientos y argumentos, promoviendo una

practica critica y reflexiva.

En el contexto nacional, los hallazgos de Nivela et al. (2019) sobre el uso de
herramientas digitales en el trabajo colaborativo resuenan con los resultados de nuestra
investigacion, en el sentido de que Mentimeter no solo es una herramienta tecnologica,
sino también un recurso que facilita la colaboracion y la interaccion entre estudiantes.
Ambas investigaciones enfatizan que el uso de TIC puede transformar el aprendizaje y
fomentar competencias fundamentales en los estudiantes, en este caso, el desarrollo de

habilidades criticas.

Escalante (2019) destaca en su investigacion sobre pensamiento critico y
rendimiento académico que el pensamiento l6gico-racional en los estudiantes se beneficia
del uso de estrategias pedagogicas adecuadas. Nuestro estudio también muestra que la
utilizacion de una herramienta digital como Mentimeter puede potenciar el pensamiento
logico y critico en los estudiantes de secundaria, lo cual sugiere que el entorno académico

debe integrar recursos que promuevan estas habilidades de forma estructurada.

Por su parte, Machaca (2015) encontr6 que el uso de la técnica de la cruz
categorial favorecia el desarrollo de procesos cognitivos como la inferencia, evaluacion

y analisis en estudiantes de educacion. Esto coincide con los resultados de nuestro estudio,
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donde el uso de Mentimeter permitid desarrollar habilidades similares, sugiriendo que
tanto las técnicas tradicionales como las herramientas digitales pueden lograr avances

significativos en el pensamiento critico si se aplican de manera adecuada y dirigida.

Finalmente, el estudio de Rondan (2020), que analiza como las estrategias
didacticas inciden en el aprendizaje significativo y el pensamiento critico, presenta una
linea de resultados similar a la nuestra. Rondan (2020) concluye que las estrategias
metodoldgicas que se ajustan a las necesidades de los estudiantes son efectivas para
mejorar el aprendizaje. Por eso la aplicacion de la herramienta digital colaborativa
Mentimeter mejord significativamente el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de la Institucion Educativa
Gustavo Rivera Rivera, Tocache, en el afio 2024. En el analisis de la media en el pretest
(7,9754) y el postest (16,7541), se observé un incremento significativo con una t de -
93,181 y un valor de significancia (p) de 0,000. Estos resultados confirman que
Mentimeter es una herramienta efectiva para el desarrollo del pensamiento critico en un
entorno educativo. Por otro lado, con la prueba t se demostré que no existe una diferencia
significativa entre el nivel de desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de los
grupos experimental (media = 7,9754) y control (media = 7,4274) en el pretest, con un
valorde tde 1,558 yp=0,121. Esto indica que ambos grupos comenzaron en condiciones
similares, permitiendo una evaluacion objetiva de los efectos de Mentimeter sin
influencia de diferencias iniciales. Como resultado de las dimensiones del pensamiento
critico se obtiene que existe una diferencia significativa en el nivel de inferencias entre
los estudiantes de los grupos experimental y control después de la aplicacion de
Mentimeter. La media del grupo experimental en el postest fue de 3,5082 frente a 3,2339
en el grupo control. La prueba t arroj6 un valor de 3,417 y un nivel de significancia de
0,001, lo que confirma el impacto positivo de Mentimeter en la habilidad de inferencia
en el grupo experimental, también se conoce que el nivel de reconocimiento de supuestos,
el grupo experimental mostrd una media de 3,2295 en el postest, en contraste con la media
de 2,4032 del grupo control. Con un valor de t de 7,776 y p = 0,000, la diferencia es alta
y significativa, lo cual evidencia que Mentimeter facilito el desarrollo de esta habilidad
en el grupo experimental, ademas la comparacion de medias en el nivel de deduccion

entre el grupo experimental (media = 3,2295) y el grupo control (media = 2,7419) tras el
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uso de Mentimeter muestra una diferencia significativa, con un valor de t de 5,252 y p =
0,000. este resultado confirma que Mentimeter contribuy6 efectivamente al desarrollo de
habilidades de deduccion en los estudiantes; por otra parte, se observd una diferencia
significativa en el nivel de interpretacion entre los estudiantes de los grupos experimental
y control, con medias en el postest de 3,3361 y 2,4839, respectivamente. La prueba t
resulté en un valor de 8,248 y un nivel de significancia de 0,000, lo que indica que
Mentimeter favorecio el desarrollo de la capacidad de interpretacion en el grupo
experimental; por ultimo, en la evaluacion de argumentos, los resultados reflejaron una
diferencia significativa entre los grupos experimental y control, con una media de 3,4508
en el grupo experimental y 2,5403 en el grupo control. La prueba t mostr6 un valor de
9,327 y una significancia de 0,000, lo que confirma que la herramienta digital
colaborativa Mentimeter promovid esta habilidad critica en el grupo experimental. Los
resultados de nuestra investigacion sugieren que Mentimeter, como una estrategia digital
de aprendizaje colaborativo, permite un avance significativo en el desarrollo del

pensamiento critico en estudiantes secundarios.

La presente investigacion respalda y complementa los hallazgos de
investigaciones previas, tanto a nivel nacional como internacional, al demostrar que el
uso de herramientas digitales, como Mentimeter, en el aula potencia significativamente
el desarrollo del pensamiento critico. Comparando los resultados, se observa que la
tecnologia es un recurso valioso para el aprendizaje activo, y que el pensamiento critico
puede ser promovido de manera efectiva a través de enfoques didacticos que integren
tanto elementos colaborativos como interactivos. Asi, esta investigacion reafirma la
importancia de integrar recursos tecnoldgicos en la ensefianza como un medio para formar
estudiantes con habilidades criticas y reflexivas, capaces de enfrentar y analizar los

desafios del entorno.
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3. OPINION DE APLICABILIDAD:

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

4. PROMEDIO DE VALORACION: | 42.00
5. FECHA: 01194124

-

Dra. Lda Masbel Cosme Selano

FIRMA DEL EXPERTO
DNE: 42922404
TELEFONO:
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FICHA DE VALIDACION
INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE
INVESTIGACION

L1 APELLIDOS ¥ NomBREs DEL Experto D (05me Selano Lida (% Lcl

........................................

.............................................................

1.3. CARGO QUE DESEMPENA: . Difcctors Je| Leporbamiento peicmice Jeduggie ¥ homandsdes
[‘E ded ‘Q,asqm(:-‘b C

..........................................

L.5. AUTOR DEL INSTRUMENTO: . (asle A . Janhs Lavra. "
2. ASPECTOS DE EVALUACION
N | Indicad Criter Deficiente |  Regular Buena | MuyBuena | Excelente
win|w » | wiwlewlwlnlnlew wle
1| Caridad | Lenguaje apropiado
2 . i
Objetividad ss preciso o.n las conductas
3 Adecuado al avance de la
Actuakied ciencia y tecnologia,
4 | Organizacién | Tiene igica.
5 3 Comprende los aspectos en
Suficiencia cantidad y calidad. X
6 Adecuado para valorar
Intencionalidad | aspectos de las estrategias X
cientificas.
T | Consistencia | Tiene base tedrica-cientifica
8 Hay pertinencia enfre los
Coherencia | indices, indicadores y las
dimensiones,
9 .. |La esirategia responde al
Metodologia | - onesito del diagndstico A
e

3. OPINION DE APLICABILIDAD:

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

4. PROMEDIO DE VALORACION: |G § 50
5. FECHA: 941.94.2
FIRMA DEL EXPERTO

DNE 42972604
TELEFONO:
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1/10/24, 6:50 p.m. SDOULDIANK
-“ * Direccion de Registro y Reconocimiento

Sunsntendenc s B aconasce de Grados y Titulos e Informacion

Educacion Superior Universitaria

ﬁ PERU

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Universitaria

Graduado

(:17 ado o | \1:\:”

Institucion

COSME SOLANO, LIDA
MARIBEL
DNI 42922609

MAESTRO EN DOCENCIA EN ELNIVEL

SUPERIOR

Fecha de diploma: 2000772011
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacién (*#*)
Fecha egreso: Sin informacidn (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES
CARRION
PERU

COSME SOLANO, LIDA
MARIBEL
DNI 42922609

LICENCIADA EN EDUCACION
SECUNDARIA
FILOSOFIAY CIENCIAS SOCIALES

Fecha de diploma: 16/02/2004
Modalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES
CARRION
PERU

COSME SOLANO, LIDA
MARIBEL
DNT 42922609

BACHILLER EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION

Fecha de diploma: 20/10/2003
Maodatidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacién (***)
Fecha egreso: Sin informacion (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL DANIEL ALCIDES
CARRION
PERU

COSME SOLANO, LIDA
MARIBEL
DNT 42922609

DOCTOR EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION

Fecha de diploma: 02/10/17
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 10052007
Fecha egreso: 08/08/°2016

UNIVERSIDAD NACIONAL HERMILIO VALDIZAN

DE HUANUCO
PERU

COSME SOLANO, LIDA
MARIBEL
DNI 42922609

BACHILLER EN DERECHO Y CIENCIAS

POLITICAS
Fecha de diploma: 29/05/2023
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula; 06/04,2017
Fecha egreso: 25/02/2023

UNIVERSIDAD NACIONAL DE UCAYALI
PERU




1. DATOS GENERALES
1.1. APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO KUELLS, UARESS DAVID

FICHA DE VALIDACION
INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE

INVESTIGACION
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2. ASPECTOS DE EVALUACION

. : Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
N° | Indicadores Criterios 9 y
I BT I O O LT e T - 45 | 50 | 55 | o0 | 65 | W0 | TS | 80 | 85 | 40 | 85 | 1M

1 Claridad Lenguaje apropiado 'Y
2 £ Es preciso en las conductas

Objetividad observables. K
3 ) Adecuado al avance de la

Actuglidad ciencia y lecnologia. :'(
4 | Organizacion | Tiene logica. X
3 . Comprende los aspectos en .

Suficiencia | antidad y calidad. X
[ Adecuado para  wvalorar

Intencionalidad | aspectos de las estrategias ;{
cientificas.

7 | Consistencia | Tiene base tedrica-cientifica 3‘§
] Hay pertinencia entre los

Coherencia | indices, indicadores vy las A

dimensiones.

9 .. |La estrategia responde al

Metodologia propdsito del diagndstico. X
10 . | Es dfl y adecuado para la

Pertinencia investigacion. X

3. OPINION DE APLICABILIDAD:
VLY oL RS AR N a2 Y

.....................................................................................................................................

.....................................................................................................................................

4. PROMEDIO DE VALORACION:

5. FECHA: 92110124

75

FCEDUC

FIRMA DEL EXPERTO

DNI: 42337271
TELEFONO: 9.?35.59:? 76
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FICHA DE VALIDACION
INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE
INVESTIGACION

1. DATOS GENERALES
1.1 APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO .LVECAS UBRGAS DAUID

1.3. CARGO QUE DESEMPERA: .POCEATE B I—— .
1.4. NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION: LJSTA DE COTE)0 DFE Lo §.0.C. MENTIMETER

2. ASPECTOS DE EVALUACION

: g Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
N° | Indicadores Criterios 9 y
5 0] 15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | Y0 [ ¥5 | 80 | A5 | 00 | 95 | 100
1 Claridad | Lenguaje apropiado X
2 L Es preciso en las conductas
Objetividad observables, K
3 y Adecuado al avance de la
Achaidad ciencia y tecnalogia. ?<
4 QOrganizacion | Tiene logica, X
.. | Comprende los aspeclos en
Suficiencia | - nidad y calidad, X
8 Adecuado para  valorar
Intencionalidad | aspectos de las estrategias ¥
cientificas.
7| Consistencia | Tiene base tedrica-cientifica X
8 Hay perinencia entre los
Coherencia | indices, indicadores y las X
dimensiones.
9 .. |La estrategia responde al
Melodologia | 1ronésito del diagnastica. X
10 . |Es dlil y adecuado para la :
Pertinencia |- vestigacion, X

3. OPINION DE APLICABILIDAD:

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
.....................................................................................................................................

......................................................................................................

4. PROMEDIO DE VALORACION: |  ¥5

5. FECHA:9Z 119124

FIRMA DEL EXPERTO
DNI: /2 337271
TELEFONO: G2366992¢€
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REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TITULOS PROFESIONALES

Graduado

Grado o Titule

Institucion

RUELAS VARGAS,
DAVID
DNT 42337271

MAGISTER SCIENTIAEL EN EDUCACION
MENCION EN: DIDACTICA DE LAS CIENCIAS
SOCIALES

Fecha de diploma: 15/06/2012
Modahdad Jde estudios: -

Fecha matricula: Sin wmformacion (***)
Fecha cgreso: Sin informacion (***)

UNTVERSIDAD NACIONAL DEL
ALTIPLANO
PERU

RUELAS VARGAS,
DAVID

ACENCIADO EN EDUCACION
TALIDAD DE CIENCIAS SOCIALES

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL
ALTIPLANO

DN 42337271

Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha epreso: Sininformacion (4*%)

DN1 42337271 Fecha de diploma: 24/102008 PERU
Modalidad de estudios; -
BACHILLER EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
:z)lif'i.[/)\s VARGAS, Foik i ainie UNIVERSIDAD NACIONAL DEL

ALTIPLANO
PERU

RUELAS VARGAS,
DAVID
DNI 42337271

DOCTORIS SCIENTIAE EN: EDUCACION
Fecha de diploma: 10/02/17
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 24/05/2014
Fecha egreso: 09122015

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL
ALTIPLANO
PERU




FICHA DE VALIDACION
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INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE
INVESTIGACION

1. DATOS GENERALES
1.1. APELLIDOS ¥ NOMBRES DEL EXPERTO 5 ier ﬂkl o i}i e J“ 4 3’-‘3‘-""'\

1.2.

INSTITUCION DONDE LABORA: .. ..

UGEL - TocacHE - .

1.3. CARGO QUE DESEMPENA: . Discchores. de [a  UEEL - Tocuche.
1.4. NOMBRE DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION; ,PreyPos Test para ol desarrollo del Pensamianta Critica
1.5. AUTOR DEL INSTRUMENTO: . Toole A. Sewtes lavre

2. ASPECTOS DE EVALUACION

N | Indicad Criterlos I.‘r#eﬂdml‘;n fRequlnr Buena Muy Buena | Excelente
tinlelalalols]a mmi»u&wnmnnnm

1 Claridad | Lenguaje apropiado ¥
2 - Es preciso en las conductas

Objelividad | o corvables.
3 . Adecuado al avance de la| |

Actualidad ciencia y tecnologia. | X
4 | Organizacion | Tiene ligica. | ’ e
5 . Comprende los aspectos en

Sucencia | - idad y calidad. X
B Adecuade para  valorar

Intencionalidad | aspectos de las estrategias ¥
cientificas, |

7 | Consistencia | Tiene base tesrica-cientifica ‘ X
8 Hay peringncia entre los |

Coherencia | indices, indicadores y las ! X

dimansionas.

9 . |La estrategia responde al

Metodologia | o ssito del diagndstice. | X
10 .. |Es il y adecuado para la

Pertinencia investigaion, L4

3. OPINION DE APLICABILIDAD:
4. PROMEDIO DE VALORACION: 0{*{‘5 omans ot ot

5. FECHA:./L.. L 124

5 ierralta Pinedo
DIRECTORA UGEL - TOCACHE
Do 1542834
FIRMA DEL EXPERTO

DN
TELEFONO:




FICHA DE VALIDACION

INFORME SOBRE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE

1. DATOS GENERALES

1.5. AUTOR DEL INSTRUMENTO:

INVESTIGACION

2. ASPECTOS DE EVALUACION
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Indicadores

Critorios

Claridad

Lenguaje apropiado

Y

Objetividad

Es preciso en las conductas
observables.

=<

Actualidad

Adecuado al avance de la
ciencia y tecnologia.

Organizacion

Tiene Idgica.

Suficiencia

Comprende los aspectos en
cantidad y calidad.

Intencionalidad

Adecuado para valorar
aspectos de las estrategias
cientificas.

Consistencia

Tiene base tedrica-cientifica

Coherencia

Hay pertinencia entre los
indices, indicadores y las
dimensiones.

> | X

Metodologia

La estrategia responde al
propésito del diagndstico.

x

10

Pertinencia

Es dtil y adecuado para la
investigacion.

A

3. OPINION DE APLICABILIDAD:

.....................................................................................................................................

.....................................................................................................................................

4. PROMEDIO DE VALORACION:

5. FECHA: 1L.sM00. 24

GOBIEANO REGIONAL DE SAN MARTIN
UNSDAD DE GESTION EOUCATIVA
OCAL TOCACHE

FIRMA DEL EXPERTO

ONEAEL29344
TELEFONO:
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Direccion de Registro y Reconocimiento
de Grados y Titulos e Informacion

Universitaria

REGISTRO NACIONAL DE GRADOS ACADEMICOS Y TiTULOS PROFESIONALES

SIERRALTA PINEDO,

ISELA
DN 18128311

MAESTRA EN EDUCACION PSICOLOGIA EDUCATIVA
PSICOLOGIA EDUCATIVA

Fecha de diploma: 1571272006
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha egreso: Sin informacton (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE TRUJILLO
PERU

SIERRALTA PINEDO,

ISELA
DNT 18128311

MAESTRA EN EDUCACION MENCION: PSICOLOGIA
EDUCATIVA

Fecha de diploma: 15/12/2006
Modahidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (4*%)
Fecha egreso: Sin informacion (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE TRUJILLO
PERU

SIERRALTA PINEDO,

ISELA
DN1 18128311

LICENCIADA EN EDUCACION, NIVEL PRIMARIO

Fecha de diploma: 13/11/2000
Maodalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ
GALLO
PERU

SIERRALTA PINEDO,

ISELA
DNI 18128311

LICENCIADO EN EDUCACION, ESPECIALIDAD:
EDUCACION PRIMARIA

Fecha de diploma: 13/1172000
Modalidad de estudios: -

UNIVERSIDAD NACIONAL PEDRO RUIZ
GALLO
PERU

SIERRALTA PINEDO.

ISELA
DNI 18128311

BACHILLER EN EDUCACION

Fecha de diploma: 28/11/1997
Maodalidad de estudios: -

Fecha matricula: Sin informacion (***)
Fecha cgreso: Sin informacion (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE TRUJILLO
PERL

SIERRALTA PINEDO,

ISELA
DNI 18128311

BACHILLER EN CIENCIAS DE LA COMUNICACION
Fecha de diploma:
Modalidad de estudios: -

Fecha matricula; Sin informacidn (***)
Fecha egreso: Sin informacion (***)

UNIVERSIDAD NACIONAL DE TRUJNILLO
PERU

SIERRALTA PINEDO,

ISELA
DNI 18128311

DOCTORA EN PSICOLOGIA INFANTIL

Fecha de diplomas 04/09/17
Modalidad de estudios: PRESENCIAL

Fecha matricula: 020172011
Fecha careso: 31/12/2012

UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR
VALLEJO
PERU
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Anexo 6: Confiabilidad de instrumentos
ALFA DE CRONBACH DEL TEST DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

CRITICO

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 20 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 20 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos

, 719 20

Interpretacion de la significancia de o =0.719; lo que significa que los resultados respeto
a la los items considerados se encuentran correlacionados de manera alta
RANGO MAGNITUD
0,81a1,00 Muy alta
0,61a0,80 Alta
0,41a0,60 Moderada
0,21a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy baja
Nota. Ruiz Bolivar (2002)

[ ok Ye, 57
o[-

donde

2
. Sz‘ es la varianza del item 7,


http://es.wikipedia.org/wiki/Varianza

. S

» K es el nimero de preguntas o items.

es la varianza de los valores totales observados y

160

Interpretacion de la significancia de a = 0.548; lo que significa que los resultados respeto

a la los items considerados se encuentran correlacionados de manera moderada

Estadisticas de elemento

Desv.
Media  Desviacion N
pl ,95 ,224 20
p2 1,00 ,000 20
p3 ,55 ,510 20
p4 1,00 ,000 20
p5 ,55 ,510 20
po ,95 ,224 20
p7 1,00 ,000 20
p8 ,70 ,470 20
p9 ,65 ,489 20
pl0 ,95 ,224 20
pll 1,00 ,000 20
pl2 ,65 ,489 20
pl3 ,55 ,510 20
pl4 1,00 ,000 20
pl5 ,90 ,308 20
pl6 ,80 410 20
pl7 1,00 ,000 20
pl8 95 224 20
pl9 1,00 ,000 20
p20 ,50 ,513 20

Estadisticas de escala
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Desv. N de
Media Varianza Desviacion elementos
16,65 6,976 2,641 20

MENTIMETER

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 20 100,0
Excluido® 0 ,0
Total 20 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del
procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,854 10

Interpretacion de la significancia de a = 0.854; lo que significa que los resultados respeto

a la los items considerados se encuentran correlacionados de manera muy alta.

Estadisticas de elemento

Desv.

Media  Desviacion N
Se relaciona de manera 1,10 ,308 20
indirecta, establecida
por algtn dispositivo
artificial de interaccion
este caso el celular.
Se socializa diferentes 1,35 ,071 20

situaciones de
aprendizaje haciendo

mas dinamica la clase.




Se interactaa con la 1,70 , 733
gran mayoria de

estudiantes.

20

La comunicacién es 1,70 , 733
sincronica o

asincronica.

20

El soporte digital envia 1,10 ,308
y/o recibe informacion

escrita.

20

Se permite manifestar 1,10 ,308
pensamientos o

emociones a otras

personas con el soporte

digital.

20

Se maximiza del valor 1,00 ,000
de la informacion,

minimiza costos de

adquisicion,

procesamiento y uso de

la informacion.

20

La informacion a tratar 1,00 ,000
se organiza, monitorea,
agrega valor, aplica

métodos y técnicas.

20

Otras personas tienen 1,10 ,308
derechos de edicion o

administracion total del

mismo documento de

trabajo.

20

162
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Se puede acceder en 1,40 , 754 20
linea y de manera

sincronica al mismo

documento y trabajarlo

con el resto de

estudiantes
Estadisticas de escala
Desv. N de
Media Varianza Desviacion elementos
12,55 10,682 3,268 10

VALIDACION POR CONSTRUCTO DE MENTIMETER

Matriz de

correlaciones®P

a. Determinante = 0,000
b. Esta matriz no es cierta

positiva.

No se puede aplicar andlisis factorial entre las variables por ser determinante igual a cero

en la Prueba de Esfericidad de Bartlett y KMO
La imposibilidad de determinar un determinante distinto de cero impide:

1. Calcular el indice KMO:
La formula del KMO utiliza los coeficientes de correlacion y los coeficientes de
correlacion parcial, y en su célculo se asume la invertibilidad de la matriz de
correlaciones.

2. Aplicar la prueba de esfericidad de Bartlett:

Esta prueba requiere evaluar si la matriz de correlaciones difiere
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significativamente de una matriz identidad; sin embargo, al tener una matriz

singular (determinante 0), no se pueden obtener resultados confiables.

Comunalidades
Extraccio
Inicial n
P1 1,000 ,996
P2 1,000 973
P3 1,000 951
P4 1,000 951
P5 1,000 ,996
P6 1,000 ,996
P7 1,000 ,997
P8 1,000 ,997
P9 1,000 ,996
P10 1,000 ,810

Meétodo de extraccion: analisis de

componentes principales.

Las comunalidades indican qué porcentaje de la varianza de cada variable es explicada

por los factores extraidos siendo mayores a 81 %.

Varianza total explicada

Sumas de cargas al

cuadrado de la Sumas de cargas al
Autovalores iniciales extraccion cuadrado de la rotacion
% de % % de % %
Componente  Total | iaze acumulado Total varianza acumulado Total % devarianza  acumulado
1 5,563 55,633 55,633 5,563 55,633 55,633 4,748 47,477 47,477
P 2230 22296 77,929 2,230 22,296 77,929 2,870 28,705 76,182
3 1,869 18,693 96,622 1,869 18,693 96,622 2,044 20,440 96,622
4 ,338 3,378 100,000
5 3,320E- 3,320E- 100,000
16 15
6 5,966E- 5,966E- 100,000

19 18
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7 - - 100,000
1,353E- 1,353E-
16 15

8 - - 100,000
2,220E- 2,220E-
16 15

9 - - 100,000
3,485E- 3,485E-
16 15

10 - - 100,000
1,139E- 1,139E-
15 14

Meétodo de extraccion: analisis de componentes principales.

La varianza total explicada es de 96,622 % el cual es mayor a 60 %, por lo que el

instrumento presenta adecuada validez de constructo.

Validacion por constructo grupo post experimental

Prueba de KMO y Bartlett
Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de 0,588
muestreo
Prueba de esfericidad de ~ Aprox. Chi-cuadrado 388,955
Bartlett gl 10
Sig. 0,000

Prueba de Esfericidad de Bartlett

Esta prueba evalla si las correlaciones entre las variables son lo suficientemente altas

para aplicar el analisis factorial.

Hipotesis Nula (Ho): La matriz de correlaciones es una matriz identidad (las
variables no estan correlacionadas, por lo que no es adecuado aplicar analisis

factorial).
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Hipotesis Alternativa (Hi): Existen correlaciones significativas entre las
variables (el analisis factorial es adecuado).

Como p= 0,00 es menor que 0=0,05 se rechaza la hipotesis nula
Conclusion se acepta la hipotesis alternativa
KMO=5,88

El indice KMO = 0,588 indica que los datos son aceptables para un analisis

factorial.

Comunalidades

Inicial  Extraccion

Dimension inferencia 1,000 ,635
Reconocimiento de 1,000 ,844
supuestos

Deduccion 1,000 ,680
Interpretacion 1,000 910
Evaluacion de 1,000 ,172
argumentos

Método de extraccion: analisis de componentes principales.

Las comunalidades indican qué porcentaje de la varianza de cada variable es explicada

por los factores extraidos siendo mayores a 63,5 %.

Varianza total explicada

Sumas de cargas al

cuadrado de la Sumas de cargas al
Autovalores iniciales extraccion cuadrado de la rotacion

% de % % de % % de %
Componente Total varianza acumulado Total ~varianza acumulado Total varianza acumulado
1 2,746 54,928 54,928 2,746 54,928 54,928 2,013 40,263 40,263
2 1,094 21,874 76,802 1,094 21,874 76,802 1,827 36,539 76,802

3 0,745 14,890 91,692
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4 ,370 - 7,401 99,093
5 ,045  ,907 100,000

Método de extraccion: analisis de componentes principales.

La varianza total explicada es de 76,802 % el cual es mayor a 60 %, por lo que el
instrumento presenta adecuada validez de constructo.
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Anexo 7: Autorizacion para la aplicacion de proyecto de investigacion doctoral

C.M. N° 0297507 (Primaria) - C.M. N°® 1594555 (Secundaria)
Carretera Fernando Belaunde Terry km. 30 — Celular N° 916417426
“Afo del Bicentenario, de la consolidacién de nuestra Independencia, y de la

conmemoracién de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

San Juan de Porongo, 08 de abril del 2024

Ay 'CARTA N2 002-2024-1.E. N2 0463 “GRR” -S)P-U-T/D
Serior:

E Mg. PAOLO ALEXANDER SANTOS LAURA

& Docente Nombrado IE N° 0463 GRR
Bresente. —

ASUNTO: AUTORIZACION PARA APLICACION DE PROYECTO DE
INVESTIGACION DOCTORAL

Referencia: FUT /RM N° 587-2023-MINEDU/Ley N° 30220-Ley Universitaria
Atencién: Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann-Tacna

De mi especial consideracion:

Es grato dirigirme a Ud, para expresarle el cordial saludo de la Comunidad Educativa de San Juan de
Porongo, distrito de Uchiza, provincia de Tocache, region San Martin; y al mismo tiempo desearle los mayores éxitos
en la gestiéon de su labor investigativa.

De conformidad con lo indicado en el Articulo 8° de la Ley General de Educacion N° 28004, una de las
funciones de la Institucion Educativa es (...) Promover el desarrollo educativo, cultural y deportivo de su comunidad y
actuar como instancia administrativa en los asuntos de su competencia (...);

Con fecha, 01.04.2024, he tenido a la vista, el proyecto de tesis “MENTIMETER Y SU INCIDENCIA EN EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 0463
GUSTAVO RIVERA RIVERA, TOCACHE 2024, para optar el grado académico de: Doctor en Ciencias de la
Educacion, en la Universidad Nacional “Jorge Basadre Grohmann"-Tacna. Requiriendo para ello, la autorizacion
pertinente para su aplicacion en el presente afo lectivo.

U N @ =

Es politica de la I.E. N° 0463 “GRR", promover el desarrollo de actividades técnico pedagogicas, deportivas,
culturales, investigativas y sociales, aprovechando al maximo el potencial humano y recursos materiales existentes:
por lo que, en uso de las facultades concedidas por la normatividad legal vigente; AUTORIZO a su persona la
implementacion del indicado proyecto en nuestra institucién educativa.

Sin otro particular, le auguro éxitos en su labor investigativa que redundara en beneficio de nuestra poblacion
escolar e imagen institucional.

N

Atentamente,
MINISTERIO DE EDUCACION
LE.P.S.M. N° 0463
N\ "GUSTAVO RIVERA RIVERA™
3 — P \
C.c. Archivo

4

aiios trabajando al servicio de la educacién del pats.

ACE; con orgullo HOY mejor que A
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Anexo 8: Autorizacion para la aplicacion de ficha de consentimiento informado

C.M. N® 0297507 (Primaria)
Carmtera Fernando Belaunde

“Afio del Bizentenario, de la consolidacidn de nuestra Independencia, y de la

conmemoracidn de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”.

- C.M. N°® 1594555 (Secundaria)
T - 91 6

San Juan de Porongo, 05 de septiembre del 2024

2+~ CARTA N2 003-2024-LE. N2 0463 “GRR” -S)P-U-T/D

Mg. PAOLO ALEXANDER SANTOS LAURA
Docente Nombrado IE N° 0463 GRR

ASUNTO: A | PARA APLICACI DE FICHA DE CONSENTIMIENTO
INFORMADO PARA EL PROYECTO DE INVESTIGACION DOCTORAL
Referencia: FUT /RM N° 587-2023—M|NEDU/Ley N° 30220-Ley Universitaria

U Atencién: Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann-Tacna
De mi especial consideracion:

-
e
“

3

Bresent

E_sqratodirigﬁmeaLd.paaexpresa!eelcordialsaludodelaConwmdadEducaﬁvadeSanJuande
Pomnoo.dasmodeUchaza.provinciadeTocache.regiOnSmManin;yalnis:muetmodesealelosmayoresexnos
en la gestion de su labor investigativa.

) Deoonlorm’dadconlcindicadoenelAniculoe'delaLeyGeneraIdeEducaciénN'Zw,unadelas
funciones de la Institucion Educativa es (...) Promover el desarmollo educativo, cultural y deportivo de su comunidad y
actuar como instancia administrativa en los asuntos de su competencia (...);

Con fecha, 01.04.2024. he tenido a la vista, el proyecto de tesis "MENTIMETER Y SU INCIDENCIA EN EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 0463
GUSTAVO RIVERA RIVERA, TOCACHE 2024", para optar el grado académico de: Doctor en Ciencias de la
Educacion, en la Universidad Nacional “Jorge Basadre Grohmann™Tacna. Requiriendo para ello, la autorizacion
pertinente para su aplicacion en el presente afio lectivo.

Es politica de la |.E. N° 0463 “GRR", promover el desarrollo de actividades técnico pedagogicas, deportivas,
culturales, investigativas y sociales, aprovechand aximo el p¢ ial h 10 y recursos materiales existentes;
por lo que, en uso de las facultades concedidas por la normatividad legal vigente; AUTORIZO a su persona la
aplicacion de la ficha de consentmiento informado en nuestra institucion educativa del nivel secundario.

@ N ©

Sin otro particular, le auguro éxitos en su labor ir igativa que redundara en beneficio de nuestra poblacion
escolar e imagen institucional.

Atentamente,

MINISTERIO DE EDUCACION
LE.P.S.M. N* 0463
“GUSTAVO RIVERA RIVERA™

! X 4 )]
P e A
— e
Prof. GERMAN VIGO VALDIVIEZO
DIRECTOR

N © R

N

artos trabajando al servicio de la educacié
: con ory




170

Anexo 9: Carta de consentimiento informado

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA REALIZAR UN
PROYECTO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

El objetivo de esta ficha de consentimiento es proveer a los estudiantes que son los participantes en
esta investigacién una clara explicacion, asi como su rol en ella como participantes.

La meta de esta investigacion es determinar el efecto de la herramienta digital colaborativa
MENTIMETER en el DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO en el drea de Ciencias
Sociales del cuarto ano de secundaria, por eso mismo, se aplicard una evaluacién de entrada, después
aplicaremos estrategias para lograr nuestro objetivo y al final se aplicara un examen de salida.

Esta participacién es estrictamente voluntaria, se entregard material y todo lo necesario a los
participantes para su efectiva colaboracién de manera gratuita, la informacién que se recoja sera
confidencial, no se usara para ningun otro propésito fuera de los de esta investigacién.

Desde ya agradecemos su participacién y nos conceda su consentimiento.

YT s viveminse i oe e o S SR IR, o B o i 5550 Wi S0 B0 SRS O SR8  ie Bofie a2
con DNI N.......ooooooen.. en calidad de Padre ( ) madre ( ) o Apoderado ( ) del
estudiante:.......o.ivinnv i gdicfiir g N oo O ok del 4 grado y
secciOn.............. 2024, del nivel secundario.

Consciente de que la educacién de mi hijo implica la accién conjunta de la familia y la institucién
educativa, ACEPTO de manera voluntaria que se incluya a mi menor hijo como sujeto de estudio en el
proyecto de investigacién denominado: MENTIMETER Y SU INCIDENCIA EN EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
GUSTAVO RIVERA RIVERA, TOCACHE 2024, luego de haber conocido y comprendido su totalidad
sobre dicho proyecto y en el entendido que OTORGO mi CONSENTIMIENTO para cubrir
los objetivos especificados en el proyecto.

Tocache, San Juan de Porongo, ..... de setiembre del 2024

Jornada Escolar.

COMPBLETA




Anexo 10: Propuesta de plan de mejora pedagogica

PLAN DE MEJORA DE LOS APRENDIZAJE

MENTIMETER PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO CRITICO

1. DATOS INFORMATIVOS:

1.1.  Direccion Regional de Educacion : San Martin

1.2, Unidad de Gestion Educativa » Tocache

1.3, Institucion Educativa : 0463 “Gustavo Rivera Rivera”
1.4, Director : German Vigo Valdiviezo

1.5,  Subdirector : Pablo Eugenio Salazar Rojas
1.6.  Lugar, distrito, provincia : San Juan de Porongo-Uchiza-Tocache
1.7.  Nively Ciclo : Secundaria y V1 -VII

1.8. Grado : lero, 2do, 3ro, 410 v Sto

1.9, Seccidn DA

1.10.  Numero de estudiantes 1242

1.11.  Profesor responsable : Prof. Paolo A_ Santos Laura

2. MISION Y VISION DE LA LE:
2.1. MISION:

La IEPS N® 0463 “Gustavo Rivera Rivera” del C.P. San Juan de Porongo, del distrito de
Uchiza, provincia de Tocache, tiene como mision lograr que todas y todos los estudiantes
culminen la escolaridad en el nivel primaria v secundaria, afiancen los aprendizajes
establecidos en el CNEB vy alcancen su desarrollo integral en espacios seguros, inclusivos,
de sana convivencia, permitiéndoles ser capaces de integrarse adecuadamente a la

sociedad v de resolver problemas esenciales de su vida cotidiana respetando la

biodiversidad.
2.2. VISION:

Al 2027, ser reconocidos como una IE. que contribuye a que todos nuestros estudiantes
desarrollen su potencial desde el primer grado de primaria al quinto de secundaria,
accedan al mundo letrado, resuelvan problemas, practiquen valores, sepan seguir
aprendiendo, se asuman cindadanos con derechos v responsabilidades, v contribuyan al

desarrollo de sus comunidades y del pais combinando su capital cultural v natural con los

avances mundiales en concordancia con el perfil de egreso del CNEB.
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3, JUSTIFICACION:

Citando un viejo proverbio griego “Aquel a quien los dioses quieren destruir, primero lo
vuelven loco™ refleja la realidad del contexto actual del Congreso de la Repiblica del
Per, donde al parecer ha entrado en un frenesi de rapacidad y regresion creando leyes
que estan fuera del margen de la Constitucional v dejandonos a merced de las mafias v
organizaciones criminales, podemos dar ejemplo con las siguientes iniciativas donde
aprueban una ley para que 200.000 maestros sean nombrados sin ser aprobados, una ley
de cine que desaparece las peliculas regionales e impone la censura previa si fue
aprobada, por otro lado la omision de investigar la “violacion sistemdtica de derechos
humanos™ ¥ las 50 victimas muertas en diciembre del 2022 y enero del 2023 por las
dcciones represivas de ejército v policia durante las protestas sociales, entre otros casos
demuestra que pensar criticamente en el hecho educativo es llevar al aula los asuntos v
problemas piblicos de alcance nacional a las aulas para confrontar la teoria con la praxis,
ademis podria enriquecer e institucionalizarse en el nuevo CNEB en la parte de los
enfoques curriculares el enfoque del pensamiento critico va que el Gnico que existe es
ciundadania activa, esto permitird usar todos los procesos cognitivos para que cada
estudiante pueda crear una postura, idea y concepcion de la problemadtica actual que
atraviesa el Estado peruano v de manera creativa encontrar una solucion a esta situacion
que atravesamos, de esa manera el desarrollo del pensamiento critico permite un
aprendizaje autentico que permita realmente solucionar un problema de la sociedad y que
el conocimiento no se quede anclado en las aulas. Con esta investigacion podremos
cuestionar el proyecto de ley 5532/2022- CR del Peri, el cual propone prohibir el uso de
teléfonos celulares en todas las instituciones educativas de la educacién basica regular,
publicas v privadas, durante el horario de clases porque confirma un retroceso legal v
contradictorio para el uso de las herramientas digitales en ¢l proceso educativo, ademas,
nos permitiria estar informados sobre los hechos que suceden en nuestra realidad
nacional, claro ejemplo son las protestas v el rechazo por parte de la poblacion v de los
estudiantes hacia la clase politica de nuestro pais, que si bien es cierto los medios de
comunicacion privado inclinado al gobierno han querido ocultar, las propias herramientas
digitales con participacion de informantes independientes han develado en la dictadura
perfecta que el Peri atraviesa.

Por eso el pensamiento critico puede ser de gran utilidad en la escuela v la vida. En el
presente trabajo se analizard la influencia de la herramienta digital colaborativa
Mentimeter para el desarrollo del pensamiento critico: donde los actores principales son
los estudiantes, quienes adquieren una ensefanza centrada en la capacidad de andlisis,

reflexion e interpretacion y en la resolucion de problemas en base a las Tics.



4. OBJETIVOS:
4.1.General

Determinar ¢l cfecto de la aplicacién de la herramienta digital colaborativa

Mentimeter en el desarrollo del pensamiento critico en el 4rea de Ciencias Sociales

de los estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio 2024.
4.2. Especificos

Comparar la diferencia entre el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel secundario de los grupos
experimental (A) y control (B) antes de la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera,
Tocache en el afio 2024.

Aplicar la herramienta digital colaborativa Mentimeter para desarrollar el nivel de
inferencia entre los estudiantes del drea de Ciencias Sociales del nivel secundario
del grupo experimental (A) de la Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera,
Tocache ¢n el afio 2024,

Aplicar la herramienta digital colaborativa Mentimeter para desarrollar el nivel de
reconocimientos de supuestos entre los estudiantes del drea de Ciencias Sociales
del nivel secundario del grupo experimental (A) de la Institucion Educativa
Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Aplicar la herramienta digital colaborativa Mentimeter para desarrollar el nivel de
deduccion entre los estudiantes del 4rea de Ciencias Sociales del nivel secundario
del grupo experimental (A) de la Institucion Educativa Gustavo Rivera Rivera,
Tocache en ¢l afo 2024,

Aplicar la herramienta digital colaborativa Mentimeter para desarrollar el nivel de
interpretacion entre los estudiantes del area de Ciencias Sociales del nivel
secundario del grupo experimental (A) de la Institucién Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio 2024,

Aplicar la herramienta digital colaborativa Mentimeter para desarrollar el nivel de
evaluacion de argumentos entre los estudiantes del area de Ciencias Sociales del
nivel secundario del grupo experimental (A) de la Institucion Educativa Gustavo
Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.

Comparar la diferencia entre el nivel del desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del drea de Ciencias Sociales del nivel secundario del grupo
experimental (A) y control (B) después de la aplicacion de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la Institucién Educativa Gustavo Rivera Rivera,
Tocache en el afo 2024.
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5. MATRIZ DE PLAN DE MEJORA:

Objetivo General | Determinar ¢l efecto de la aplicacion de la herramienta digital colaborativa Mentimeter en el
desarrollo del pensamiento critico en el drea de Ciencias Sociales de los estudiantes del nivel
secundario de la Institucidn Educativa Gustavo Rivera Rivera, Tocache en el afio 2024.
. . Fuente de Cron ] "
Objetivo especifico Estrategia Actividad Metas Noviembre Di
verificacion
1 2,3 |4 ‘__1_ B
Comparar  la  diferencia Capacitacién a los 242 Pre Test
entre el nivel de desarrollo d t
del pensamiento crition en ocentes est,
lns estudiantes del drea de “Mentimeter para
Cienclas Sociales del nivel
serundario  del  grupo el desarrnl!o del
experimental {4} y contral Pensamiento
(B} antes de la aplicacion de Critice”.
la  herramienta  digital
colsborgtv . Mentimeter Evaluamos con un .
de la Institucidn Educativa Pre Test para el Se envia la carta de %
Gustave  Rivers  Rivera, desarrollo del consentimiento
Tocache en el afio 2024, . e )
pensamiento critico. | informado.
Se aplica el test en
los diferentes
grados del nivel
secundario sclo en
la seccion "A" y “B".
Aplicar  In hermamicnia Mas alld de lo Se realiza wuna| 120 Sesién de
digital colaborativa . -
Mentineter para desarrollar evidente sesidn de | est aprendizaje
¢l nivel de mferencia enire aprendiz r
los estudiantes del &rea de P 3je para .
Ciencias Sociales del nivel desarrollar la Lista de thEjO
sewmrium df»’. ;Fmplo habilidad de dela
f;;ﬁ'";; ' édm;m.: entender la herramienta 4
Gustavo  Rivera Rivera, veracidad de una digital
Tocacks cacl 2k 2034, conclusién y  ser colaborativa
capaz de descifrar Mentimeter
hechos.
Aplicar  la  herramienta i
digital colaborativa , 120 Sesion de
Mentimeter para desarrollas S5e  realiza una| est aprendizaje
el nivel de reconocimientos sesion de
de  supuestos  entre  los . w 1 ¥
estudiantes del dren de Separando los aprendizaje  para Lista de cotejo
Cicﬂmmiﬁﬁ del mivel hechos de las desarrollar la dela X
experimental (A) de Ta opiniones habilidad de herramienta
?sninmiann_ Educativa separar los hechos digital
g hprponi g de las opiniones. colaborativa
Mentimeter
Aplicar  la  herramicnia La respuesta es Se  realiza wuna| 120 Sesién de
digital colaborativa . ) T
Mentimeter para desarrollar légica o no sesidn de | est. aprendizaje
el nivel de deduccitn entre aprendizaje  para
los estudiantes del area de N
Ciencias Sociales dal nivel desarrollar la Lista de cotejo ¥
secundanio | dfv: dsmplﬂ habilidad de hacer de la
experi g . .
o vl Pt conclusiones herramienta
Gustavo  Rivera  Rivera, | basadas en la digital
Tocache en el afto 2024, |
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informacién que se colaborativa
brinda. Mentimeter
Aplicar  la  herramicnta r i
piomn by Las posibles Se . ealiza una| 120 Sesion de
Mentimeter para desarrollar conclusiones sesion de [ est. aprendizaje
el nnv':)s de mwmm aprendizaje  para
ps b Samononondlese! desarroliar ia Lista de cotejo
del nivel secundario del habilidad dela
W&T“‘?Jﬁﬁﬁ de identificar  las herramienta X
Gustavo  Rivera  Rivera, conclusiones que digital
Tocachs on el #io 2024, son posibles colaborativa
basindote Mentimeter
unicamente en lo
leido.
“P‘W"' la heramienta | Entre |os argumentos | Se  realiza una| 120 Sesion de
mm w‘mm fuertes o sesién de | est. aprendizaje
desarroflar el nivel de | argumentos débiles | aprendizaje para
e de e desarrollar la Lista de cotejo
drea de Ciencias Sociales habilidad de la
del nivel secundario )dcl de evaluar herramienta
grupo experimental (A) de v
| Wsthacide - Edodtive argumentos y dlgltal.
Gustavo Rivera Rivera, marcarlos  como colaborativa
Tocache en el afio 2024, argumentos fuertes Mentimeter
0 argumentos
débiles.
“;"vzmw Il:lel S:':tm Seenvialacartade | 242 Pos Test
;:,';m;,:mo et te consentimiento est.
los estudiantes de! drea de informado.
Ciencias Sociales del nivel | Evaluando conun | g aplica el Pos Test
secundario  del  gru; X
experimental (4)y contrat | P05 Test parael en los diferentes
(B) después de la aplicacion desarrollo del grados del nivel
de la herramienta digital nsamiento critico. ?
oAl i pe secsmdar:‘o "en Las"_ . P
de la Institucién Educativa secciones “A” y "B”, o 4
Gustavo  Rivera  Rivera,
Tocache en el afto 2024.

6. HORARIO DE IMPLEMENTACION:

DOCENTE: Paolo A. Santos Laura

sell Lae e
d "0 e ¢

> 2
“? 90\

Hora

7:30-8:15

8:15-9:00

9:00-9:45
9:45-10:30
10:45-11:30

Lunes Martes

Miércoles

Viernes

3A
(GE)

11:30-15:15

(GE)

12:55-13:40

13:40-14:25

14:25-15:10

3A
(GE)

e
|

T,

Y )

DOCENTES: Sara Principe Ocofa

Lunes | Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

7:30-8:15

B D
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8:15-9:00
9:00-9:45 2A ..7:%." a2
9:45-10:30 (GE) HeEY
10:45-11:30 1A 1A
(GE) (GE)
11:30-15:15 1A
(GE)
12:55-13:40 1B 28
13:40-14:25
14:25-15:10
7. RECURSOS:
Humanos | Medios y Materiales Financieros
e Personal directivo e Medios * Ingresos propios
e Personal docente tecnolégicos
e Estudiantes e |nternet
e PPFF. | e Llaptop
‘ * Proyector
e Aplicacion
Mentimeter

8. EVALUACION:

El plan de mejora se evaluard constantemente cada semana por parte del docente del
area de Ciencias Sociales.

01 de Octubre del 2024

A

Prof. PABLGEUGENIO SALAZAR ROJAS Prof. PAOLO A. SANTO LAURA
S Subdirector Docente del 4rea de Ciencias Sociales

" Prof. SAENZ GILVONIO ANGEL
Coordinador Pedagogico
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Anexo 11: Acta de trabajo colegiado — capacitacion

ACTA DE TRABAJO COLEGIADO 2024

N°0463 “GUSTAVO RIVERA RIVERA” 103 /1 /29

LE. | FECHA:

DIRECTOR: PROF. GERMAN VIGO VALDIVIEZO

SUBDIRECTOR PROF. PABLO SALAZAR ROJAS

COORD. PEDAGOGICO | Prof. Séenz Gilvonio Angel

TEMA : EVPINET7EY ¥ So WG DENCU EA ¥ Progmric it DE Jerlrerswio
MATERIALES: LAPTOP, CELULAR, Proyector, Lapiceros, cuadernos, G2 7o

DESCRIPCION DE HECHOS p)
fles  reonimes fos docenfes de, Sado de [feres & dia
1("’(\’?_’_ ok 4 d(: ch,é,ﬂé/f « })C(rc_s 102 S Art. ])c_;l\ l2-(o Pru.

o 7' dg &, ?l(c & YO Feso
5 Gedinedor 4o 4 papeters » ¢ S _ml(z A

<5 ‘ ol (
faelc Canfes Jaura. N SC‘(.)LI . G;;/Amw//o et ferisareespd
c“f" < e METEL Y So NCIDERLCIA EX b
& e

e, o i (&4 c’/
C/L(‘nco/ A((/I /ff %)//()/’a// '0/ nmr(fd/(
. ' er. .
“Tede ol > /arf[q/t(;//”la 3 )"/.Fﬂ'//(/ﬂ/z/ /agf((/cs y:qddw,{/q/é'f
yan / o el )c-c(/l'ft"' EAF _/’"‘ C’Sr(/ bt ‘ ‘
| Acorbaisiest 5 B i
(4 2

' _ ACUERDOQS: S -
[fater, (o ¢ la fervanticflfs 57741 frz [perteice
/,/ MSQM/E/?/&' Cre /r('c L

, COMPROMISOS: y. $¥
/0”(/ en y'gl cdite ,lp Clfreqz. el E77 /IUESTrO Faves
12
pp(/,o?/f.

| DOCENTES DE LETRAS (TRABAJO COLEGIADO) .
DOCENTES FIRMA ASISTENCIA | OBSERVACION

Caballero Genovés Maria Francisca : :

Carrero Clavo Mily Danee

. Daga Rodriguez Michael Jhonatan

Patala Davila Fernando

Perez Ordofiez Teni

Principe Ocafia Sara

Poves Arévalo Matias José A.

Santos Laura Paolo Alexander

fasiin_ oy  Jo?

P = >




Anexo 12: Sesiones de aprendizaje

SESION DE APRENDIZAJE N° 001-2024

DATOS INFORMATIVOS

Mes Noviembre | SemanaN° | 01 Fecha 11-15/11124
Docente Prof, Paolo A, Santos Laura Grado y Seccion 1-5°“AyB"
Plan de mejora de aprendizaje MENTIMETER PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
Denominacion de la Sesion Evaluamos con un Pre Test del desarrollo del Pensamiento Critico.
Il. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
Area Competencias y Desempeiio precisado Criterios de Producto | Instrumento de
capacidades evaluacion evaluacién
endi ; ONSTRUYE Ex faono v Comparar la diforenc i
Ciencias Sociales Emggpﬂgmcmgs mmmﬁm. . enued:i-dhdedumor: Pre Test Balotario de
HISTORICAS . Coriyasta Ias inlerpretaciones que se | del pensamiento critico en respuestas
o inerpreta presentan an diversas fuenles Nsiricas | los estudantns del &rea de
5000E hechas 0 procesos hisxicos Ciencias Sociakes del nvel
criticamente E.wtmummswmno«y scundaio  del  grupo
hmm las (A) y control
m’:hoc o Proceses histéricas g);:meuoao&;:ﬂo;
‘ . Establece reiacones entre diversos | colaborativa Mentimetsr.
m hechos 0 procesas histincos.
Explica hochas, procnsos o probiemas
e Elaboa hig¥ricos.
explicaciones . Plartea hipdtesis, y ubiiza témings
sobre procesas | Nistrcos y evidencias diversas & elaborar
histoncos oxpicacionss scbre hechos, Processs o
problemas hisidnoos
Competencias Sadesanvumanbs Organiza 'm digitales segin sudutihdad y propdsitos varados en un entomo vittual
televisor, computadora personal, dispositivo movil, aula virtual, entre
transversales generados por ias TIC personal y necesidades educativas. Mia e
3 2 memdeamwvmmawsmm conocimientos, estilos de
Gestiona de
¥ aprendisie memmemdmmhmmM
ll.  DESARROLLO DE LA SESION
Momentos Secuencia Didéctica (Procesos Pedagogicos y Didacticos) Materiales y | Tiempo
recursos
 Inicio ¢ Los estudiantes reciben ia bienvenida por parte de su docents, ademas se recuerda 15min
MotvackhaR s de kos acuerdos de convivencia para una ciase armoniosa, Dialogo
saberes previos/Conficto *  Eidocents toma asistencia. Pizama
cognitivaPropésitaNomas de . Bmmwhmmdmuhmamp “Desarrollan Mota
convivencia 1N test para medir Su d ) de p critico mediante un examen* donde Ronda de
hnbmmmmmwunbabum de respuestas pregunias
Desarrollo * I dooents menciana las indicacionss y normas para poder resolver ol Pre Tost do Dialogo 60 min
Gestion y Acompanamiento del manera personal y honesta. Pizama
Rpeendizaie s Eldocente otoma 45 minutos para resolver ¢ fest Mata
. Smmmmwmmmmmmmmmmmwm Ronda de
que pueda empezar a desamoliar su evaluacion. pregunias
2 . Sdooen’e:mommnmmabseswhm ala vez foma evidencias.
. docente uwaa los estudiantes por haber dasa i
E“ﬂ g ety por mollado su examen, sin embargo, Ronda de 15 min
cognicinareas ¢Entendiste las preguntas? preguntas
¢Qué dificultades se presentaron en el proceso de evahiacidn? Uuvia de idsas
£Qué conocimientos recordaste més rapido durante ta evaluacidn? Didlogo

A

Prof. PABLO EUGENIO SALAZAR ROJAS
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Prof. PAOLO A. SANTO LAURA
Docente del 4rea de Ciencias Sociales
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SESION DE APRENDIZAJE N° 002-2024

—————— e L EVE

I DATOS INFORMATIVOS

Mes Noviembre | SemanaN° | 02 Fecha 18-22/11/24
Docente Prof. Paolo A. Santos Laura Grado y Seccion 1-5° “A” GE
Plan de mejora de aprendizaje MENTIMETER PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
Denominacién de la Sesién Mas alla de lo evidente
Il.  PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
Area Competenciasy | Desempeiio precisado Criteriosde | Producto | Instrumento de
ades evaluacion | enluacién

Ciencias Sociales %ﬁ%ﬁcms "mm relaciones  entre  diversos m la g;rrm Practica Lista de cotejo

HISTORICAS _Emlu los C&m fas pomwws Y | Mentimeter . Mp::

* Elbor por  hechos o ] derencia  entre  los

relevantes, estudiantes del area de
sobre procesos | U Expica hechos, procesos o problemas | Ciencias Sociales del nivel
historicos historicos secundario  del grupo
experimental (A) de la
Institucidn Educativa
Gustavo Rivera Rivera,
Tocache en el afio 2024.

cmm“ Se desenvuelve en los Ogmhnaplwwmymmdnwsegmsuuﬂidadymmnﬁadosmmmmm
entomos virtuales mmmmmmemmmmmmalmmmmm
transversales generados por las TIC

personal y necesidades educativas,
Gest g mmmwmpvmmammwm conocimientos, estilos de
man:ura:tmm‘“mde aprendizaje, habilidades, limitaciones personales y actitudes para el logro de la tarea, Iotmdandosepmgmms
de manera reflexiva.
l.  DESARROLLO DE LA SESION
Momentos Secuencia Didéctica (Procesos Pedagégicos y Didacticos) Materiales y | Tiempo
recursos
Inicio *  Los estudiantes reciben ia bienvenida por parte de su docente, ademas se recuerda } 15 min
Motivacién/Recuperacion de los acuerdos de convivencia para una clase armoniosa. Dialogo
saberes previos/Conflicto *  Eldocente toma asistencia. ' §
cognitivo/Propdsito/Normas de *  El docente muestra la siguiente imagen para despertar el interés y realiza las izama
convivencia siguientes preguntas que deben de responder con su celular marcando una opcion -
omndomwmnub
Nitps /www 3124 1vd 2xqglv de
preguntas con
Mentimeter
Intemet
Ceiulares
Laptop
Proyector
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{En qué ano Crintobol Colén tocsd:
Yierro florma? '

o

*  Eldocente realiza fas siguientes preguntas sobre las unidades de medida del tempo

Para recuperar akgunos Conceplos:

madis ol tompo?
MEDIDAS
TIEMPO *.

ML),

¢ ot s e 3 90 0 A S e 0
WO ML A G e parremany”

Luego de socializar las respuestes, se plantea una pregunta que genera el
pensamiento critico:
Bh paroanstts it ~—
s - boone g i et
humanidad o tu historia personai? Por qui?
- .
=Y >
¥ s
"} ' R.‘){Z‘\ &
v N @‘ € |
El docente escribe en 1a pizarra el propdsito de 12 sesion e aprendizaje "Aplicar la
hemamients digital colaborativa Mentimeter para desarroliar el nivel de inferencia en

¢ tema la periodficacion historica mediante una practica calficada’ donde sed
valorado por una ista 6@ colsfo.

Desarrollo
Gestion y Acompahamiento del
Aprendizaje

El docente desarroiia ios siguientes contenidos.
Inferencia

La organizacién de 1a historia
EJ docente desarolla una practica grupal a empo real para desarroilar su nivel de
Inferencia.
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Intemet
Celulares
Laptop
Proyector
multimedia
0 0
ﬁn-w-.-m-um;au-‘u'-»
CALSD DOr o MdaI Dok e 1) o
] ]
T S
0 KX £t v 0 Corenpan & s Nt
© o
o LA
relocién histérico con la
Peri?
X l Al | .
Paralelamente se verifica que los estudiantes completan sus respuestas para cotejar
Su nive! de inferencia.
El docente brinda retroalimentacion respecto a los hechos historicos y refuerza io
que es una inferencia.
El docente en todo momento monitorea a los estudiantes, a Ia vez toma evidencias.
El docente felicita a los estudiantes por haber desarroliado su examen, sin embargo, Ronda de 15 min
realiza las siguientes preguntas: untas
¢Entendiste las preguntas? preg
£Qué dificultades se presentaron en el proceso de evaluacion? Lluvia de ideas
+Qué conocimientos recordaste més rapido durante la evaluacion? Diaiogo
¢Qué es una inferencia y por qué es importante para el desamolio del Pensamiento
Critico?

>

Prof. PABLO EUGENIO SALAZAR ROJAS

A

A f—

Prof. PAOLO A. SANTO LAURA

hdirecto Docente del area de Ciencias Sociales
ORONGO | ¢




SESION DE APRENDIZAJE N° 003-2024

DATOS INFORMATIVOS

Mes Noviembre | SemanaN° | 02 Fecha 18-22/11/24
Docente Prof, Paolo A. Santos Laura Grado y Seccion 1-5° “A” GE
Plan de mejora de aprendizaje MENTIMETER PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
Denominacién de la Sesién Separando los hechos de las opiniones
Il.  PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
Area Competencias y Desempefio precisado Criterios de Producto | Instrumento de
capacidades evaluacion evaluacion
Ciencias Sociales | CONSTRUYE Establece relaciones entre diversos | Apiicar la  herramienta Practica Lista de cotejo
INTERPRETACIONES hachos o procesos histbricos, digital colaborativa calificada
HISTORICAS ;m?ugbs c::bos 135 pormanencias y | Menimeter 4 nivdp.d:
e Comprende el | por hechos o procesos hiskricos | reconocimiento de
tiempo relevantes. supuestos  entre  los
historico. Explica hechos, procesos o problemas | estudiantes del rea de
hi Ciencias Socigies del nivel
secundario del  grupo
wenmonu (A) de l2
Educativa
Gustm Rivera Rivera,
Tocache en el afo 2024
Competencias | Sedesenvueve en los Ommim”'m digitales segin Isuﬂuﬁdady;moumwmmwmmnl
transversales | onoragos poriasTIC | personaly necesidades educatvas, oh Whiek. ok obos, pers uo
" Determina metas de aprendizaje viables 2sociadas a sus potenciaidades, fos, estics de
Gestona su aprendzae d¢ | ypreizae, habidades,kitacones personaesy aciudos paa o kgt do i umm
de manera reflexiva.
lll.  DESARROLLO DE LA SESION
Momentos Secuencia Didactica (Procesos Pedagégicos y Didécticos) Materiales y | Tiempo
recursos
Inicio ¢ Los estudiantes reciben la bienvenida por parte de su docente, ademas se recuerda 15 min
Motivacién/Recuperacion de los acuerdos de convivencia para una clase armoniosa. Dialogo
saberes previos/Conflicto e  Eldocente toma asistencia.
cognitvo/Proposito/Normas de *  El docente muestra a siguiente imagen para despertar el interés y reaiza las Pizarra
convivencia siguientes preguntas que deben de responder con su celular usando ka herramienta
digital colaborativa Mentimeter marcando una opcion o dando un comentario a Mota
tlempo reat
DS /ey ment) comvaimx Ronda de
preguntas con
Mentimeter
Intemet
Celulares
Laptop
Proyector

182
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¢ Eidocente realiza las siguientes preguntas sobre las posturas del origen de la vida

para recuperar aigunas ideas:

- v : }?;::‘ :‘;"-.;iﬁg_;s.. ; v

.
|

Luego de socializar las resm.sephnmumes&mhnel
desarrolio del pensamiento critico:

&mbmmwﬁw .
evoluciono desde tes ;Por qué el hombre y los
sere vh z " '

A

: &

El docente escribe en la pizarra el propdsito de la sesion de aprendizaje *Aplicar la
hemamienta digital colaborativa Mentimeter para desamollar el nivel de
reconocimiento de supuestos en el tema surgimiento de la vida medante una
préctica calificada” donde sera valorado por una lista de cotejo.

Desarrollo
Gestion y Acompafamiento del
Aprendizaje

El docente desarrolia los siguientes contenidos.
Reconocimiento de supuestos

La vida en la tiera

La evolucion de 1a vida

Las eras geoldgicas

El docente desarrolia una practica grupal a tiempo real para desarroliar el nivel de
reconocimientos de supuestos.
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. v Fs Ronda de
o 0 e rate 8600 s de o | preguntas con
e Mentimeler
Internet
e A Colares
Laptop
. Proyector
multimedia
poirarpinsipusssey sy ey
@
mu—d\:-‘-'-‘—;;‘b.m-l-— B
e Jeeaicos s R St w evtude Por
G =
ettt Padernn o oo
& -
Desde que se lorméﬁ tierra hubo varios
cambios climaticos y geoldgicos. Por ende
suponemos que:
* Paralelamente se veriica que los estudiantes completan sus respuestas para colsar
su nivel de reconocimientos de supuestos.
. Elmnmmmmmmmummy
refuerza ko que es el origen de la vida,
»___ Eldocents en todo momento monitorea a los estudiantes a la vez toma evidencias.
Clerre ¢ Eldooente feficita a los estudiantes por haber do su examen, sin embargo, Ronda de 15 min
luacon Vmeta realiza las siguientes preguntas:

E:;nm ¢Entendiste las preguntas? po—.
¢Qué dificultades se presentaron en ef proceso de evaluacion? Lluvia de ideas
¢Qué conocimientos recordaste més rapido durants la evakiacion? Dialogo
¢Mmunm@todesummyporqu¢eshwm»pameldesanoh
del Pensamiento Critico?

Prof. PABLO EUGENIO SALAZAR ROJAS Prof. PAOLO A. SANTO LAURA

Docente del érea de Ciencias Sociales




SESION DE APRENDIZAJE N° 004-2024
DATOS INFORMATIVOS

Mes Noviembre | SemanaN° | 03 Fecha 25-29/11/24
Docente Prof. Paolo A. Santos Laura Grado y Seccion 1-5-° “A" GE
Plan de de aj MENTIMETER PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
Denominacién de la Sesién La respuesta es logica o no.
Il.  PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
Area Competenciasy | Desempeiio precisado Criteriosde | Producto | Instrumento de
capacidades . evaluacion evaluacion
Gl Sl | erioes | oot o | * e | | e
HISTORICAS I:xnlu los c:v:qos.:u permanencias y | Mentimeter Y Mp::
¢ Comprende el | por hechos o procesos histrioos | deduccion  enve  los
tiempo relevantes estudiantes del area de
historico, ! Explica hechos, procesos o problemas | Ciencias Sociales del nivel
histdeicos. secundanio  del  grupo
experimental (A) de la
Institucidn  Educativa
Gustavo Rivera Rivera,
Tocache en el aflo 2024
comm“ Se desenvuelve en los Organiza aplicack y materiales digitales segn su utilidad y propositos variados en un entomo virtual
irtual de! ‘MW»&vwwmdommedmmMauhwmlmnmpamuso
transversales generados por las TIC personal y necesidades educativas.
Gest s Determina iables asociadas polencialidades, conocimientos, estiles de
8u aprencizaje do Wmmvwwnhsymﬁ;mmdeahum btmmndm?ragwm
Ianee &Nnog de manera reflexiva.
M. E ROLLO DE LA SESION
Momentos Secuencia Didactica (Procesos Pedagégicos y Didacticos) Materiales y | Tiempo
recursos
Inicio *  Losestudiantes reciben la bienvenida por parte de su docente, ademas se recuerda ; 15 min
MotivaciéwRecuperacion de los acuerdos de convivencia para una clase amoniosa. Dialogo
saberes previos/Conficto «  Eldocente toma asistencia. _—
| ¢ el S st
o 2‘S‘mmwmmmwnowunmma Mota
SO | Ronda de
5 v\ W'w ’7 e - i) & mm con
Mentimeter
Intemet
Celulares
Laptop
— Proyector
=T, 4 _v;
. - ' »
5 iy ¥
i ';'..,6}“ B ’
¢ ,31»}; ‘E‘“.i 41. - k
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El docente realiza las siguientes preguntas sobre el onigen de la cultura andina para
recuperar ideas:

e s o it o e o s
S g 02 oa A s g3 T e S

e e e
i e ot o Vb o Lt P i i

Luego de socializar las respuestas, se plantea una pregunta que estimula el
desarmolio del pensamiento critico:

- =

El docente escribe en la pizarra el propdsito de Ia sesion de aprendizaje “Aplicar ia
herramienta digital colaborativa Mentimeter para desarroliar el nivel de deduccion en
el tema el Surgimiento de a cultura Andina mediante una practica calificada” donde
serd valorado por una lista de cotejo.

~ Desarrollo
Aprendizaje

El docente desarrolla los siguientes contenidos.
Deduccion
Teorias sobre el surgimiento de a cultura andina
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Periodificacion del Peni prehispanico
= John Rowe '
Luis G. Lumbreras e
* El docente desarrola una practica grupal a tiempo real para desaroliar el nivel de Mota
deduccion.
e Ronda de
e e preguntas con
Mentimeter
mnama
ucrmaus Internet
“ .
A B A Cotiors
J/_ Bl
I ——— i—-——!ii im multimedia
I 00
-—---‘—--M\-———".ﬂ-‘
P s b | ot (4w P s
*  Paralelamente se verifica que los estudiantes completan sus respuestas para colejar
su nivel de deduccion.
e Eldocente brinda retroalimentacion respecto a ka habllidad de deducir y refuerza lo
que es el Surgimiento de fa cultura Andina.
o Eldocente en todo monitorea a los estudiantes, a a vez toma evidencias.
Cierre e Eldocente felicita a los estudiantes por haber desarroliado su examen, sin embargo, Ronda de 15 min
Evaluacon/meta realiza las siguientes preguntas:
cogniciontareas (Entendiste as preguntas? progunias
¢ Qué dificultades se presentaron en el proceso de evaluacion? Lluvia de ideas
¢ Qué conocimientos recordaste més rapido durante la evaluacion? Didlogo

géonn;sum“ i0n y por qué es imp para el del Py
ritico

Prof. PABLO EUGENIO SALAZAR ROJAS
i

) ‘BUB-BIRECTOR

Prof. PAOLO A, SANTO LAURA
Docente del area de Ciencias Sociales
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SESION DE APRENDIZAJE N° 005-2024
DATOS INFORMATIVOS

Mes Noviembre | SemanaN° | 03 Fecha 25-29/11/24
Docente Prof. Paolo A. Santos Laura Grado y Seccion 1-5° “A" GE
Plan de mejora de aprendizaje MENTIMETER PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
Denominacién de la Sesién Recocemos conclusiones.
Il.  PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
Area Competencias y Desempeio precisado Criterios de Producto | Instrumento de
ca evaluacion evaluacion
ienci i CONSTRUYE 7 Establece relaciones diversos | Aplicar la Practica i
Clencies Cholsie INTERPRETACIONES hechas o procesos Wmm dgal mm: calificada T
HISTORICAS m&mmm Ias permanencias y | Mentimeter P mvnlp::
e Comprende | por hechos o procesos histricos | interprelacion entre los
tiempo relevantes. estudiantes del &rea de
historico. Explica hechos, procesos o probiemas | Ciencias Sociales del nivel
histdricos. secundario  del  grupo
experimental (A) de la
Insttocién  Educativa
Gustavo Rivera Rivera,
Tocache en el afio 2024
cornmdu Se desenvuelve en los Organiza aplicaciones y materiales digitales segin su utilidad y propdsitos variados en un entomo virtual
entomos virtuales determinado, como televisor, computadora personal, dispositivo movil, aula virtual, entre otros, para uso
transversales | goierdos poriasTIC | personaly necesidades educativas.
: . Determina metas de aprendi iables asociadas potencialidades, conocimientos, estilos de
Gestona su apeondzzfo o | aprencizaje,habiidades, luma::saesvpevsonabsym:d:ss;:fadbgmdelaw bﬂmhndosee;;agmm
de manera reflexiva.
ll.  DESARROLLO DE LA SESION
Momentos Secuencia Didactica (Procesos Pedagogicos y Didacticos) Materiales y | Tiempo
recursos
Inicio e Los estudiantes reciben la bienvenida por parte de su docente, ademas se recuerda _ 15 min
MOWWMGO los acuerdos de convivencia para una clase armoniosa. Dialogo
saberes previos/Conflicto *  Eldocente toma asistencia. :
cognitivo/Propdsito/Normas de e  El docente muestra la siguiente imagen para despertar el interés y realiza las Pizama
convivencia siguientes preguntas que deben de responder con su celular usando la herramienta
digital colaborativa Mentimeter marcando una opcion o dando un comentario a Mota
Ronda de
preguntas con
Mentimeter
Internet
Celulares
Laptop
Proyector




189

rwre e -

Emmummmmhenvmmcmmw
] L) o ]
10me de 1) ey e e

e T
e Luego de socializar las respuestas se plantea una pregunta que estimula el
pensamiento critico:

Eldwmbummhﬂmdwmabmdom “Aplicar la
hemamienta digital colaborativa Mentimeter para desarroliar el nivel de interpretacion
en el tema la Guerra con Chile mediante una practica calificada’ donde sera valorado

por una lista de cotejo.




Desarrollo El docente desarrolia los siguientes contenidos. 60 min
Gestion'y Acompanamiento del Interpretacion Dialogo
Aprendizaje Antecedentes ) o
Disputa entre Chile y Bolivia Pizarra
Inicio de la Guemra
Campafa maritima Diapositivas
Campafia terrestre
Manifiesto de Montan Mota
Firma del tratado de Ancon :
Consecuencias de la Guerra ’ Ronda de
El docente desarrolla una practica grupal a tiempo real para desarroliar el nivel de preguntas con
interpretacion. Mentimeter
e e
) Celulares
BB r o
. Proyector
multimedia

p— ——

79y 1984 e ardrarns = Chube y 2 kon s B y Pers.

dul
&
e
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v P

Paralelamente se verifica que los estudiantes completan sus respuestas para cotejar
su nivel de interpretacion.

E! docente brinda retroalimentacion respecto a la habilidad de interpretar y refuerza
lo que es la Guerra del Pacifico.

El docente en todo momento monitorea a los estudiantes, a la vez toma evidencias.
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ierre o Eldocente felicita a los estudiantes por haber desamoliado su examen, sin embargo, Ronda de 15 min
Evaluacion/meta realiza las siguientes preguntas: preguntas
nicionta Entendiste las preguntas? BT
o8 e :Quediﬁculfadesse, enelp de evaluacion? Lluvia de ideas
¢ Qué conocimientos recordaste mas rapido durante la evaluacion? Diglogo
¢ Qué es interpretar y por qué es importante para el desarrolio de! Pensamiento
Critico?
STAVO MVERA
SAN ’ DE Mmf
i - - S : //
rof. Pablo Eugerve Salazar Rojas -
SUB-BIRECTOR
P/rofﬁ’ABLO EUGENIO SALAZAR ROJAS Prof. PAOLO A. SANTO LAURA

Subdirector Docente del area de Ciencias Sociales




SESION DE APRENDIZAJE N° 006-2024
DATOS INFORMATIVOS

Mes Diciembre | SemanaN° | 04 Fecha 02-06/12/24
Docente Prof. Paolo A. Santos Laura Grado y Seccién 1-5° “A” GE
Plan de mejora de aprendizaje MENTIMETER PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
Denominacion de la Sesién Entre los argumentos fuertes o argumentos débiles
Il.  PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
Area Competencias y Desempefio precisado Criterios de Producto | Instrumento de
capacidades evaluacion evaluacién
Ciencias Sociales | CONSTRUYE . Establece relacones entre diversos | Aplicar la herramienta Prm Lista de cotejo
INTERPRETACIONES hechos o PrOcasos historicos dgital colabocativa califcada
HISTORICAS b .m%'“my Menm\erd ve o
® Comprende el | por hechos o procesos  histd valuacion de
tiempo relevantes. entre los estudiantes del
historico. 1 Expiica hechos, procesos o problemas | &rea de Ciencias Sociales
historicos. del nivel secundario del
grupo experimental (A) de
la Institucion Educativa
Gustavo Rivera Rivera,
Tocache en el afto 2024
commhs Se desenvueive en los mmymmdbmsegmwuﬁdadywwnsvammmwmml
o entomos virtuales determinado, como televisor, computadora personal, dispositvo movil, aula virual, entre otros, para uso
transversal generados por las TIC ly dades ed
s mmmwmpvaamm.m"m.mde
O aercaafe .| aprenzse, habiiades, indacione pesorals  actudes para o ogro do 1 5es lomandoss socunte
de manera reflexiva.
ll.  DESARROLLO DE LA SESION
Momentos Secuencia Didactica (Procesos Pedagégicos y Didécticos) Materiales y | Tiempo
recursos
Inicio ¢ Los estudiantes reciben la bienvenida por parte de su docente, ademas se recuerda 15 min
Motivacién/Recuperacion de los acuerdos de convivencia para una clase amoniosa, Dialogo
saberes previos/Conflicto e Eldocente toma asistencia.
cognitivolPropdsitoNormas de *  El docente muestra la siguiente imagen para despertar el interés y reaiza fas Pizama
convivencia siguientes preguntas que deben de responder con su celular usando ta heramienta
digital colaborativa Mentimeter marcando una opcién o dando un comentario a Mota
hitps:/wwew ment Ronda de
preguntas con
s
Intemet
Celulares
Laptop
Proyector
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e Eldocente reaiiza las siguientes preguntas sobre ka Primera Revolucidn Industrial

para recuperas algunas ideas:

£ P e g et b e

.
S
—

A

o Luego de socializar 133 respuesias, se planiea una pregunta que estimula el

del pensamiento critico:

LT L I I

hemamienta digital colaborativa Mentimeter para desarroliar el nivel de evakiaciin de
agumentos en el tema i Prmera Revolucion Industnal mediante una practica

_ Desarrollo
Gestion y Acompaniamiento del
Aprendazaje

calificada” donde sera vaiorado por una Esta de cotejo.

Dialogo

60 min
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Revolucion agricola y demogréfica
Inventos de la Primera Revolucién Industrial Diapositivas
E! docente desarrolla una préctica grupal a tiempo real para desarmoliar el nivel de
evaluacion de argumentos. Mota
ey Ronda de
preguntas con
Mentimeter
51 oo
Celulares
Laptop
o e = Proyector
— multimedia
Y 1
)
- 4;
&
‘5,.-;' .
Paralelamente se verifica que los estuds para cotejar
su nivel de evaluacion de argumentos.
El docente brinda retroalimentacion respecto a la habilidad de evaluar argumentos y
refuerza lo que es la Primera Revolucion Industrial
El docente en todo momento a los estudiantes, a la vez toma
Cierre E docente felicita a los estudiantes por haber desaroliado su test, sin embargo, |  Ronda de 15 min
Evaluacion/meta reaiiza las siguientes preguntas: e
cogniciontareas ¢Entendiste las preguntas? preg
¢ Qué dificultades se presentaron en el proceso de evaluacion? Lluvia de ideas
¢ Qué conocimientos recordaste mas rapido durante la evaluacion? Diglogo
¢Qué es evaluar argumentos y por qué es importante para el desamolio del
Pensamiento Critico?
y
ot S
Prof. PAOLO A. SANTO LAURA

Prof. PABLO EUGENIO SALAZAR ROJAS

Docente del area de Ciencias Sociales
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I DATOS INFORMATIVOS

SESION DE APRENDIZAJE N° 007-2024

195

Mes Diciembre | SemanaN° | 04 Fecha 02/12/24
Docente Prof. Paolo A. Santos Laura Grado y Seccién 1-5°“Ay B”
Plan de mejora de aprendizaje MENTIMETER PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO
Denominacién de la Sesion Evaluando con un Pos Test para el desarrollo del pensamiento critico.
Il.  PROPOSITOS DE APRENDIZAJE
Area Competencias y Desempeiio precisado Criterios de Producto | Instrumento de
evaluacion evaluacion
ienci i CONSTRUYE ! Expiica fuente véaida la diferenci :
Ciencias Sociales : R S e Moy & i v m:m . 2 | Pos Test Balotario de
HISTORICAS Contasta las interpretacones que se | del pensamiento rico de respuestas
I presentan en diversas fuvmu histdricas mmwmmnmm
terpreta sobre hechos 0 procesos histdricos. Ciencias Sociales del nivel
criticamente 1 Explica los cambios, las permanencias y | secundaro del  grupo
fuentes Ias relaciones de si dad g i {A) y control
diversas por hechos o procesos histricos | (B) después de Ia
e  Comprende el | reievantes. aplicacidn de la
tiempo Establece relaciones entre diversos | heramienta digital
histrico hachoc 0 procesos historicos, colaborativa ) Mentimeter
Exohca hechos, ) dela
®  Elabora Gustavo Rivera Rivera,
4 P\mm hipdtesis, y utiiza términos | Tocache en el afto 2024
procesos hxsmws y evidencias diversas al elaborar
m explicaciones sobre hechos, procesos o
problemas historicos.
Compohnclas Se desenvuelve en los Organiza aplicaciones y materiales digitales segin su utilidad y propdsitos variados en un entomo virtual
entornos virtuales determinado, como felevisor, computadora personal, dispositivo mévil, aula virtual, entre otros, para uso
transversales generados porlas TIC | personal y necesidades educativas.
Gestiona o de Determina metas de aprendizaje viables asociadas a sus potencialidades, conocimientos, estios de
’“m aprendizaje, habilidades, imitaciones personales y actitudes para el logro de la tarea, formulandose preguntas
maner de manera reflexiva.
ll.  DESARROLLO DE LA SESION
Momentos Secuencia Didactica (Procesos Pedagdgicos y Didacticos) Materiales y | Tiempo
recursos
Inicio ¢ Los estudiantes reciben la bienvenida por parte de su docente, ademas se recuerda _— 15 min
hmm—ﬁwlmn los acuerdos de convivencia para una clase armoniosa.
saberes mm“ . El docente toma asistencia. Pizarra
cognitiva/Propdsito/Normas de e  Eldocente escribe en la pizarra el propdsito de la sesion de aprendizaje “Desarrolian Mota
convivencia un test para medir su desarrollo de pensamiento critico mediante un test' donde la Ronda de
informacion serd tabulada mediante un balotario de respuestas. proguntas
Desarrollo El docente menciona las indicaciones y normas para poder resolver el Pos Test de Dialogo 60 min
Gestiny Acompafiamiento el manera personal y honesta. Plaa
Aprendizaje «  Eldocente otorga 45 minutos para resolver el examen. Mota
o Seguidamente se verifica que los estudiantes completan sus datos personales para Ronda de
que pueda empezar a desarroliar su evaluacion. preguntas
o Eldocente en todo momento monitorea a los estudiantes, a la vez toma evidencias. i
Cierre ¢  Eldocente felicita a los estudiantes por haber desarroliado su examen, sin embargo, Ronda de 15 min
1 aciAn/m realiza las siguientes preguntas:
smrrobive {Entendiste las preguntas? Pregui
¢+ Qué dificultades se presentaron en el proceso de evaluacion? Lluvia de ideas
£,Qué conocimientos te mas rapido durante la evaluacion? Didlogo

LE N* 044 "GUSTAVO AVERA
SAN DE PORONGO - UC

SUS- ll!(CV.l

Prof. PABLO EUGENIO SALAZAR ROJAS
Subdirector

Prof. PAOLO A. SANTO LAURA
Docente del 4rea de Ciencias Sociales
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TITULO: MENTIMETER Y SU INCIDENCIA EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA GUSTAVO RIVERA RIVERA, TOCACHE 2024
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Problema Especificos:

Objetivos Especificos

Hipaétesis especificas

;Cual es la diferencia en el
nivel de desarrollo del
pensamiento critico en los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
de los grupos experimental (A)
y control (B) antes de la
aplicacion de la herramienta

digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera

Rivera, Tocache en el afio
20247

Comparar la diferencia entre el
nivel de desarrollo  del
pensamiento critico en los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
de los grupos experimental (A)
y control (B) antes de la
aplicacion de la herramienta

digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera

Rivera, Tocache en el afio
2024.

No existe diferencia entre el nivel
de desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes del area
de Ciencias Sociales del nivel
secundario de los  grupos
experimental (A) y control (B)
antes de la aplicacion de la
herramienta digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa  Gustavo  Rivera
Rivera, Tocache en el afio 2024.

(Cual es la diferencia en el
nivel de inferencias entre los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
de los grupos experimental (A)
y control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa  Gustavo  Rivera

Comparar la diferencia en el
nivel de inferencias entre los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
de los grupos experimental (A)
y control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa  Gustavo  Rivera

Existe  diferencia alta y
significativa en el nivel de
inferencias entre los estudiantes
del 4rea de Ciencias Sociales del
nivel secundario de los grupos
experimental (A) y control (B)
después de la aplicacion de la
herramienta digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion

VD:
PENSAMIENTO CRITICO
Proceso metacognitivo activo que
a través de la estimulacion y
coalicion de ciertas habilidades,
disposiciones y conocimientos nos
ayuda a elaborar un juicio
premeditado e introspectivo que
nos dirige hacia la accion o
resolucion del problema de
manera eficaz y eficiente.

(Morancho y Mantilla, 2020)

Inferencia

Reconocimiento de
supuestos

Deduccion
Interpretacion

Evaluacion de
argumentos

La presente
conté con un
disefio pre
experimental,
con un solo
grupo, pre
test y post
test.

POBLACIO
N:
284
estudiantes

MUESTRA:
246
estudiantes

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES INDICADORES METODO INSTRUMENTO
Problema General: Objetivo General: Hipotesis general: VI:
MENTIMETER Interaccion virtual
(Qué efecto tiene la aplicacion | Determinar el efecto de la | La aplicacion de la herramienta | Software en linea con una interfaz
de la herramienta digital | aplicacion de la herramienta | digital colaborativa Mentimeter | atractiva y muy intuitiva de Comunicacion
colaborativa Mentimeter en el | digital colaborativa | mejora en un nivel alto y | utilizar que permite preparar y digital
desarrollo del pensamiento | Mentimeter en el desarrollo del | significativo el desarrollo del | realizar la totalidad de una clase de
critico en el area de Ciencias | pensamiento critico en el area | pensamiento critico en el area de | manera interactiva. Su potencial Gestion de la TIPO:
Sociales en los estudiantes del | de Ciencias Sociales de los | Ciencias Sociales en los | radica en que puede transformar el informacion Aplicada
nivel secundario de la | estudiantes del nivel | estudiantes del nivel secundario | aula en un entorno de aprendizaje
Institucion Educativa Gustavo | secundario de la Institucion | de la Institucion Educativa | mas interactivo, atractivo e Compartir NIVEL:
Rivera Rivera, Tocache en el | Educativa Gustavo Rivera | Gustavo Rivera Rivera, Tocache | inclusivo. (Jiménez Rodriguez et informacion y Aplicativo TECNICA DE
afno 20247 Rivera, Tocache en el afio | enelafio2024. al., 2022) trabajo en linea p
2024. DISENO: RECOLECCION
DE DATOS:

Observacién

Test (pre test y post
test)

INSTRUMENTO
DE
RECOLECCION
DE DATOS:
Lista de cotejo

Prueba objetiva
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PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

INDICADORES

METODO

INSTRUMENTO

Rivera, Tocache en el afio
2024?

Rivera, Tocache en el afio
2024.

Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio 2024.

;Cuadl es la diferencia en el
nivel de reconocimientos de
supuestos entre los estudiantes
del area de Ciencias Sociales
del nivel secundario de los
grupos experimental (A) y
control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio
20247

Comparar la diferencia en el
nivel de reconocimientos de
supuestos entre los estudiantes
del area de Ciencias Sociales
del nivel secundario de los
grupos experimental (A) y
control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio
2024.

Existe  diferencia alta 'y
significativa en el nivel de
reconocimientos de supuestos
entre los estudiantes del area de
Ciencias Sociales del nivel
secundario de los  grupos
experimental (A) y control (B)
después de la aplicacion de la
herramienta digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa  Gustavo  Rivera
Rivera, Tocache en el afio 2024.

(Cual es la diferencia en el
nivel de deduccion entre los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
de los grupos experimental (A)
y control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afo
2024?

Comparar la diferencia en el
nivel de deduccion entre los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
de los grupos experimental (A)
y control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio
2024.

Existe  diferencia alta y
significativa en el nivel de
deduccion entre los estudiantes
del area de Ciencias Sociales del
nivel secundario de los grupos
experimental (A) y control (B)
después de la aplicacion de la
herramienta digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio 2024.

(Cual es la diferencia en el
nivel de interpretacion entre los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
de los grupos experimental (A)
y control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afo
20247

Comparar la diferencia en el
nivel de interpretacion entre los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
de los grupos experimental (A)
y control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio
2024.

Existe  diferencia alta y
significativa en el nivel de
interpretacion entre los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario de
los grupos experimental (A) y
control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa Mentimeter
de la Institucion Educativa
Gustavo Rivera Rivera, Tocache
en el afio 2024.

(Cudl es la diferencia en el
nivel de evaluacion de
argumentos entre los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario

Comparar la diferencia en el
nivel de evaluacion de
argumentos entre los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario

Existe  diferencia  alta vy
significativa en el nivel de
evaluacion de argumentos entre
los estudiantes del &area de
Ciencias _ Sociales del nivel
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PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

INDICADORES

METODO

INSTRUMENTO

de los grupos experimental (A)
y control (B) después de la
aplicacion de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio
20247

de los grupos experimental (A)
y control (B) después de la
aplicaciéon de la herramienta
digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio
2024.

secundario de los  grupos
experimental (A) y control (B)
después de la aplicacion de la
herramienta digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio 2024.

;Cual es la diferencia entre el
nivel del desarrollo del
pensamiento critico de los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
del grupo experimental antes y
después de la aplicacion de la
herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la
Institucion Educativa Gustavo
Rivera Rivera, Tocache en el
afio 2024?

Comparar la diferencia entre el
nivel del desarrollo del
pensamiento critico de los
estudiantes del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
del grupo experimental antes y
después de la aplicacion de la
herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la
Institucion Educativa Gustavo
Rivera Rivera, Tocache en el
ano 2024

La diferencia entre el nivel del
desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes del area de
Ciencias Sociales del nivel
secundario del grupo
experimental antes y después de
la aplicacion de la herramienta
digital colaborativa Mentimeter
de la Institucion Educativa
Gustavo Rivera Rivera, Tocache
en el afio 2024 es alta y
significativa.

;Cuél es la valoracion que
tienen los estudiantes del grupo
experimental del 4area de
Ciencias Sociales del nivel
secundario sobre la aplicacion
de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la
Institucién Educativa Gustavo
Rivera Rivera, Tocache en el
aino 20247

Identificar la valoracion que
tienen los estudiantes del grupo
experimental del area de
Ciencias Sociales del nivel
secundario sobre la aplicacion
de la herramienta digital
colaborativa Mentimeter de la
Institucion Educativa Gustavo
Rivera Rivera, Tocache en el
aio 2024

La valoracion que tienen los
estudiantes del grupo
experimental del area de Ciencias
Sociales del nivel secundario
sobre la aplicacion de la
herramienta digital colaborativa
Mentimeter de la Institucion
Educativa Gustavo Rivera
Rivera, Tocache en el afio 2024 es
positiva.
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Anexo 14: Evidencias de ejecucion
Figura 1

Localizacion de la IE

MAPA POLITICO DEL PERU

ECUADOR

LORETO
*
[

Jwigeus!avo Rivera ¢ o
ual

8°19'38.6"S 76°2106.8"W e, R

33 %k

-8.327380,-76.351880 Escuela - &

0463 GUSTAVO RIVERA RIVERA:
Género: Mixto
Gestion: Piblica de gestion directa
Gestion / Dependencia: Publica - Sector

Indicaclones  Guardar Cerca  Enviral  Compartir Educacion
i teléfono Area: Rural
Ensefianzas:

MJFX+26X St Lucia Categoria: Educacion Primaria

03 <«

€]

Google

s Iglesia Adventista @ Categoria: Educacion Secundaria
MADRE DE DIOS AR e tsreoitingo Direccién del establecimiento:
igar
CARRETERA TOCACHE - TINGO
et \nu.m» ARG o MARIA KM 39, Tocache, Uchiza.
Centro  Poblado: SAN JUAN DE
Agregar una etiqueta PORONGO
Cadigo de ubicacion geografica: 221005
2 Tuactividad en Maps . Codigo de local: 485399

{ Jexel
5_6? ON M1 10T PRO

Nota. Elaboracion propia
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Figura 2
Informacion de la IE

ESCALE

I ESTADISTICA DE LA CALIDAD EDUCATIVA

0463 GUSTAVO RIVERA RIVERA 2023

FICHA DE DATOS

DATOS DE LAIE
+
Nombredelalg U403 GUSTAVORIVERA ' psdino delalE 22500011
RIVERA
Nombre de la DRE Codigo de DRE o o
o UGEL UGEL Tocache UGEL 220010
Tipo de Gestion Publica de gestién directa Dependencia Sector Educacién i - IQ
n e
. Correo Por L
Telefono electrénico - SM
Numero de RUC Pagina web
Promotor o i
Propietario Forma Escolarizado
Razon social Director(a) Vigo Valdiviezo German
DATOS DEL SERVICIO EDUCATIVO
Codigo modular 1594555 Anexo 0 PESN
Caracteristica
Nivel/Modalidad Secundaria (Censo Educative No Aplica
2023)
Geénero Mixto Tipo de programa No aplica %
Turno Continuo sélo en la mafiana | Estado Activo
‘jwl_‘ . Huaynabe
DATOS DEL LOCAL EDUCATIVO 30001t b Leaflet | ® OpenstreeiMap coniributors
Codigo de local 485399 Localidad
Direccién Carretera Tocache - TGO gonero Poblado ~ SAN JUAN DE PORONGO Fuentes de informacién
WMaria Km 39 Padron de Servicios Educativos, Censo Educativo
Departamento San Martin Area geografica  Rural 2023, Carta Educativa del Ministerio de Educacion-
Unidad de Estadistica y cartografia de
Provincia Tocache Latitud -8.330404 OpenStreetiMap.
Distrito Uchiza Longitud -76.34376

Nota. Estadistica de la calidad educativa.
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Figura 3

Capacitacion a los docentes

Nota. Elaboracion propia.

Figura 4

ler grado A de secundaria

Nota. Elaboracion propia.



Figura 5

ler grado B de secundaria
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Nota. Elaboracién propia.

Figura 6
2do grado A de secundaria
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Nota. Elaboracion propia.



Figura 7

2do grado B de secundaria

LA LET
LLE XY

Nota. Elaboracion propia.

Figura 8

3er grado A de secundaria

BENENDOS

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 9

3er grado B de secundaria

Nota. Elaboracion propia.

Figura 10

4to grado A de secundaria

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 11

4to grado B de secundaria

’2,,

Nota. Elaboracion propia.



206

Figura 12

Sto grado A de secundaria

Nota. Elaboracion propia.
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Figura 13

Sto grado B de secundaria

Nota. Elaboracion propia.
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