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RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo determinar el efecto de la estrategia “Lee, traduce y
aprende en quechua” en la competencia lingliistica de estudiantes del primer afio de
secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024. Se empled un enfogue cuantitativo, de
nivel explicativo y disefio preexperimental con medicion antes y después en una
muestra censal de 35 estudiantes. Se aplicaron cuestionarios y guias de observacion,
validando el instrumento con Alfa de Cronbach (0,791). Los resultados indicaron
mejoras significativas en la comprension lectora en quechua, con un incremento en los
niveles esperado y destacado, respaldado por la prueba t de Student (t = 13,217, p =
0,000). Asimismo, la habilidad de traduccion mostré avances notables (t = 14,180, p =
0,000), evidenciando un aprendizaje progresivo. En cuanto a la escritura, se observo una
mejora menor, pero estadisticamente significativa (t = 12,763, p = 0,000). La prueba t
de Student global (t = 15,490, p = 0,000) confirmo la efectividad de la estrategia en la
competencia linglistica en quechua. Se concluye que la estrategia contribuye al
aprendizaje del quechua en contextos educativos, aunque el desarrollo de la escritura
requiere un enfoque mas prolongado y reforzado.

Palabras clave: Aprendizaje bilinglie, competencia linguistica, ensefianza del

quechua, habilidades de escritura, habilidades de traduccién.
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ABSTRACT

The study aimed to determine the effect of the strategy “Read, Translate, and Learn in
Quechua” on the linguistic competence of first-year secondary school students at IE
Rosario de Cusco — 2024. A quantitative approach was used, with an explanatory level
and a pre-experimental design, including pre- and post-measurements in a census
sample of 35 students. Questionnaires and observation guides were applied, validating
the instrument with Cronbach’s Alpha (0.791). The results indicated significant
improvements in reading comprehension in Quechua, with an increase in the expected
and outstanding levels, supported by Student’s t-test (t = 13.217, p = 0.000). Likewise,
translation skills showed notable progress (t = 14.180, p = 0.000), demonstrating
progressive learning. Regarding writing, a smaller but statistically significant
improvement was observed (t = 12.763, p = 0.000). The global Student’s t-test (t =
15.490, p = 0.000) confirmed the effectiveness of the strategy in linguistic competence
in Quechua. It is concluded that the strategy contributes to Quechua learning in
educational contexts, although writing development requires a more prolonged and
reinforced approach.

Keywords: Bilingual learning, linguistic competence, Quechua teaching, writing
skills, translation skills.
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INTRODUCCION

El presente estudio se enmarca en la necesidad de fortalecer la ensefianza del
quechua en el nivel secundario, considerando su relevancia cultural e historica en la
region andina. A pesar de su reconocimiento como lengua oficial en el PerQ, su uso y
aprendizaje en el ambito escolar presentan dificultades, especialmente en el desarrollo
de la competencia linglistica de los estudiantes. En este contexto, resulta fundamental
la aplicacion de estrategias pedagogicas que fomenten un aprendizaje efectivo y
significativo, permitiendo que los estudiantes mejoren su comprension, expresion y
traduccién en quechua.

La estrategia “Lee, traduce y aprende en quechua” surge como una alternativa
metodoldgica que integra lectura, traduccion y produccién escrita para fortalecer el
desarrollo de la lengua. Su aplicacion en el aula no solo busca mejorar el desempefio
linguistico de los estudiantes, sino también contribuir a la valoracion y revitalizacion del
quechua como parte de su identidad cultural. A través de esta investigacion, se busca
evidenciar la efectividad de la estrategia y generar aportes que permitan su
implementacion en otros contextos educativos, promoviendo un enfoque mas dindmico
e inclusivo en la ensefianza de lenguas originarias..

Para un desarrollo que facilite la comprensién del trabajo, este se estructurd en
capitulos que abordan aspectos bien definidos en el proceso de investigacion, los cuales
son:

El Capitulo | aborda aspectos sobre el planteamiento del problema y esta
compuesto por la descripcion de la problematica, interrogantes del problema,
justificacion, objetivos e hipotesis.

El Capitulo Il desarrolla los fundamentos teéricos conformado por los
antecedentes, las bases teoricas de cada variable y los conceptos clave.

El Capitulo 111 expone la metodologia de estudio, que la componen el tipo, nivel
y disefio de investigacion, la poblacién y muestra, técnicas e instrumentos, ademas de la
explicacion del proceso de andlisis de resultados a desarrollar.

El Capitulo IV detalla los resultados tanto a nivel descriptivo e inferencial sobre
las variables de estudio y la determinacion de la influencia de la estrategia aplicada en la
mejora de la competencia linglistica de la lengua quechua.

13



El Capitulo V desarrolla la discusion de los resultados en comparacion con la
teoria y antecedentes revisados.

En la ultima parte, se muestran las conclusiones, recomendaciones, referencias
bibliograficas y anexos, los cuales detallan que es lo que se obtuvo finalmente al
analizar los resultados, que se recomienda a partir de lo encontrado, que fuentes se

revisaron y las evidencias de como se realizo la investigacion,
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.  Descripcidn de la realidad problemaética

El Per( es un pais multicultural y plurilinglie, con 48 lenguas originarias, entre
las cuales el quechua es la mas hablada (Ministerio de Cultura, 2021a). Sin embargo, en
la actualidad se observa una disminucion progresiva en su uso y ensefianza en las
instituciones educativas. Segun datos del INEI (2018), aungque un 55.25% de los nifios
en Cusco reportaron haber aprendido quechua en casa, su continuidad en la escuela no
esta garantizada debido a la predominancia del espafiol en la educacion formal.

La region de Cusco, considerada cuna del Imperio Inca, el quechua no solo es un
medio de comunicacion, sino un elemento central del patrimonio lingdistico y cultural
(Ministerio de Cultura, 2018). Sin embargo, a pesar de su relevancia historica, su
transmision intergeneracional enfrenta importantes desafios, especialmente entre las
nuevas generaciones. Ademas, el principal desafio radica en que, a pesar de existir
programas de Educacion Intercultural Bilingiie (EIB), estos no logran garantizar el
aprendizaje efectivo del quechua en la secundaria (Corbetta et al., 2018).

Entre los factores que originan la pérdida del quechua en contextos escolares y
urbanos se tiene que, en primer lugar, no se cuenta con estrategias interactivas y
efectivas de ensefianza del quechua, pues se continta empleando métodos tradicionales.
En segundo lugar, existe una escasez de docentes con formacion en EIB en actividad, de
acuerdo al Minedu (2021a), solo el 30% de docentes cusquefios cuentan con una
certificacion de ensefianza bilinglie intercultural. En tercer lugar, algunos estudios
sociolinguisticos sefialan que existe una percepcion de baja utilidad del quechua de
parte de los hablantes tradicionales, pues la consideran menos importante en su vida
laboral y social, por lo que se da el abandono durante la educacion secundaria (Vigil y
Sotomayor, 2022), por otra parte Zavala (2023) manifiesta que los jovenes profesionales
demuestran interés en aprenderlo. En consecuencia, esta paradoja revela los obstaculos
que presenta la ensefianza y el aprendizaje del quechua. Por otro lado, segun Ventura y
Asto (2021), la pérdida de la lengua quechua en escolares se da por el factor moda en un

54%, migracién 25% y tecnolégico en 21%
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En la IE Rosario de Cusco, se evidencia este problema de manera concreta. A
pesar de que muchos estudiantes provienen de familias quechua-hablantes, el uso del
idioma en el aula y en su vida diaria es escaso. Las clases de lengua quechua no generan
el impacto esperado, ya que los métodos de ensefianza tradicionales no fomentan la
participacion activa ni el uso practico del idioma. Como resultado, el quechua es
percibido como una asignatura obligatoria méas, en lugar de una herramienta de
identidad cultural.

En este contexto, el sistema educativo juega un papel clave en la preservacion
del quechua, por ello la educacion intercultural bilinglie y la creacién de materiales en
esta lengua pueden contribuir significativamente a su aprendizaje. Ademas, su difusion
en medios de comunicacion y su integracion en la administracion publica y privada
fortalecerian su valor en la sociedad actual (Comboni y Juarez, 2020).

Conscientes de esta necesidad, esta investigacion propone la estrategia de
aprendizaje "Lee, Traduce y Aprende Quechua”, dirigida a estudiantes de primer grado
de secundaria de la IE Rosario de Cusco. A través de la traduccion de textos en espafiol
al quechua, utilizando cuentos e historias andinas, esta estrategia busca no solo mejorar
las competencias linguisticas de los estudiantes, sino también fortalecer su identidad
cultural y garantizar la trascendencia intergeneracional de la lengua. La implementacion
de esta propuesta no solo contribuye a la ensefianza del quechua en Cusco, sino que
también promueve su reconocimiento y valoracion como pilar fundamental de la

historia y cultura andina, asegurando su presencia en las futuras generaciones.

1.2.  Formulacion del problema
1.2.1. Problema general
¢Cudl es el efecto de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de competencia de la lengua quechua en estudiantes del primer afio
de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024?
1.2.2. Problemas especificos
a) ¢Cual es el efecto de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de comprension lectora de la lengua quechua en estudiantes

del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024?
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b) (Cual es el efecto de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de habilidad de traduccién de la lengua quechua en
estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 20247
c) (Cual es el efecto de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de habilidad de escritura de la lengua quechua en
estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024?
1.3.  Justificacion

Esta investigacion sobre la aplicacion de la estrategia de aprendizaje "Lee,
Traduce y Aprende en Quechua” contribuye a la mejora del nivel de competencias en la
lengua quechua en escolares del primero de secundaria de la IE Rosario de Cusco. Por
lo que, la justificacion de este estudio radica en el impacto social, practico, pedagdgico
y metodoldgico, que promueve la revitalizacion del quechua por medio de estrategias

didacticas efectivas.

1.3.1. Justificacion social

El quechua es un pilar fundamental de la identidad cultural andina,
especialmente en Cusco, donde aun es hablado por una parte significativa de la
poblacidon. Sin embargo, su uso esta en declive debido a la influencia del castellano y la
falta de estrategias efectivas para su ensefianza. Esta investigacion busca fortalecer el
quechua en el ambito educativo mediante la estrategia "Lee, Traduce y Aprende en
Quechua", promoviendo su aprendizaje y uso en la comunidad escolar. Ademas,
contribuye a la preservacion del quechua como lengua viva, fomentando el respeto por
la diversidad linguistica y fortaleciendo la identidad cultural de los estudiantes.
1.3.2. Justificacion préactica

La estrategia "Lee, Traduce y Aprende en Quechua" ofrece un método
innovador y aplicable para la ensefianza del quechua en contextos escolares. A través de
textos narrativos andinos y actividades de traduccion contextualizada, esta propuesta
facilita un aprendizaje significativo, en el que los estudiantes no solo adquieren
conocimientos linglisticos, sino que también desarrollan habilidades comunicativas en
un entorno dindmico e interactivo. Su implementacién en la IE Rosario de Cusco
permitira evaluar su efectividad y generar un modelo replicable en otras instituciones

que buscan fortalecer el aprendizaje del quechua.
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1.3.3. Justificacion pedagogica

El enfoque pedagdgico de esta investigacion se basa en teorias de adquisicion de
segundas lenguas y educacion bilingie intercultural. Krashen (1984) sostiene que el
aprendizaje de wuna lengua mejora cuando los estudiantes reciben insumos
comprensibles en un contexto significativo, lo que se logra mediante la estrategia
propuesta. Asimismo, Hornberger (2003) destaca la importancia de la educacion
bilinglie en la preservacién de lenguas originarias y el fortalecimiento de la identidad
cultural. Por ello, esta investigacion aporta evidencia sobre como una metodologia
basada en la traduccién y la lectura en quechua puede mejorar la competencia
linglistica de los estudiantes y contribuir a su desarrollo integral.
1.3.4. Justificacion metodologia

Desde el punto de vista metodoldgico, esta investigacion se sustenta en el
enfoque cuantitativo para una comprension del desarrollo de la competencia linglistica
en quechua. Hernandez y Mendoza (2018) afirman que el uso del enfoque cuantitativo
permite evaluar los cambios en las variables mediante pruebas y evaluaciones, en este
caso, en la competencia linglistica de los estudiantes. La aplicacién de esta metodologia
garantizo resultados validos y confiables que respaldaron la efectividad de la estrategia
"Lee, Traduce y Aprende en Quechua" en la mejora del nivel de competencia linguistica
en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco.

1.4.  Objetivos
1.4.1. Objetivo general
Determinar el efecto de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de competencia de la lengua quechua en estudiantes del primer afio
de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.
1.4.2. Obijetivos especificos
a) Determinar el efecto de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de comprension lectora de la lengua quechua en estudiantes
del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.
b) Determinar el efecto de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de habilidad de traduccion de la lengua quechua en

estudiantes del primerafio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.
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c)

1.5.
1.5.1.

Determinar el efecto de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de habilidad de escritura de la lengua quechua en

estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.

Hipotesis
Hipotesis general

La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en quechua”

mejora significativamente el nivel de competencia de la lengua quechua en estudiantes

del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.

1.5.2.

a)

b)

Hipotesis especificas

La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en quechua”
mejora significativamente el nivel de comprension lectora de la lengua quechua
en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.
La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en quechua”
mejora significativamente el nivel de habilidad de traduccion de la lengua
quechua en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco
— 2024,

La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en quechua”
mejora significativamente el nivel de habilidad de escritura de la lengua quechua

en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1.  Antecedentes
2.1.1. A nivel internacional

En el contexto mundial, se realizaron diversos estudios sobre la revitalizacion de
lenguas indigenas u originarias, entre ellas se destacan trabajos como el de Duchi
(2022), quien analizo la ensefianza del kichwa en Ecuador, destacando su declive a
pesar de esfuerzos institucionales. Mediante una metodologia documental, se disefid una
propuesta didactica basada en la oralidad, esencial para preservar esta lengua de
tradicion oral. La propuesta consta de seis secuencias de aprendizaje progresivas,
centradas en pilares culturales andinos como la alimentacion, vestimenta y ritualidad. Se
implementd un enfoque por tareas que culmina en productos de evidencia de
aprendizaje, facilitando la transmision del kichwa entre estudiantes y la comunidad,
promoviendo su revitalizacion. La ensefianza del kichwa requiere enfoques orales y
progresivos. La propuesta fortalece competencias comunicativas y genera productos de
aprendizaje replicables, contribuyendo a su preservacion y transmision en contextos
educativos y comunitarios.

De la misma forma, Wang (2022) en el cual se compara los métodos de
educacion tradicional y moderna, evaluando sus diferencias en enfoque, propésito y
metodologia a través de una revision de literatura. Se analizan sus ventajas y
desventajas, concluyendo que, en términos generales, los métodos modernos ofrecen
mayores beneficios. Sin embargo, se destaca que la eleccion del método educativo debe
basarse en las necesidades del estudiante, el propoésito de la ensefianza y posibles
obstaculos. Los docentes deben adaptar sus estrategias para optimizar el aprendizaje,
combinando enfoques tradicionales y modernos segun el contexto educativo.

Ademas, Meighan (2021) en su estudio analiza el impacto de las tecnologias
digitales en la revitalizacion de lenguas indigenas, destacando su papel en la transmision
intergeneracional y el uso en diversos contextos sociales. Mediante una revisién
documental de iniciativas digitales y aportes de comunidades indigenas, se evidencia
que plataformas en linea, aplicaciones y redes sociales han facilitado la ensefianza y

preservacion de estas lenguas, especialmente en comunidades con acceso limitado a
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recursos educativos convencionales. Se concluye que la tecnologia ha contribuido a la
descolonizacién digital, permitiendo que las comunidades creen y compartan contenido
en sus lenguas, fortaleciendo su uso en &mbitos educativos y cotidianos.

Por otra parte, Lopez y Sichra (2017) exploran diversos métodos de ensefianza
bilingle aplicados en comunidades indigenas de Ameérica Latina, incluyendo a la lengua
quechua. En su investigacion destaca la importancia de integrar las lenguas indigenas en
el sistema educativo formal y de esta manera busca mejorar la competencia linguistica y
preservar la cultura. Este estudio muestra que los programas de educacién bilingie
quechua - espafiol han tenido éxito en mejorarlas habilidades linglisticas y el
rendimiento académico de los estudiantes.

Asimismo, Hinton (2019) analiza los programas de revitalizacion linguistica en
familias y comunidades indigenas, incluyendo esfuerzos en la comunidad quechua. Su
estudio enfatiza cuan importante es involucrar a las familias y a la comunidad en el
proceso educativo para asegurar el éxito a largo plazo de la revitalizacion linglistica.
Hinton, propone que las estrategias educativas deben ser holisticas y culturalmente
sensibles.

2.1.2. A nivel nacional

En el &mbito nacional se desarrollaron estudios sobre estrategias para fortalecer
la lengua quechua, en esa linea se tiene que Escobar (2023) analizo el efecto de la
ensefianza del quechua chanka en la actitud hacia la lengua originaria en estudiantes de
primer grado de la LLE. N° 30216 “Sagrado Corazén de Maria” en Huancayo. Fue un
estudio aplicado, explicativo, con una muestra de 25 estudiantes. Se empled una
encuesta con escala Likert. Los resultados indicaron que, antes de la ensefianza, el 100
% de los estudiantes tenia una actitud baja hacia el quechua chanka, mientras que
después, el 100 % mostré una actitud alta. Se concluyé que la ensefianza del quechua
chanka genera un cambio significativo en la actitud de los estudiantes hacia la lengua
originaria.

Asimismo, Huayta (2022) tuvo como objetivo demostrar la influencia de las
estrategias didacticas en el fortalecimiento del quechua en estudiantes de una institucion
educativa en Ayacucho, 2022. Se desarrollé un estudio aplicado con enfoque
cuantitativo y disefio preexperimental, trabajando con una muestra censal de 22
estudiantes. Se aplicd una evaluacién validada por expertos y la prueba no paramétrica
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de Wilcoxon. Los resultados mostraron mejoras significativas en el postest, donde el
nivel de logro alcanz6 el 59,1 %. El valor p=0,000 confirmé la influencia de las
estrategias didacticas en el fortalecimiento del idioma. Se concluy6 que su aplicacion
contribuye significativamente al aprendizaje y preservacion del quechua en el contexto
educativo.

Ademaés, Tovar (2022) en su trabajo investigativo evalud una estrategia didactica
para fortalecer la expresion oral y escrita en estudiantes quechua hablantes de una
universidad privada en Junin. Con un enfoque cualitativo y educacional aplicado, se
trabajé con 90 estudiantes y 12 docentes seleccionados intencionalmente. A través de
observacion, entrevistas y cuestionarios, se evidencio la falta de estrategias didacticas
para incentivar el uso del quechua Chanka, baja produccion oral en clase y ausencia de
actividades dindmicas y contextualizadas. Basandose en el enfoque socioformativo y la
lingliistica social, se disefid una estrategia didactica que fomente la interaccion
educativa y mejore la expresion oral y escrita en este idioma.

Por su parte, Tudelano (2022) analiz6 el desempefio docente como factor clave
en el desarrollo de la lectura y escritura en el contexto de la Educacion Intercultural
Bilingtie (EIB) en quechua en el Pert durante los ultimos veinte afios. Con enfoque
cualitativo y mediante un estado del arte, se revisaron estudios previos sobre el tema. Se
identificd que el desempefio docente solo coincide parcialmente con los lineamientos
curriculares oficiales y que la implementacion de enfoques constructivistas ha sido
lenta. Ademas, se evidencio que la participacion de las comunidades y la relacion entre
lengua y cultura son esenciales para una propuesta EIB efectiva. También se encontro
que los objetivos curriculares han carecido de claridad y que la exigencia de
competencias linguisticas en los docentes ha disminuido con el tiempo. Finalmente, se
concluyo que los enfoques tedricos y metodologicos oficiales no siempre se reflejan en
la practica educativa real.

De la misma forma, el informe sobre la implementacion de la Educacion
Intercultural Bilingtie (EIB) fue realizado por el Ministerio de Educacion (Minedu,
2021), el cual, detalla los avances y desafios en la implementacién de programas de la
EIB. Se destacan las estrategias especificas aplicadas para ensefiar quechua en escuelas
rurales y urbanas, asi como los resultados positivos en términos de competencia

linguistica y autoestima de los estudiantes.
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Del mismo modo, Castillo (2020) tuvo como propésito de estudio identificar las
situaciones de uso del quechua y analizar las actitudes de la comunidad educativa en
una escuela EIB de Mocabamba. Mediante entrevistas y encuestas, se hallé un escaso
afianzamiento del quechua en los estudiantes debido a prejuicios y estereotipos,
reflejado en su limitado uso en actividades académicas. Aunque los docentes valoran el
guechua en su discurso, en la préactica prefieren el castellano. En contraste, los padres lo
utilizan y valoran como parte de su identidad. Los estudiantes tienen una actitud
positiva hacia el idioma, usandolo mas en casa y la comunidad, pero menos en la
escuela y fuera de su entorno.

Asimismo, Zapana (2019) en su investigacion se plante6 describir el uso oral del
qguechua en nifios y nifias de una institucion educativa intercultural bilinglie y una
comunidad rural en Puno. Bajo un enfoque cualitativo, se emple6 un estudio etnografico
con la participacion de estudiantes, docentes y padres. Se recopilaron datos mediante
observacion participante y entrevistas semiestructuradas. Los resultados revelaron que
la expresion oral varia segun el contexto, aunque existe influencia en el uso del quechua
cuando un interlocutor lo emplea. A pesar de cierta verglienza al hablar, las
interacciones socioculturales favorecen su mantenimiento. Se concluye que el quechua
persiste en espacios escolares y comunitarios, reforzando su comprension oral.

2.1.3. Anivel local

De manera similar, en el ambito de la region Cusco se encontré que Vigil y
Sotomayor (2022) analizaron las dificultades en la implementacion de la educacion
intercultural bilingie (EIB) en la zona andina del Cusco. Mediante entrevistas a
informantes clave, se identifico que, pese a los avances normativos, su aplicacion sigue
siendo limitada, afectando el reconocimiento de los derechos linguisticos de nifios y
adolescentes indigenas. Se evidencié que la EIB aun depende del esfuerzo de la
sociedad civil y no es prioridad en la agenda de las organizaciones campesinas. Se
concluy6 que la falta de cumplimiento efectivo de las normas dificulta el desarrollo de
una educacion intercultural verdaderamente inclusiva.

Asimismo, Llamoca (2022) analizé la relacion entre las canciones tradicionales
y el desarrollo de la oralidad en nifios quechua hablantes de nivel inicial en Cusco,
2022. Con enfoque cuantitativo, nivel correlacional y tipo basico, se aplicaron encuestas
a 47 participantes mediante dos cuestionarios de 18 preguntas. Los resultados
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confirmaron la hipétesis alternativa, evidenciando una relacion positiva y significativa
entre ambas variables, con una correlacion de 0.587. Se concluy6 que las canciones
tradicionales favorecen el desarrollo de la oralidad en nifios quechua hablantes.

Ademas, Ruelas (2019) determind la relacion entre el idioma quechua y la
comprension de textos orales en estudiantes de tercer grado de secundaria de la I.E.
Viva el Pert, Cusco, 2019. Fue un estudio cuantitativo, correlacional y de disefio no
experimental, con una muestra de 24 estudiantes. Se aplicd un cuestionario para evaluar
el dominio del quechua y la comprension oral. Los resultados indican que el 75 % tiene
muy buena pronunciacion, el 70 % dialoga fluidamente y el 50 % comprende bien
textos orales a nivel critico. Ademas, el 38 % posee un alto dominio escrito del idioma.
Se concluye que el uso del quechua favorece la comprensién oral, evidenciando una

relacion significativa entre ambas variables.

2.2. Bases teoricas
2.2.1. Estrategia de aprendizaje lee, traduce y aprende en quechua

La estrategia “lee, traduce y aprende en quechua” es una metodologia que busca
desarrollar las capacidades de comprension del quechua, mediante un aprendizaje con
enfoque tripartito, los cuales son la lectura de textos en quechua, traduccion castellano-
quechua y anélisis de significados. Ademas, esta estrategia favorece el fortalecimiento
del dominio de esta lengua, mejorando la comprension lectora, asi como promoviendo
la reflexidn linguistica y cultural de los educandos.

La estrategia antes mencionada se fundamenta en tres pilares: primero, la
traduccion de cuentos e historias tradicionales andinos del castellano al quechua, por
medio de la lectura comprensiva y el aprendizaje contextual de los textos. Los
estudiantes realizaron la traduccion con el apoyo de diccionarios bilingues (castellano —
quechua), lo cual contribuyé al aprendizaje de nuevas palabras. Por tanto, los
estudiantes desarrollaron habilidades précticas para comprender y usar la nueva
terminologia. Asimismo, la lectura comprensiva les permitié sumergirse en la rica
literatura y tradicion oral andina, mientras que el aprendizaje contextual vincula la
lengua con la vida cotidiana y las practicas culturales del entorno del estudiante.

En segundo lugar, los estudiantes leen los textos que ellos mismos han traducido

en idioma quechua, esta practica se realiza tantas veces como sea necesaria, hasta que la
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lectura realizada por el estudiante sea eficiente y comprensible; en tercer lugar, creacion
de material audiovisual por parte de los estudiantes, en cuyo material se pueda apreciar
la lectura de los cuentos e historias tradicionales andinas que los estudiantes han
traducido a la lengua quechua, opcionalmente, este material se puede difundir a través
de la plataforma de la institucion educativa.

2.2.1.1. Fundamentos de la estrategia.

La estrategia “Lee, Traduce y Aprende en Quechua” se fundamenta en la
interaccion de la lectura comprensiva con el andlisis de significados y la traduccion
colaborativa de textos, estos tienen la finalidad de fortalecer la comprension lectora y la
expresion en lengua quechua, lo que fomenta el aprendizaje cultural.

2.2.1.1.1. Traduccién de Cuentos e Historias Tradicionales Andinas. El
proceso de traducir textos de una lengua indigena es fundamental para aprenderla, segin
Lovon y Ortiz (2021), la traduccion es una herramienta poderosa para revitalizar
lenguas como el quechua, ya que permite transferir el conocimiento y las costumbres de
una lengua a otra, de manera que el significado cultural y social se mantenga intacto,
sefiala también que la traduccién no solo sirve como un medio para aprender
vocabulario, sino para establecer conexiones profundas entre la lengua y el contexto
cultural del hablante.

2.2.1.1.2. Lectura Comprensiva y Aprendizaje Contextual. Este proceso
trasciende la decodificacion de palabras, ya que implica la comprension profunda del
significado de los textos en relacidén con el contexto social y cultural del educando, al
respecto Lovon et al. (2020) manifiestan que el aprendizaje contextual es importante en
la ensefianza de lenguas indigenas, porque permite que los estudiantes no solo
comprendan las palabras, sino también su funcion dentro de su cultura de origen.

2.2.1.1.3. Creacion de Material Audiovisual. La creacion de material
audiovisual en lenguas indigenas representa una estrategia valiosa para fortalecer la
identidad linglistica y cultural de los estudiantes, segin Herrera (2022), la lectura
comprensiva en estas lenguas permite conectar el aprendizaje con las practicas
culturales; trasladar este principio al ambito audiovisual posibilita que los alumnos
participen activamente en la produccién de videos, narraciones o dramatizaciones

basadas en cuentos tradicionales, ya que esto no solo promueve el aprendizaje del
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vocabulario y la estructura linglistica, sino que también contribuye a preservar los
significados culturales implicitos en las narrativas orales de cada comunidad.
2.2.1.2. Fases de la implementacion. La implementacion de la estrategia se
desarroll6 en cuatro fases articuladas, que se desarrollan en seguida.
2.2.1.2.1. Fase 1: Diagnostico Situacional. Se analizd el contexto educativo
que incluye el nivel, grado, institucion y caracteristicas sociolinglisticas para identificar
el dominio inicial del quechua, esto se hizo mediante una evaluacién diagndstica que
mididé la comprension lectora, la expresion oral y el vocabulario basico; asimismo, se
revisaron métodos de ensefianza previamente empleados y se detectaron las principales
dificultades, como la limitada comprension lectora, las deficiencias en la traduccion y la
escasa produccion escrita en quechua. Por lo que algunas acciones realizadas incluyeron
las siguientes:
e Evaluacidn del contexto educativo y sociolinguistico de los estudiantes.
e Medicion del dominio inicial del quechua mediante pruebas diagnosticas sw
comprension lectora, expresion oral y vocabulario basico.
e Revision de métodos de ensefianza aplicados anteriormente.
Identificacion de dificultades en comprension, traduccion y escritura.
2.2.1.2.2. Fase 2: Planificacion. Con base en el diagndstico, se establecieron
objetivos especificos para cada competencia, ya sea para lectura, traduccion y escritura,
y se seleccionaron materiales pertinentes como textos bilingies, recursos audiovisuales
y diccionarios, adaptandolos a las necesidades detectadas; en esa linea la estrategia se
organizo6 siguiendo la secuencia metodoldgica: lectura guiada, traduccién colaborativa y
produccion escrita, definiendo criterios e instrumentos de evaluacion. Por lo que

algunas acciones realizadas incluyeron las siguientes:

Definicion de objetivos especificos para lectura, traduccion y escritura.

Seleccion y adaptacion de materiales como textos bilinglies, recursos
audiovisuales, diccionarios.

e Organizacion de la secuencia metodoldgica que incluye la lectura guiada,
traduccion colaborativa y produccion escrita.

e Determinacion de criterios e instrumentos de evaluacion.
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2.2.1.2.3. Fase 3: Aplicacion de Estrategias. La metodologia aplicada combind
actividades de comprension, traduccion y produccion escrita, integradas de forma
progresiva para reforzar el aprendizaje.
e Lectura guiada: el docente leyé en voz alta enfatizando pronunciacion y
entonacion, mientras los estudiantes seguian el texto para favorecer la
comprension auditiva y visual.
e Traduccion colaborativa: trabajo en parejas o grupos, comenzando con frases
cortas y avanzando hacia textos completos.
e Actividades de consolidacion: juegos linglisticos, debates, dramatizaciones y
ejercicios practicos para reforzar vocabulario y estructuras gramaticales.
e Produccion escrita: elaboracion de textos breves en quechua como dialogos,
cuentos, descripciones, aplicando el vocabulario y estructuras trabajadas.
2.2.1.2.4. Fase 4: Evaluacion. Se aplicaron tres momentos evaluativos, los
cuales fueron el diagndstico inicial, evaluacion formativa durante el desarrollo de la
estrategia y evaluacion sumativa al final, se utilizaron rubricas, listas de cotejo y
pruebas especificas de comprension y traduccion. Los criterios de logro incluyeron
precision en la traduccion, comprension del texto y coherencia en la produccidn escrita,
con retroalimentacion continua para realizar ajustes inmediatos.
e Evaluacion diagnostica inicial, formativa y sumativa.
¢ Instrumentos: rubricas, listas de cotejo y pruebas de comprension y traduccion.
o Criterios: precision, comprension y coherencia en los textos producidos.
¢ Retroalimentacion constante para optimizar las estrategias.
2.2.1.3. Estrategias de aprendizaje. Dentro del proceso de aprendizaje de la
lengua quechua, las estrategias son importantes porque permiten seleccionar actividades
que posibiliten la comprension lectora, la produccion escrita y reflexion linglistica. En
ese sentido, las estrategias aplicadas fueron:

2.2.1.3.1. Lectura Guiada. Es una estrategia metodologica que permite ensefiar
lenguas, en especial cuando son lenguas indigenas que demandan mayor atencion en la
pronunciacion y la comprension del contexto cultural; al respecto, Troya et al. (2024)
reconocen que permite a los escolares interactuar activamente con el texto, siguiendo la
voz del docente que modela la pronunciacion y la entonacion, lo cual es esencial en

lenguas con un sistema fonético complejo, como el quechua, favoreciendo la
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comprensién auditiva y visual, ayudando a identificar las relaciones entre las palabras y
sus significados dentro del texto.

Por lo que, la lectura guiada promueve la comprension critica del contenido,
permitiendo que los educandos reflexionen sobre las implicaciones culturales del texto y
conecten la lengua con su propia realidad cotidiana.

2.2.1.3.2. Traduccion Colaborativa. Es un enfoque pedagdgico que promueve
el trabajo en equipo para traducir textos de manera conjunta, esta técnica permite la
interaccion social, la reflexion sobre el lenguaje y la resolucién conjunta de problemas,
ademas, refuerza la capacidad de los estudiantes para identificar y contextualizar el
vocabulario en situaciones reales (Lovon & Ortiz, 2021).

Asimismo, el trabajo en pareja o en pequefios grupos facilita la discusion sobre
los significados de las palabras y las frases, lo que mejora la comprension linglistica y
la precision en la traduccion, por ello la traduccion no solo se limita a un ejercicio de
transferencia de palabras, sino que también involucra un analisis profundo de las
estructuras gramaticales y culturales presentes en los textos.

2.2.1.3.3. Actividades de Consolidacion. Estas actividades son los juegos
lingliisticos como juegos de palabras y crucigramas, dramatizaciones y ejercicios de
interaccion que permiten reforzar las habilidades linglisticas adquiridas en el proceso
de aprendizaje, es decir el vocabulario y las estructuras gramaticales trabajadas en clase
en un contexto real y dindmico (Lovon et al., 2020), estas actividades permiten que los
estudiantes se enfrenten a situaciones comunicativas reales, mejorando su confianza y
capacidad de expresion oral en quechua.

2.2.1.3.4. Produccion Escrita. Es una de las competencias linguisticas mas
complejas que los aprendices de lenguas indigenas enfrentan, pues su desarrollo implica
que puedan articular ideas y expresar sus pensamientos de manera coherente en
quechua, segun Huayta (2022), la produccion escrita en quechua ayuda a los estudiantes
a afianzar las estructuras gramaticales y a expandir su vocabulario.

La produccidn escrita implica el uso de estrategias que incluyan la elaboracion
de textos breves, como descripciones, dialogos o narraciones, que les permitan aplicar
lo aprendido en situaciones préacticas.

2.2.1.4.Procedimiento de la estrategia de aprendizaje lee, traduce y aprende
en quechua. Para desarrollar la estrategia, esta siguié un proceso secuenciado y
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estructurado para facilitar la comprension y uso de la lengua quechua, considerando que
cada fase debe construirse sobre la fase previa y de manera progresiva, a continuacion
se detalla este:

2.2.1.4.1. Evaluacion diagndstica inicial. Para comenzar con la implementacion
de la estrategia, es necesario realizar un diagnostico situacional para conocer el nivel de
dominio del quechua de los educandos, lo que debe considerar la medicién de su nivel
de comprension lectora, expresion oral y vocabulario basico en quechua; por esta razon
este diagnostico es fundamental para identificar las fortalezas y areas de mejora, y asi
adaptar el enfoque pedagogico a las necesidades especificas de los estudiantes.

2.2.1.4.2. Seleccion de textos. Una vez obtenido los resultados del diagnostico,
se seleccionan los cuentos e historias tradicionales andinas en formato bilingle
(castellano-quechua), los cuales deben estar adecuados al nivel de los educandos y tener
un alto valor cultural, lo que permitira establecer un vinculo con el contexto social y
cultural de los aprendices.

2.2.1.4.3. Planificacion. Con los insumos anteriores (resultados del diagnostico
y los textos seleccionados), se definen los propdsitos de aprendizaje en cada
competencia (lectura, traduccion, escritura) y se procede a organizar las actividades que
se realizaran, ademas se seleccionan los materiales y recursos, como diccionarios
bilingUes y recursos audiovisuales, y se disefia la secuencia metodoldgica, que incluird
actividades de lectura guiada, traduccién colaborativa y produccion escrita,
estableciendo ademaés los criterios e instrumentos de evaluacion.

2.2.1.4.4. Lectura comprensiva del texto original. A continuacion los escolares
deben leer el texto en castellano, durante este proceso, el docente ayuda a comprender el
contenido, haciendo énfasis en aspectos linglisticos y culturales, analizando el contexto
social y cultural de los textos para que puedan conectar el contenido con su realidad.

2.2.1.4.5. Traduccién inicial. Como siguiente actividad los educandos de
manera individual u organizados en pequefios grupos realizan la primera traduccion del
texto del castellano al quechua, durante este proceso utilizan diccionarios y otros
recursos para apoyarse en la transferencia linguistica, fomentando la reflexién sobre las
estructuras gramaticales y vocabulario del quechua.

2.2.1.4.6. Revision de la traduccion. Una vez concluida la primera traduccién,

los educandos comparan sus versiones y discuten las diferencias en grupos pequerios,
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comparando y revisando las traducciones realizadas para asegurar que sean precisas, y
el docente proporciona retroalimentacion sobre aspectos linguisticos, culturales y
contextuales.

2.2.1.4.7. Lectura en voz alta del texto traducido. Los educandos leen en voz
alta sus traducciones, practicando la pronunciacién y entonacién correctas, para lo cual
el docente durante este proceso interviene para corregir y guiar la pronunciacion,
ademas, fomenta una lectura fluida en quechua, esta fase refuerza la familiaridad con
los sonidos y ritmos de la lengua.

2.2.1.4.8. Creacion de material audiovisual. Los estudiantes graban o crean
material audiovisual en el que leen o representan las historias traducidas, en esta
actividad aplican lo aprendido de manera practica y visual, consolidando sus
habilidades linguisticas en un formato dindmico y accesible.

2.2.1.4.9. Aplicacion de actividades de consolidacion. Realizan actividades
complementarias, como juegos linglisticos, dramatizaciones o debates, para reforzar el
vocabulario, las estructuras gramaticales y la comprension cultural, fomentando una
mayor interaccion en el idioma y la practica de los conocimientos en contextos mas
reales y dinamicos.

2.2.1.4.10. Evaluacion formativa y sumativa. La evaluacion se lleva a cabo en
tres momentos: diagnostico inicial, evaluacion formativa durante el proceso, Yy
evaluacion sumativa al final, estas se realizan con rubricas, listas de cotejo y pruebas
especificas de comprensién, traduccion y produccion escrita, ademas durante el proceso
se retroalimenta constantemente para asegurar que los escolares ajusten y mejoren
continuamente sus habilidades.

2.2.1.4.11. Socializacion y difusién del material. Finalmente, los estudiantes
deben presentar sus trabajos, ya sea en formato escrito, en presentaciones orales o en
material audiovisual, lo que contribuye a la difusion de la lengua quechua en la
comunidad educativa y refuerza el sentido de identidad cultural de los educandos.

2.2.1.5. Teorias. La estrategia “lee, traduce y aprende en quechua” se
fundamenta en teorias del aprendizaje que se desarrollan en seguida:

2.2.1.5.1. Teoria de la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) de Vygotsky. Segun
Vygotsky (1981), los estudiantes aprenden mejor cuando trabajan en tareas que estan

ligeramente fuera de su alcance, pero que pueden completar con ayuda, la aplicacién de
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esta estrategia involucra las actividades de traduccion guiadas ayudan a los estudiantes a
mejorar su competencia en quechua dentro de su zona de desarrollo préximo (ZDP)
(Gonzalez et al., 2011). En ese sentido, el concepto de ZDP se aplica cuando se plantea
a los estudiantes textos que no podrian traducir solos, por lo que, la traduccion guiada
implica que los escolares tengan que recurrir al apoyo del docente o compariero con
mayor dominio del quechua, este proceso facilita la comprensién linglistica y ayuda a
desarrollar las habilidades metacognitivas, las cuales son reflexionar sobre el uso del
vocabulario y gramatica quechua.

Asi también, la teoria del aprendizaje sociocultural de Vygotsky, enfatiza el
papel fundamental de la interaccion social en el desarrollo cognitivo, aplicado en el
contexto del aprendizaje de lenguas, sugiere que los estudiantes aprenden mejor a través
de la interaccion con hablantes mas competentes, en este caso con los actores que
implementan estrategas, programas, iniciativas, entre otros, lo que se conoce como ZDP
(Chaves, 2001). Ademas, considerando que la traduccion guiada no solo es un ejercicio
mecanico, sino es una oportunidad de didlogo y construccion colaborativa de
conocimientos que hacen que la traduccion sea una herramienta importante para el
aprendizaje progresivo de la lengua quechua.

En este sentido, la estrategia a implementar en el presente estudio puede
aprovechar este principio para promover actividades colaborativas, especialmente en la
traduccion de los textos del castellano al quechua, donde los estudiantes pueden
aprender de sus compafieros y también de sus maestros.

2.2.1.5.2. Teoria del Aprendizaje Constructivista. Esta teoria postula que el
aprendizaje es un proceso activo en el que los estudiantes construyen nuevos
conocimientos a partir de experiencias previas, en relacién a su aplicacion, la estrategia
"Lee, traduce y aprende en quechua” permite a los estudiantes construir su
conocimiento del idioma a través de la lectura y traduccion de textos (Heredia y
Sanchez, 2020).

Segun Ausubel (2002) el aprendizaje ocurre cuando los educandos relacionan la
nueva informacion con conocimientos previos, de forma que esta nueva informacion sea
comprendida y retenida. En contraste al aprendizaje memoristico, en el que la
informacion es almacenada de modo aislado, en el aprendizaje significativo, el

contenido nuevo se conecta y organiza con estructuras de conocimiento ya existentes.
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Esta teoria resalta la importancia de la organizacion del conocimiento y de un
aprendizaje previo adecuado, facilitando la integracion de nuevos conceptos de manera
mas efectiva.

2.2.1.6. Caracteristicas de la estrategia. Segun Ytusaca (2022) la estrategia
“lee, traduce y aprende en quechua” comprende las caracteristicas siguientes:

a) Bilinglismo activo, el cual promueve el uso de la lengua quechua y espafiol
mediante las actividades de traduccion.

b) Contextualizacion cultural, debido a que utiliza textos que reflejan la cultura y
vida cotidiana de las comunidades quechuas.

c) Interactividad, para ello, se involucra a los estudiantes en actividades
participativas y colaborativas.

d) Enfoque integrado. - combina habilidades de lectura, traduccion y escritura para
un aprendizaje holistico.
2.2.1.7. Tipos de aprendizaje. La estrategia “lee, traduce y aprende en

quechua” comprende los siguientes tipos de aprendizaje:

a) La lectura guiada, en actividades donde el docente guia la lectura y comprension
de textos en quechua,

b) La traduccion colaborativa, para ello se requiere de trabajos en grupo para
traducir textos de la lengua quechua al espafiol y viceversa,

c) La escritura creativa, para este fin se requiere de la creacién de textos en
quechua basados en la comprension y traduccion de lecturas previas.
2.2.1.8. Importancia de la estrategia. La estrategia de aprendizaje "Lee,

traduce y aprende en quechua”, es importante en base a los siguientes fundamentos,

a) Revitalizacién linglistica, porque, contribuye a la preservacion y revitalizacion
del idioma quechua, especialmente entre las nuevas generaciones (Hornberger,
2003).

b) Mejora de competencias linglisticas, porque, fomenta el desarrollo de
habilidades de lectura, comprensién, traduccién y escritura en quechua
(Cummins, 2009).

¢) Enriquecimiento cultural, debido a que promueve el entendimiento y aprecio por

la cultura quechua entre los estudiantes (Fishman, 1997).
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d) Desarrollo cognitivo, con la traduccién y el aprendizaje bilingle se estimulan el
desarrollo cognitivo y la flexibilidad mental (Bialystok, 2010).

e) Empoderamiento educativo, porque ofrece a los estudiantes quechua una
herramienta para mejorar su rendimiento académico y autoestima (Garcia y
Kleifgen, 2010).

2.2.2. Nivel de competencia de la lengua quechua

Se refiere a la capacidad para comprender, hablar, leer y escribir en quechua de
manera efectiva en distintos contextos, este nivel de competencia se clasifica
generalmente en diferentes grados, que van desde un dominio basico, que permite la
comunicacion en situaciones cotidianas, hasta niveles avanzados, donde se logra una
expresion compleja y un manejo fluido de la lengua (Minedu, 2021). En el contexto
educativo se busca que los escolares desarrollen habilidades que les permitan interactuar
y expresar ideas en quechua de forma adecuada, tanto de manera oral como escrita.

En el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB) del Minedu, se
establecen competencias especificas para la lengua quechua en los niveles de educacion
primaria y secundaria, orientadas a promover el uso del idioma en contextos educativos
y culturales. Estas competencias incluyen la comprension y produccion de textos orales
y escritos, la participacion en conversaciones, y el reconocimiento de las normas
gramaticales del quechua, con el fin de fortalecer la identidad cultural de los estudiantes
y promover su preservacion (Minedu, 2016a).

2.2.2.1. Teorias. Las teorias que sustentan la variable nivel de competencia de
la lengua quechua se exponen a continuacion:

2.2.2.1.1. Teoria de la Competencia Comunicativa. La competencia
comunicativa no solo incluye el conocimiento gramatical, sino también el conocimiento
de como y cuando usar el lenguaje en contextos sociales especificos, su aplicacion,
respecto a la estrategia, consiste en que la ensefianza de la lengua quechua no solo debe
enfocarse en la gramética, sino también en el uso contextual y cultural del idioma
(Hymes, 2015).

2.2.2.1.2. Teoria del Input Comprensible. El autor de esta teoria, Stephen
Krashen, postula que los estudiantes adquieren un idioma cuando estan expuestos a
"input" (entrada) que es comprensible pero ligeramente més avanzado que su nivel

actual (Martinez et al., 2020). En el contexto de la ensefianza aprendizaje de la lengua
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quechua, se emplea planteando a los educandos un vocabulario basico y comprensible
relacionado a su contexto, pero en seguida se les plantea pequefias frases que incluyen
dichas palabras pero conectadas por nuevas palabras que hacen que el estudiante se
enfrente a situaciones algo mas avanzadas al nivel de comprension que tenian, esto les
permite ampliar su aprendizaje y comprension de textos y conversaciones en quechua.
2.2.2.2. Caracteristicas de la competencia de la lengua quechua. Entre sus
caracteristicas, se pueden identificar las siguientes,
a) Comprension oral, que se refiere a la habilidad para entender el quechua hablado
en diferentes contextos.
b) Expresién oral, es decir, la habilidad para hablar en quechua de manera clara y
fluida.
c) Comprension escrita, en cuanto a la habilidad para leer y entender textos en
quechua.
d) Expresion escrita, habilidad para escribir en quechua de manera coherente y
correcta.
2.2.2.3. Tipos de competencias de la lengua quechua. Respecto de los tipos,
se consideran los siguientes:
a) Competencia basica, es el nivel elemental donde el individuo puede comunicarse
en situaciones simples y cotidianas.
b) Competencia intermedia, es el nivel donde el individuo puede manejar
situaciones comunicativas mas complejas y entender textos mas elaborados.
c) Competencia avanzada, es el nivel donde el individuo puede utilizar el quechua
de manera fluida y precisa en una amplia variedad de contextos.
2.2.2.4. Importancia de la competencia de la lengua quechua. La
Importancia del nivel de competencia de la lengua quechua, comprende:
a) Revitalizacion lingistica, por que contribuye a la preservacion y revitalizacion
del idioma quechua, especialmente entre las nuevas generaciones (Hornberger,
2003).
b) Identidad Cultural, fortalece la identidad cultural y el orgullo étnico al promover
el uso y el conocimiento del quechua (Fishman, 1997).
c) Interculturalidad, debido a que facilita el entendimiento y la comunicacion entre
comunidades culturales diferentes (Garcia y Wei, 2014).
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d) Desarrollo cognitivo, donde, el aprendizaje bilingiie y multilingtie estimulan el
desarrollo cognitivo y la flexibilidad mental (Bialystok, 2010).

e) Empoderamiento educativo, porque proporciona a los estudiantes herramientas
para mejorar su rendimiento académico y sus oportunidades educativas
(Cummins, 2009).
2.2.2.5. Dimensiones de la competencia de la lengua quechua. En la

evaluacion del nivel de competencias de la lengua quechua se contemplaron tres
aspectos fundamentales, las cuales son la comprension lectora, habilidad de traduccion
y habilidad de escritura.

2.2.2.5.1. Comprension de lectura. Es una competencia fundamental en el
proceso de aprendizaje de la lengua quechua, esta no solo consiste en descifrar las
palabras u oraciones, sino que requiere de una comprension del significado contextual
dentro de la cultura quechua, los textos escritos no solo reflejan estructuras lingtisticas
sino que se relacionan a las préacticas, costumbres y valores andinos (Minedu, 2021).
Asimismo, los escolares deben identificar ademas de los significados literales de las
palabras, los significados culturales y contextuales que se transmiten por medio de los
textos en quechua (Rojas et al., 2019),

Algunos aspectos relacionados con la comprension de lectura en quechua son el
uso de vocabulario especializado y cultural, ya que gran cantidad de palabras se
relacionan con précticas culturales, como costumbres andinas o cosmovision andina,
gue en ocasiones no tienen una equivalencia en castellano, lo cual limita la comprension
de textos cuando no se cuenta con una adecuada mediacién cultural (Minedu, 2021).

Por otra parte, las estrategias de lectura deben incluir la lectura guiada y la
discusion de textos, lo que permite a los estudiantes contextualizar y comprender mejor
los textos; en ese sentido, la activacion de conocimientos previos sobre la cultura andina
es esencial para interpretar de manera adecuada los textos en quechua.

Otro aspecto relevante es la fluidez lectora, que se refiere a que no solo se trata
de reconocer palabras, sino que se debe leer comprendiendo, esto es, reconocer la idea
central del texto y relacionarlo con aspectos culturales y linguisticos explorados durante
la lectura.

2.2.2.5.2. Habilidad de traduccién. Es otra competencia importante porque
permite a los escolares transferir palabras de una lengua a otra, ademas de posibilitar la
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comprensién profunda de las estructuras linguisticas y culturales de ambas lenguas
involucradas (Rojas et al., 2019),

Algunos aspectos de esta habilidad son la competencia lingiistica en las dos
lenguas, lo que implica que los escolares conozcan el vocabulario y estructuras
gramaticales y pragmaticas de ambos idiomas, es decir, conocer las funciones
sintacticas y variaciones del significado existente entre lenguas (Minedu, 2021).

Asimismo, es importante la transferencia cultural que no es solo realizar una
transposicion de palabras, esto exige que los traductores puedan interpretar y no solo
traducir, lo que garantiza que se conserve el significado cultural y contextual del texto.

De igual forma, esta habilidad requiere la comprension de las diferencias
socioculturales que existan en ambos idiomas, lo cual implica conocer no solo el idioma
formal, sino también las variantes regionales y variaciones dialectales del quechua, ya
que el quechua tiene diversas formas de hablar segun las zonas geogréaficas. Esto es
importante para la traduccion porque una correcta interpretacion de los matices evita
malentendidos y mantiene la integridad cultural del texto.

Ademas, la ensefianza de esta habilidad se desarrolla mejor cuando se
implementan actividades colaborativas en las que los estudiantes trabajan en grupos
para traducir textos. Por lo que, traducir cuentos y relatos tradicionales permite que los
educandos adquieran experiencia préctica y, al mismo tiempo, conecten la lengua con la
cultura, para lo cual se debe proporcionar recursos como diccionarios bilingies
(quechua-castellano) y guias gramaticales para facilitar este proceso.

2.2.2.5.3. Habilidad de escritura. Esta es una competencia linguistica que exige
al aprendiz de la lengua quechua aprenda las variedades de formas ortogréaficas y
variantes dialectales, ya que no tiene normas estandarizadas, lo que hace que el proceso
de ensefianza-aprendizaje sea complicado (Rojas et al., 2019),

Esta habilidad se relaciona a la construccion de textos que posean, coherencia,
cohesion y adecuacidn, no obstante en caso de la escritura en quechua es importante que
la organizacién de ideas siga un orden ldgico para que el texto posea claridad. Por lo
que, esto implica que los escolares sean capaces de construir parrafos expresando
correctamente la historia, empleando estructuras gramaticales y sintacticas propias del
quechua (Minedu, 2021).
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Asimismo, considerando que existe una variedad de géneros textuales, los
escolares deben ser capaces de redactar narraciones como cuentos o leyendas,
descripciones y dialogos, respetando las caracteristicas de cada uno de estos géneros.

De igual forma, el quechua al no poseer ortografia estandarizada implica que se
respeten las normas establecidas en su regién, ya que existen diferencias en la manera
de escribir palabras debido a las variaciones dialectales, no obstante es importante que
los estudiantes comprendan los fundamentos de la gramatica, como las conjugaciones
verbales, el uso de sufijos y las construcciones de oraciones.

2.2.3. Teoria de la Educacion Intercultural Bilingle

La Educacion Intercultural Bilinglie (EIB) se centra en el reconocimiento y la
valorizacion de las culturas y lenguas indigenas dentro del sistema educativo.
Organismos como la UNESCO (Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura) promueven la Educacion Intercultural Bilingle
(EIB) como un mecanismo que servird para asegurar la inclusién, la equidad y la
calidad en la educacion con pertinencia cultural, es decir, estd especialmente enfocada
en las comunidades indigenas y minoritarias.

Los principios fundamentales de la UNESCO en materia de Educacion
Intercultural Bilingue son:

a) Derecho a la educacién en la lengua materna, a este respecto, la UNESCO aboga
por el derecho de todos los nifios a recibir educacion en su respectiva lengua
materna, primordialmente, en los primeros afios que corresponde a la educacion
primaria, pues, resulta crucial para asegurar una base sélida para el aprendizaje
en las siguientes etapas de la educacion,

b) Preservacion y promocién de las lenguas y culturas indigenas, La Educacién
Intercultural Bilinglie es considerada como una herramienta para la preservacion
y revitalizacion de las lenguas y culturas indigenas, promoviendo el respeto y la
valoracion de la diversidad cultural y linguistica,

c) Mejora de la calidad educativa, el significado real de recibir la educacién en la
lengua materna mejora la comprension y el rendimiento académico, lo cual,
facilita el aprendizaje de una segunda lengua y otras materias. Los estudiantes

que son parte de la implantacion de la educacion intercultural bilinglie, reciben
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educacioén en su lengua materna y tienden a tener mejor autoestima y una mayor

participacion en sus comunidades.

Los enfoques y estrategias de la Educacién Intercultural Bilinglie que son
considerados por la UNESCO son:

a) Curriculo Integrado, la UNESCO promueve y fomenta la integracion de
contenidos culturales y linglisticos en el curriculo, los cuales deben ser
adaptados a los materiales educativos y cuyas metodologias de ensefianza
reflejen la realidad y conocimiento de sus propias comunidades indigenas,

b) Formaciéon de docentes, requisito esencial para que los docentes estén
adecuadamente capacitados considerando ademas de la pedagogia intercultural,
también a las lenguas indigenas que ensefian, de esta forma La UNESCO apoya
la formacion y el desarrollo profesional continuo de los docentes que estan
inmersos en estos contextos,

c) Participacion comunitaria, la Educacion Intercultural Bilinglie, debe poseer un
caracter inclusivo, para lo cual, es vital involucrar a las comunidades indigenas
en la planificacion y ejecucion de los programas educativos a implementar, en
tanto la participacion comunitaria puede asegurar que la educacion sea relevante
y respete los valores y practicas culturales locales.

En consecuencia, la UNESCO considera que la Educacion Intercultural Bilingie
representa un pilar fundamental para lograr una educacién inclusiva, equitativa y de
calidad. Se tiene evidencias que la implementacion de EIB mejora los resultados
educativos de los estudiantes indigenas, fortalece la cohesion social y la comprension
intercultural, en este sentido, la UNESCO promueve la sobrevivencia y preservacion de
las lenguas y culturas indigenas en el contexto educativo.

2.2.4. Teoria del Capital Cultural de Bourdieu

Pierre Bourdieu (1986) es quien, introdujo el concepto de capital cultural, que
incluye los conocimientos, las habilidades y la educacion que una persona puede utilizar
para obtener una posicion social mas alta. Ensefiar la lengua quechua a través de las
estrategias propuestas en las escuelas, puede contribuir a aumentar el capital cultural de
los estudiantes indigenas, esto ser vital para que los mismos estudiantes valoren su

lengua y cultura, y se promueva también la mejora de su autoestima e identidad cultural.
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2.2.5. Teoria de la Pedagogia Critica de Paulo Freire

A través de la pedagogia critica, Freire (1970) se centra en la concientizacion
(conscientizacdo) y el empoderamiento de los estudiantes a través de la educacion. La
presente estrategia de aprendizaje en quechua tiene el potencial necesario para
empoderar a los estudiantes de las instituciones educativas al conectar y vincular la
educacion con su contexto cultural y social, de esta manera se pretende fomentar un
sentido de orgullo y pertenencia cultural.

2.2.6. Discriminacion Linguistica y Lengua Quechua

La discriminacién linguistica se refiere al trato desigual y a la estigmatizacion
que enfrentan los hablantes de lenguas minoritarias 0 no dominantes, en comparacion
con los hablantes de lenguas mayoritarias, esto tiene profundas implicaciones sociales,
culturales y educativas, ya que contribuye a la marginacion de las lenguas indigenas,
como el quechua, en &mbitos académicos y sociales (Sullén, 2019). La discriminacién
linguistica no solo implica la exclusion de la lengua de los espacios formales, sino
también la construccién de prejuicios que desvalorizan tanto la lengua como a sus
hablantes.

Segun Santiago (2024), la discriminacion linglistica estd estrechamente
relacionada con el concepto de diglosia, que describe la coexistencia de una lengua
mayoritaria y una lengua minoritaria. La lengua mayoritaria tiende a ser asociada con el
poder, el prestigio y las oportunidades socioecondmicas, mientras que las lenguas
indigenas, como el quechua, son percibidas como inferiores 0 menos adecuadas para la
educacion, el trabajo y la interaccion con instituciones del Estado.

2.2.6.1. Impacto de la Discriminacion Linguistica en la Educacion. En el
contexto educativo, la discriminacion linglistica tiene efectos devastadores en el
aprendizaje de los estudiantes que hablan lenguas indigenas, pues en muchos sistemas
educativos de América Latina, las lenguas indigenas no son reconocidas como lenguas
de instruccion, lo que limita el acceso de los educandos a una educacion de calidad; no
obstante, aunque la educacién bilinglie intercultural existe, en algunos casos, sigue
siendo insuficiente y mal implementada, especialmente en zonas urbanas donde
prevalece el uso del castellano (Pumacahua y Zeballos, 2022).

Este fendmeno es particularmente visible en los estudiantes de secundaria de

areas urbanas, donde el quechua, a pesar de ser una lengua ancestral de la regién, se
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percibe como "menos académica”. Ademas, la discriminacion hacia el quechua puede
generar una autoestima linglistica baja entre los estudiantes, quienes se sienten
presionados a abandonar su lengua materna para adaptarse a las normas del castellano,
considerado el idioma de prestigio y éxito social (Sullon, 2019).

2.2.6.2. Efectos de la Discriminacion Linguistica en la Identidad Cultural.
.La discriminacion linglistica también tiene implicaciones culturales profundas. ya que
las lenguas no solo son vehiculos de comunicacion, sino también simbolos de poder y
pertenencia social; por lo que, su marginaciéon no solo afecta su transmision
intergeneracional, sino que también debilita la identidad cultural de los hablantes
(Sullén, 2019). En ese sentido, cuando se reduce el uso del quechua, los hablantes
pierden una parte fundamental de su patrimonio cultural, ya que muchas de las
cosmovisiones, saberes tradicionales y narrativas orales solo pueden ser plenamente
comprendidos y transmitidos en este idioma.

Este proceso de desplazamiento linglistico contribuye a la erosion cultural,
donde los jovenes, al aprender solo castellano, dejan de identificarse con sus raices
ancestrales y con las practicas culturales que forman parte de su comunidad
(Pumacahua y Zeballos, 2022).

2.2.6.3. Revitalizacion del Quechua frente a la Discriminacion Linguistica.
La revitalizacion de lenguas como el quechua es una respuesta directa a la
discriminacion linglistica. De acuerdo con Herrera (2022), los programas de
revitalizacion linglistica deben centrarse en la creacion de espacios de aprendizaje
donde las lenguas indigenas sean reconocidas y valoradas en igualdad de condiciones
con las lenguas mayoritarias. Por lo que, estos programas deben ser disefiados no solo
para ensefiar la lengua, sino también para promover una actitud positiva hacia la lengua
y su cultura.

En este contexto, estrategias educativas como la de "Lee, Traduce y Aprende en
Quechua™ son fundamentales, ya que no solo ensefian la lengua, sino que también la
conectan con los elementos culturales y los saberes ancestrales de la comunidad,
contrarrestando la discriminacion linglistica, promoviendo una nueva valoracion del

quechua y fortaleciendo la identidad cultural de los estudiantes.
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2.3.  Conceptos clave

Estrategia de Aprendizaje: Pueden ser definidas como conductas y
pensamientos que un aprendiz utiliza durante el aprendizaje con la intencion de influir
en su proceso de codificacion™ (Weinstein y Mayer, 1986, p. 315).

Bilingliismo: EI bilingliismo implica "un dominio de dos lenguas igual que un
nativo". En otras palabras, es la capacidad para hablar dos lenguas como lo hacen los
hablantes de lengua materna produciendo enunciados bien formados, portadores de
significacion. La aptitud del hablante para utilizar indistintamente dos lenguas. Por
extension, dicese de la condicidn sociolinglistica por la que una comunidad emplea dos
lenguas distintas para cubrir exactamente los mismos cometidos comunicativos
colectivos y privados (Cerda, 1986). Los individuos que tienen la posibilidad de
comunicarse en dos o mas codigos lo hacen en contextos diferenciados que les
requieren usar uno u otro sistema linglistico. Por ende, su vocabulario y su habilidad
para hablar, escribir, escuchar o leer tiene distintos niveles de acuerdo a con los usos
que realiza en cada lengua (Harding y Riley, 1998). Es aquella persona que aprende un
conjunto de significados con dos representaciones linglisticas diferentes (Romaine,
1995). También es denominado asi el fendmeno de competencia y comunicacion en dos
lenguas (Lam, 2001).

Educacion Intercultural Bilingle (EIB): La Educacion Intercultural Bilingue
(EIB) es un modelo educativo surgido en la década de 1970 para reconocer y valorar la
diversidad cultural y linguistica de los pueblos indigenas de América Latina. A
diferencia de la educacién bilinglie tradicional, la EIB busca desarrollar habilidades
bilinglies y biculturales mediante la ensefianza simultanea de dos lenguas en el contexto
de dos culturas distintas, promoviendo una educacién inclusiva y respetuosa. En el Peru,
la EIB es una politica nacional implementada por el Minedu (2021) y los gobiernos
regionales a traves de las DRE y UGEL. En este contexto, la lengua quechua es una de
las méas representativas del pais y se clasifica en dos grandes ramas: quechua | y
quechua I, con diversas variantes geograficas segin su proceso histérico de expansion
(Ministerio de Cultura, 2021b). EI Minedu (2016b) establece cuatro agrupaciones
dialectales: quechua amazonico, nortefio, central y surefio, resaltando la importancia de

su preservacion en la educacion intercultural bilingue.
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Alfabetizacion Bilingle: Se refiere al desarrollo de la capacidad para leer y
escribir en dos lenguas. Este proceso implica tanto el aprendizaje de habilidades
lingliisticas basicas, como también la capacidad de transferir conocimientos vy
habilidades entre lenguas, lo que implica que, aprovechando el conocimiento de una
lengua para facilitar el aprendizaje de la otra.” (Cummins, 2009).

Pedagogia Critica: La pedagogia critica es una teoria y practica educativa que
busca ayudar a los estudiantes a desarrollar una conciencia critica, para cuyo efecto es
necesario, entender las condiciones sociales y politicas que los rodean, y actuar sobre
ellas para fomentar y promover una mayor justicia social y libertad (Freire, 1970).

Capital Cultural: Es el conjunto de recursos culturales que poseen los
individuos, que incluyen conocimientos, habilidades, educacién, y otras formas de
conocimiento cultural que pueden conferirse a una ventaja de indole social, en sus 3
formas; el capital cultural incorporado, el capital cultural objetivado y el capital
institucionalizado (Bourdieu, 1986).

Método de Traduccion: El método de traduccion es una técnica de ensefianza
de idiomas que emplea la traduccion de frases y textos como medio principal para
ensefar la estructura y el vocabulario de un idioma extranjero (Butzkamm, 2003). Para
efectos de nuestra investigacion serd para un idioma originario como es el quechua
(Chomsky, 1956).

Competencia Linguistica: Noam Chomsky (1956) es quien ha introducido el
concepto de competencia linguistica en su teoria de la gramatica generativa. Chomsky
define la competencia linglistica, como el conocimiento implicito que posee un
hablante nativo sobre las reglas gramaticales y estructuras de su lengua.

Materiales Didacticos: Uno de los autores que ha abordado ampliamente el
tema de los materiales didacticos es Coll (1999), quien define los materiales didacticos
como, el conjunto de recursos que, disefiados y utilizados de manera adecuada, facilitan
los procesos de ensefianza y aprendizaje, promoviendo y fomentando la adquisicién de
conocimientos, de habilidades, y de actitudes en los estudiantes.

Identidad Cultural: Stuart Hall (1990) define la identidad cultural como, un
proceso de identificaciobn en constante cambio, no como un conjunto fijo de

caracteristicas compartidas. La identidad cultural es la forma en que los individuos y los
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grupos de individuos se reconocen, se representan a si mismos en relacion con una
narrativa comun y un sentido compartido de pertenencia.

Autoestima Académica: John Hattie (2009) define la autoestima académica
como, la autopercepcion que un estudiante tiene sobre su capacidad para desempefarse
bien en el ambito académico, esta percepcion esta influenciada por sus experiencias
previas, retroalimentacion recibida y por las expectativas de padres y maestros.

Enfoque Transversal Ambiental: Este enfoque transversal ambiental consiste
en la incorporacidn sistematica y coherente de la educacion ambiental en todas las areas
curriculares y actividades escolares, de manera que contribuyan a la formacion de
ciudadanos responsables y comprometidos con el desarrollo sostenible del medio
ambiente (Gutiérrez, 2007).

Pluriculturalidad: Se refiere a la presencia y la interaccion de diversas culturas
dentro de un mismo espacio geografico y social, reconociendo la igualdad de todas las
culturas y promoviendo un didlogo intercultural que permita el respeto yla valorizacion
mutua (Arizpe, 2004).

Comprension lectora en la lengua quechua: La comprensién lectora se refiere
a la capacidad de entender, interpretar y contextualizar textos escritos en quechua,
permitiendo a los estudiantes identificar ideas principales y realizar inferencias
(Minedu, 2007).

Habilidad de traduccion: La habilidad de traduccion implica la capacidad de
traducir textos entre quechua y otra lengua, preservando el significado y contexto del
texto original (Alaboud, 2022).

Habilidad de escritura: La habilidad de escritura se refiere a la capacidad de
producir textos escritos en quechua, utilizando adecuadamente la gramaética, sintaxis y

vocabulario de la lengua (Ramon, 2023).
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CAPITULO 11l
MARCO METODOLOGICO

3.1.  Tipo de investigacion

Esta investigacion es de tipo cuantitativo, ya que permite la medicion objetiva de
las variables y el andlisis de datos a través de métodos estadisticos (Hernandez y
Mendoza, 2018). Asimismo, segiun Creswell y Creswell (2023), la investigacion
aplicada se orienta a la solucion de problemas practicos mediante la implementacion de
conocimientos cientificos en contextos reales. En consecuencia, el estudio es de tipo
aplicada, dado que busca resolver el problema especifico de la mejora del aprendizaje

del quechua en estudiantes del primer grado de secundaria de la IE Rosario de Cusco.

3.2.  Nivel de investigacion
El estudio se sitla en el nivel explicativo, ya que busca identificar y analizar la
relacion de causalidad entre la aplicacion de la estrategia "Lee, Traduce y Aprende en
Quechua” y la mejora en la competencia linglistica de los estudiantes. Segun
Hernandez y Mendoza (2018), la investigacion explicativa se caracteriza por:
a) Relaciones causales: Analizar el efecto de una variable sobre otra variable.
b) Control de variables: Aunque la aleatorizacion no es completa, se intenta
minimizar la influencia de variables externas en los resultados.
c) Comparacion: Se evaltan los cambios en los estudiantes antes y después de la
aplicacion de la estrategia, mediante el uso de un pretest y un post test
Este nivel es adecuado porque permite evaluar cobmo la estrategia influye en el

desarrollo del idioma, brindando evidencia empirica sobre su efectividad.

3.3.  Disefio de investigacion

Se empled un disefio preexperimental con medicion antes y después,
caracterizado por la aplicacion de un tratamiento en un solo grupo sin grupo de control
ni asignacion aleatoria (Hernandez y Mendoza, 2018). Este disefio fue elegido porque
permite obtener datos preliminares sobre la efectividad de la estrategia en un contexto
real, siendo una opcion viable cuando no es factible implementar un disefio

experimental o cuasiexperimental.
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3.4.  Variables
3.4.1. Variable independiente

Estrategia de aprendizaje lee, traduce y aprende en quechua: la estrategia “lee,
traduce y aprende en quechua” es una metodologia que busca desarrollar las
capacidades de comprension del quechua, mediante un aprendizaje con enfoque
tripartito, los cuales son la lectura de textos en quechua, traduccién castellano-quechua
y analisis de significados.
3.4.2. Variable dependiente

Nivel de competencia de la lengua quechua: El nivel de competencia en la
lengua quechua se refiere a la capacidad de una persona para comprender, hablar, leer y
escribir en quechua de manera efectiva en distintos contextos. Este nivel de
competencia se clasifica generalmente en diferentes grados, que van desde un dominio
basico, que permite la comunicacion en situaciones cotidianas, hasta niveles avanzados,
donde se logra una expresion compleja y un manejo fluido de la lengua (Minedu, 2021).
3.4.3. Variables intervinientes

En el proceso de aplicacién de la estrategia se identificaron algunos factores del
contexto que pudieron influir en los resultados logrados. Sin embargo, no se realizo el
control de estos, pero es importante mencionarlos para tenerlos en cuenta en la
interpretacion adecuada de hallazgos. Estos factores fueron:

e La motivacién y actitud estudiantil, pues algunos participantes demostraron mas
interés y predisposicion para el aprendizaje, por lo que esto podria haber
facilitado el avance en las competencias evaluadas.

¢ Influencia del entorno familiar: el uso cotidiano del quechua en casa pudo haber
coadyuvado al aprendizaje por la exposicion permanente a esta lengua.

e Nivel de conocimiento previo: algunos estudiantes contaban con nociones
basicas del quechua antes de iniciar la aplicacion de la estrategia, lo que pudo
facilitar su progreso con mayor rapidez.

e Interferencia de otras metodologias: posiblemente con anterioridad en la
institucién se hayan empleado otras estrategias para aprender el quechua, lo que
podria afectar en parte la medicion del aprendizaje, al no poder atribuirse las
mejoras alcanzadas exclusivamente a la estrategia lee, traduce y aprende en

quechua.
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3.5.
Tabla 1

Operacionalizacion de variables

Tabla de operacionalizacion de variables

Definicion Definicion Escala de
Variables Dimensiones Indicadores Instrumentos
conceptual operacional medicion
Variable Esta  variable | Estrategia Implementacion | Aplicacion correcta de | Guia de | Nominal
Independiente: | hace referencia | didactica que | de la Estrategia | la estrategia en clase observacion.
Estrategia de |a la | combina la
aprendizaje lee, | intervencion | lectura, la Frecuencia de uso de la | Guia de | Ordinal (Baja -
traduce y | educativa o | traduccion y la estrategia en las | observacion. Media - Alta)
aprende en | método produccion escrita sesiones de clase
quechua. especifico que | en quechua para | Participacion Nivel de interaccion en | Guia de | Ordinal (Baja -
se implementé | mejorar la | Estudiantil . las  actividades de | observacion. Media - Alta)
para ensefiar a | competencia traduccion y lectura
los estudiantes. | lingiiistica de los | Materiales Calidad y adecuacion de | Guia de | Ordinal (Baja -
estudiantes. didacticos los materiales | observacion. Media - Alta)
utilizados empleados en la
estrategia
Variable Esta  variable | Grado de dominio | Comprension Nivel de interpretacion | Cuestionario Ordinal
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dependiente:

Nivel de
competencia de
la lengua

guechua.

mide el
resultado de la
implementacion
de la estrategia
de aprendizaje
y se refiere a la
habilidad de los
estudiantes en
el uso y
comprension

del quechua.

de los estudiantes
en las habilidades
de comprension

lectora, traduccion

y produccion
escrita en
quechua.

lectora. de textos en quechua (Inicio -
Habilidad para | Cuestionario Proceso -
responder preguntas Esperado -
sobre textos en quechua Destacado)
Habilidad  de | Precision en la | Cuestionario Ordinal
traduccion traduccion de textos del (Inicio -
espafiol al quechua y Proceso -
viceversa Esperado -
Destacado)
Habilidad  de | Coherencia y cohesion | Cuestionario Ordinal
escritura en textos escritos en (Inicio -
quechua Proceso -
Uso correcto de | Cuestionario Esperado -
gramatica y vocabulario Destacado)

en quechua
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3.6. Ambito de estudio

La investigacion fue realizada en la IE Rosario, que se encuentra en el centro
historico de la ciudad de Cusco, region Cusco, en el sur del Pert, a una altitud de 3400
m.s.n.m. y cuyas coordenadas son 13.5310° S de latitud y 71.9675° O de longitud. Este
lugar se caracteriza por ubicarse en una zona de montafias y de valles, por lo que tiene
un clima templado con temperaturas entre los 15 °C y 20 °C en todo el afio (Banco
Central de Reserva del Peru, 2022). Este contexto historico y culturalmente rico, es una
region donde el quechua es practicado por generaciones, sin embargo, debido al
crecimiento urbano se encuentra en retroceso.

La IE Rosario de Cusco se encuentra en un contexto sociolinguistico donde el
quechua es hablado y valorado como lengua ancestral, no obstante es practicado
generalmente por las personas mayores y su uso es limitado en el contexto escolar. Esto
ofrece la oportunidad para implementar la estrategia de revitalizacion y fortalecimiento
del uso del quechua en los educandos de primero de secundaria, quienes conservaran

esta lengua y transmitirén la cultura a las futuras generaciones.

3.7.  Poblacién y muestra
3.7.1. Poblacion

Son aquellas personas o cosas, (para el presente estudio los estudiantes), con los
cuales, se aplico la estrategia, que sirvio para generalizar los resultados y conclusiones
del estudio, ya sea como una coleccion finita o infinita, las cuales, comparten
caracteristicas similares (Hernandez y Mendoza, 2018, p. 238). La poblacion para el
estudio estuvo conformada por 35 estudiantes del primer grado de educacion secundaria

de la Institucion Educativa Rosario del distrito, provincia y departamento de Cusco.

3.7.2. Calculo de la muestra

La determinacion del tamafio de muestra fue realizada mediante el muestreo no
probabilistico por conveniencia, se optd por el primer grado debido a que es el que
cuenta con mayor cantidad de estudiantes, lo que permite obtener datos mas
representativos y facilita la generalizacion de los resultados dentro del contexto

educativo analizado.
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Ademas, se definieron como criterios de inclusion, la participacion de los
escolares solo de primer grado con asistencia regular y que brindaron su consentimiento
informado para participar. Mientras que como criterios de exclusion se tuvo estudiantes
de segundo a quinto grado debido a que su nivel de aprendizaje y experiencias previas
podrian generar sesgos en los resultados, también no se consideraron a aquellos con
altos niveles de inasistencia 0 que manifestaron su deseo de no participar en la

investigacion.

3.7.3. Muestra de estudio

Con respecto, al tamafio de muestra de estudio, estuvo conformado por la
totalidad de sujetos de estudio que son 35 estudiantes de primero grado de educacién
secundaria, de la institucion educativa objeto del presente estudio. Cuando la muestra es
igual a la poblacién se dice que la muestra es censal (Naupas et al., 2018).
Tabla 2
Muestra de estudio

Grado y Secciones Numero de estudiantes
Primer afio 35
TOTAL N=35

Nota. Registro de estudiantes de la I.E. Rosario de Cusco.

3.8.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.8.1. Técnica

La tecnica de recoleccion de datos fue la encuesta, se utilizd la encuesta de
entrada o linea de base, para efectos de diagnostico del estado situacional de la
poblacion objeto de estudio, la misma que se utilizd para planificar el proceso de
aplicacion de la estrategia, cuya comparacion con la encuesta de salida, permitié recabar
la informacion sobre los resultados de la implementacion de la estrategia y determinar
los cambios en cada uno de los escolares que formaron parte del estudio (Hernandez y
Duana, 2020).
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3.8.2. Instrumentos

El instrumento administrado fue el cuestionario, como herramienta estructurada
que permite recopilar informacién a través de una serie de preguntas disefiadas para
evaluar cada una de las competencias de la lengua quechua (Hernandez y Duana, 2020).

Con respecto a la validacion del cuestionario empleado, este proceso fue
realizado por opinidn de expertos quienes dieron una valoracion favorable en cuanto al
contenido. Asimismo, para evaluar la consistencia interna del cuestionario, se
administro el cuestionario a una muestra piloto de 20 estudiantes, esta informacion
obtenida se sometio a un andlisis de fiabilidad Alfa de Cronbach, del cual se obtuvo un
resultado de 0,791 que indica una confiabilidad aceptable, pues es superior a 0,700
(Tuapanta et al., 2017).

3.9. Estrategias para la recoleccion de datos

Para llevar a cabo el procesamiento de la informacion y el andlisis de datos, se
establecio que el primer insumo a tomar en cuenta fueron los resultados de la linea de
base que sirvié como diagnoéstico del objeto de estudio, dichos datos fueron procesados
y analizados. Asimismo, el cuestionario que corresponde a la Linea de salida. El anlisis
correspondiente a este estudio requirié la realizacion de una serie de acciones, que
consideraron aspectos socioculturales de los estudiantes y de los padres de familia, nivel
de comprensién de lectura en quechua, nivel y habilidad de traduccion en quechua,

nivel y habilidad de escritura en quechua, nivel y habilidad de lectura en quechua.

3.10. Procesamiento de la informacion y método de analisis de datos

Para la presentacion de los datos se trabajo con tablas y graficos estadisticos los
cuales exponen lo obtenido en las dimensiones y consiguientemente en las variables.

La interpretacion se realizo teniendo en cuenta las variables y sus dimensiones,
trabajando a nivel descriptivo en base a los resultados del cuestionario expresandolo con
frecuencias y porcentajes, tanto para el pre como para el post test, las cuales fueron
comparadas. Asimismo, se establecieron asociaciones o relaciones entre las variables y
dimensiones, para ello, se aplicé la estadistica inferencial, esto, con la finalidad de

comprobar y verificar las hip6tesis planteadas en la investigacion.
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Se aplicd los métodos estadisticos més adecuados, tales como la prueba de
Shapiro-Wilk para evaluar la normalidad de datos y la prueba t de Student para
comparar los resultados del pretest y postest en muestras relacionadas, ello con el fin de
contrastar y verificar las hipdtesis planteadas, para ello se utilizO como herramienta

digital los programas Excel y SPSS v.26.

3.11. Instrumentos, equipos, materiales e insumos

Para el estudio, se utilizaron diversos instrumentos, equipos, materiales e
insumos que permitieron la recopilacion y andlisis de datos, el instrumentos empleado
para el recojo de datos fue el cuestionario, utilizado para evaluar las competencias de la
lengua quechua, y que facilito el registro del desarrollo de la estrategia implementada en
el aula.

Con respecto a los equipos se uso una laptop con el programa Excel y SPSS v26,
las cuales son importantes para el procesamiento estadistico de los datos, la generacién
de gréficos y la contrastacion de hipotesis, entre los materiales e insumos empleados se
tuvo a los cuestionarios impresos, materiales didacticos del quechua, como diccionarios
y fichas de actividades. Asimismo, se usaron las fichas de consentimiento informado
para garantizar la participacion voluntaria de los escolares. Finalmente, se utilizo

material bibliogréafico para el sustento teodrico del estudio.
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Resultados
4.1.1. Resultados de la variable estrategia de aprendizaje lee, traduce y aprende en
quechua.

La caracterizacion de la muestra de estudio que fue sometida a la estrategia de
aprendizaje “Lee, Traduce y Aprende en Quechua”, son importantes porque facilitan la
extension o réplica a poblaciones de similares contextos. Ademas, segin Hornberger
(2003), ensefiar en contextos andinos bilinglies debe tener en cuenta los factores
socioculturales que afectan el aprendizaje. Estos son los resultados:

Tabla 3
Edad de los estudiantes

Edad N %
12 afios 9 25,7%
13 afios 16 45,7%
14 afos 9 25,7%
15 afios 1 2,9%
Total 35 100,0%
Figura 1l

Distribucién de edades de los estudiantes

50.0% 45.7%
40.0%
30.0% 25.7% 25.7%
20.0%
10.0%
2.9%
0.0% I
12 afios 13 afios 14 afos 15 afios
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La tabla 3 expone que las edades de los escolares estan distribuidas asi, la
mayoria tiene 13 afios (45,7%), sequido por los de 12 y 14 afios, ambos con un 25,7%,
mientras que solo el 2,9% tiene 15 afios. Esto indica que la muestra esta concentrada
entre los 12 y 13 afios, con muy pocos escolares rezagados o en adelanto escolar. esto es
consistente con los precedentes sobre educacion intercultural bilingie (EIB), que
destacan la receptividad hacia estrategias para aprender en su lengua materna por parte
de escolares de dicho rango etario (Garcia y Kleifgen, 2010; Hornberger, 2003).

Tabla 4
Género de los estudiantes

Sexo N %
Femenino 24 68,6%
Masculino 11 31,4%

Total 35 100,0%

Figura 2

Distribucion del género de los estudiantes

Masculino,
31.4%

= Femenino
= Masculino

La tabla 4 y figura 2 muestran la distribucion del género de los escolares que en
su mayor parte son femeninas (68,6%) en comparacion con los masculinos (31,4%).
Esto indica una tendencia hacia la predominancia femenina en la muestra, lo que podria
influir en la dinamica del grupo debido a la mayor tendencia a comunicarse reflexiva y
analiticamente. Estos coinciden con el reporte del Minedu (2021b), quien reporté mayor

presencia femenina en programas EIB,
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Tabla b

Preferencia de hablar quechua en la familia

Habla en quechua N %
) Si 31 88,6%
Mama
No 4 11,4%
) Si 24 68,6%
Papa
No 11 31,4%
Si 23 65,7%
Te gusta
No 12 34,3%
Si 30 85,7%

Te gustaria mantenerlo
No 5 14,3%

Figura 3
Distribucion de la preferencia de hablar quechua en la familia

88.6% 85.7%
90.0% y
75.0% 68.6% 65.7%
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La tabla 5 y figura 3 muestran una alta presencia del quechua en el entorno
familiar, donde las madres y los padres en un 88,6% y 68,6% lo hablan,
respectivamente. Ademas, el 65,7% de los escolares sefiala un gusto por el idioma, y un
85,7% expresa interés en aprenderlo. Estos resultados muestran que el entorno familiar
cuenta con una alta presencia, en especial porque la madre lo practica, lo que es
corroborado por Zavala (2023) que defiende la idea de que el capital lingiistico materno
determina la transmision del idioma en el entorno bilingiie. Asimismo, se infiere la

existencia de una oportunidad pedagdgica para ensefiar y fortalecer la practica del
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quechua, debido a que es superior la proporcion de estudiantes que les gustaria aprender
respecto a los que les gusta hablan.
Tabla 6

Lugar donde nacieron los estudiantes

Provincia de nacimiento N %
Cusco 27 77,1%
Calca 2 5,7%
Canchis 3 8,6%
La Convencion 1 2,9%
Paruro 2 5,7%
Total 35 100,0%
Figura 4

Distribucion del lugar donde nacieron los estudiantes

2.9% OS1%

8.6%

5.7% -

= Cusco
= Calca
Canchis
= La Convencion
= Paruro

77.1%

La tabla 6 y figura 4 muestran que la mayoria de los estudiantes (77,1%)
nacieron en la provincia de Cusco, mientras que el resto proviene de otras provincias
como Canchis (8,6%), Calca (5,7%), Paruro (5,7%) y La Convencion (2,9%). Se puede
inferir que al ser mayor la cantidad de estudiantes que son de Cusco, se encuentran en
un contexto con fuerte arraigo linglistico y cultural. Empero, contar con escolares de
otras provincias demuestra la migracion interna explicada por cuestiones educativas y
laborales, que es reconocido también por Comboni y Juarez (2020) que explica sobre la

interculturalidad y diversidad en la educacion.
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Por otra parte, con relacion a la aplicacion de la estrategia “Lee, Traduce y
Aprende en Quechua” y para evaluar la efectividad de esta, se implementaron diversas
actividades que fomentaron el desarrollo de competencias linguisticas en los educandos.
Se presentaron textos en quechua, a partir de los cuales los participantes debian
responder preguntas en espafiol o0 en quechua, promoviendo la comprension lectora y la
capacidad de anélisis en ambos idiomas. Esto se fundamenta en la teoria de Vygotsky
(1981), que explica que interactuar con textos en quechua y traducir al espariol responde
al concepto de Zona de Desarrollo Proximo, puesto que el aprendizaje se da por
mediacidn linglistica e interaccion con sus pares y el docente.

Ademas, se realizaron ejercicios de traduccién de palabras de uso frecuente y
términos cotidianos, asi como la identificacion y traduccion de las partes del cuerpo,
descripcion de imagenes en un contexto determinado, lo cual contribuyé al
fortalecimiento del vocabulario bésico y su aplicacion en contextos reales. Esto se
alinea con la teoria de Hymes (2015) que propone el desarrollo de la competencia
discursiva a travées de la estructuracion de mensajes en ambas lenguas empleando un
vocabulario adecuado y en forma coherente.

Asimismo, se emplearon imagenes para que escriban en quechua lo que
observaban, incentivando la asociacion visual y la produccion escrita. También
tradujeron y redactaron palabras y parrafos en quechua, permitiendo mejorar la
precision y fluidez en la expresion bilinglie. Esto se fundamentd en la teoria de
Cummins (2009) que plantea el reforzamiento de la interdependencia linguistica, pues
la teoria del umbral sefiala que de esa forma se facilita la transferencia de habilidades
entre lenguas. Asimismo, usar un vocabulario basico y reconocerlo en situaciones reales
desarrollan la competencia pragmatica que es importante al momento de aplicar la
lengua originaria de manera efectiva.

Todas estas estrategias facilitaron el desarrollo de la competencia linglistica en
quechua y permitieron evaluar el impacto del enfoque aplicado en el aprendizaje de la
lengua. Al respecto, Hornberger (2003) manifiesta la importancia de incorporar el
quechua en actividades educativas, ya que esto coadyuva al fortalecimiento de la
identidad cultural de los escolares y a una mejor valoracion de su lengua materna.
Ademas, que la estrategia empleada permitié un aprendizaje dinamico que respeta la
diversidad linguistica y fomenta el principio de equidad en la educacion.
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4.1.2. Resultados de la variable nivel de competencia de la lengua quechua

El nivel de competencia en la lengua quechua permite conocer el grado de
dominio de esta lengua por los educandos. Esto es importante para comprender su uso
en el entorno escolar y familiar, al mismo tiempo que se evalla la necesidad de
fortalecer su ensefianza y preservacion. Estos son los resultados obtenidos:
Tabla 7

Nivel de competencia de la lengua quechua

Nivel Pretest Postest
N % N %

Inicio 18 51,4% 1 2,9%
Proceso 15 42,9% 9 25,7%
Esperado 2 5,7% 21 60,0%
Destacado 0 0,0% 4 11,4%
Total 35 100,0% 35 100,0%
Figura 5

Nivel de competencia de la lengua quechua

70.0%

60.0%
0
60.0% 51 40
50.0% 42.9%
40.0%
30.0% 25.7%
20.0% 11.4%
10.0% 2.9% 5.7% . .
00% e . 0.0%
Inicio Proceso Esperado Destacado

B Pretest ® Postest

La tabla 7 y figura 5 evidencian un cambio notable en los niveles de
competencia de la lengua quechua; en el nivel de inicio, donde se ubicaba el 51,4% de
los estudiantes en el pretest, se observa un descenso al 2,9% en el postest, lo cual
significa que la mayoria dejé de presentar dificultades graves en comprension vy
produccion basica del quechua; en el nivel de proceso, que inicialmente agrupaba al

42,9%, disminuyd a 25,7%, lo cual refleja que superaron la etapa de aprendizajes
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parciales, donde aun requerian apoyo constante para traducir y expresarse; mientras que,
en el nivel esperado pasé de un reducido 5,7% en el pretest a un 60,0% en el postest, lo
que indica que la mayoria logré desempefiarse con suficiencia en lectura, traduccion y
produccion escrita en quechua. En cuanto al nivel destacado, inexistente en la
evaluacion inicial, alcanzé el 11,4% después de aplica la estrategia, lo que revela que
estos estudiantes desarrollaron competencias superiores, capaces de leer fluidamente,
traducir con precision y elaborar producciones propias con coherencia y riqueza Iéxica.

Los progresos en la competencia en quechua después de aplicar la estrategia
“Lee, Traduce y Aprende en Quechua” coincide con los precedentes que reconocen la
efectividad de otras estrategias para ensefiar el quechua, es asi que se tiene a Huayta
(2022) que logrdé mejorar el aprendizaje del quechua utilizando estrategias didacticas,
Escobar (2023) encontré que se mejora también la actitud hacia el Quechua. Asimismo,
segun Krashen (1984) el Input Comprensible respalda estos resultados, pues exponer
progresivamente a textos en quechua ayuda a su adquisicion. Similarmente, Vygotsky
(1981) sefiala que traducir los textos mejora la competencia linglistica mediante la
interaccion guiada. Esto explica el incremento del nivel esperado y destacado luego de
aplicar la estrategia.
4.1.3. Resultados de la dimensién comprension lectora

La dimension de comprension lectora en quechua se evalué a través de dos
indicadores clave: la capacidad para entender textos y la habilidad para responder a
preguntas sobre textos en quechua. A continuacién, se presentan los resultados
obtenidos:
Tabla 8

Nivel de comprension lectora

] Habilidad para
Capacidad para .
responder a preguntas Comprension lectora
entender textos
Nivel sobre textos en quechua

Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
N % N % N % N % N % N %

Inicio 12 343% 0 00% 13 371% 1 29% 15 429% 0 0,0%
Proceso 19 542% 10 28,6% 19 543% 12 343% 18 514% 10 28,6%
Esperado 3 86% 18 514% 3 86% 18 514% 2 57% 20 57,1%
Destacado 1 29% 7 200% O 00% 4 114% 0 00% 5 143%
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Total 35 100,00 35 100,00 35 100,00 35 100,0% 35 100,0% 35 100,0%

Figura 6
Nivel de comprension lectora
100% 2.9% 0.0% — 0.0%
8.6% 0.0% 8.6% 11.4% 5.7% 4.3%
80%
51.4%
60% 54.2% 54.3% 51.4%
’ 51.4% 7.1%
40%
20% 3% 28,606 37.10%  34.3% 429% 1 o8 6%
0% 0.0% —2.9% 0.0%
Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
Indicador 1 Indicador 2 Comprension lectora

mInicio ®wProceso mEsperado m Destacado

La tabla 8 y figura 6 evidencian un progreso sustancial en la comprension
lectora ;en quechua después de aplicar la estrategia; en el nivel de inicio, el cual expone
las grandes limitaciones para comprender textos y responder preguntas basicas, en el
pretest se encontraba el 42,9% mientras que en el postest no se registrd ningdn caso, lo
que significa que todos los educandos lograron superar las dificultades mas elementales
en la comprension del quechua; en el nivel de proceso, que sefiala comprension parcial
y respuestas poco consistentes, se redujo del 51,4% al 28,6% en el postest, demostrando
que varios de ellos avanzaron hacia niveles superiores; con respecto al nivel esperado,
que refleja la capacidad de comprender adecuadamente textos, responder preguntas de
manera coherente y captar ideas principales, paso de un 5,7% en el pretest al 57,1% en
el postest; por ultimo, el nivel destacado, que corresponde a quienes son capaces de
interpretar criticamente, responder con precision y elaborar inferencias mas profundas a
partir de textos en quechua, aument6 de 0% a 14,3%.

Esto expone que la estrategia “Lee, Traduce y Aprende en Quechua” mejord la
comprensién lectora en quechua, lo cual converge con el trabajo de Duchi (2022) que
asegura que los enfoques basados en la oralidad y traduccion progresiva desarrollan las
competencias comunicativas de los escolares. Asimismo, el paso de la mayoria de
educandos del nivel de inicio a niveles esperados y destacados muestran un impacto
positivo similar al de Huayta (2022) quien atribuye esto a la buena estructuracion de
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estrategias didacticas. Por otro lado, las mejoras en las habilidades de contestar
preguntas sobre textos en quechua, coincide con el trabajo de Tovar (2022) quien
reconocié que no emplear estrategias adecuadamente dificulta el desarrollo de la
comprension lectora.
4.1.4. Resultados de la dimension habilidad de traduccion

La dimension de habilidad de traduccion se evalud a traves de dos indicadores:

la capacidad para traducir textos del quechua al espafiol y viceversa. A continuacion, se

presentan los resultados:
Tabla 9
Nivel de habilidad de traduccién

Precisién en la

Traduccion de Textos

Habilidad para Traducir

Textos del Espafiol al

Habilidad de traduccién

Nivel del Quechua al Espafiol Quechua
Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
N % N % N % N % N % N %
Inicio 20 571% 2 57% 16 457% 1 29% 17 486% 1 2,9%
Proceso 13 372% 12 343% 17 486% 9 257% 16 457% 10 28,6%
Esperado 2 57% 17 486% 2 57% 21 600% 2 57% 20 57,1%
Destacado 0 00% 4 114% 0 00% 4 114% 0 00% 4 114%
Total 35 100,0% 35 100,0% 35 100,0% 35 100,0% 35 100,0% 35 100,0%
Figura 7
Nivel de habilidad de traduccién
100.0% g:%ﬁ 11.49, M- %g 11.40, M- 7% 1.4%
80.0% 37.9% 48.6% 45.7%
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40.0%
20.0% o7 1% 34.3% s 7o o570, E 0% | 2s.6%
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Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
Indicador 1 Indicador 2 Habilidad de traduccion
mInicio = Proceso ®™Esperado m Destacado

60



La tabla 9 y figura 7 evidencian una mejora sustancial en la habilidad de
traduccion después de la aplicacion de la estrategia; en el nivel de inicio, que refleja un
desempefio limitado caracterizado por traducciones incompletas, con errores de
vocabulario y estructuras poco claras, se encontraba el 48,6% de los estudiantes en el
pretest; sin embargo, este grupo se redujo al 2,9% en el postest; con relacién al nivel de
proceso, donde se exponen avances parciales pero aun presentan dificultades en la
precision y coherencia, descendié de 45,7% a 28,6%; en contraste, el nivel esperado,
que corresponde a un dominio adecuado de la traduccion con manejo correcto del
vocabulario, estructuras gramaticales consistentes y conservacion del sentido del texto,
se incrementd de 5,7% a 57,1%; por ultimo, el nivel destacado, que implica un
desempefio avanzado con traducciones fluidas, precisas y culturalmente pertinentes,
inexistente en el pretest, alcanzo un 11,4% en el postest.

Lo obtenido demuestra las mejoras logradas en la habilidad de traduccion al
aplicar la estrategia “Lee, Traduce y Aprende en Quechua”, esto es convergente con los
trabajos de Huayta (2022) y Tovar (2022) que resaltan el rol de las estrategias didacticas
especificas para aprender la lengua quechua. El incremento de los niveles esperado y
destacado demuestran que conforme la teoria del input de Krashen (1984) establece que
combinar la lectura, traduccion y andlisis permite internalizar el idioma.

4.1.5. Resultados de la dimensién habilidad de escritura

La dimension de habilidad de escritura se evaluo a través de dos indicadores:
coherencia y cohesidn en textos escritos, asi como el uso adecuado de las reglas
gramaticales y vocabulario en quechua. A continuacion, se presentan los resultados:
Tabla 10

Nivel de habilidad de escritura

Coherencia y Cohesion

en Textos Escritos en

Uso Correcto de la

Gramaticay Habilidad de escritura

Nivel Quechua Vocabulario en Quechua
Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
N % N % N % N % N % N %
Inicio 16 457% 1 29% 19 543% 1 29% 17 486% 1 2,9%
Proceso 18 514% 16 457% 13 37,1% 9 257% 16 457% 9 257%
Esperado 1 29% 14 400% 2 57% 20 571% 2 57% 20 57,1%
Destacado 0 00% 4 114% 1 29% 5 143% 0 00% 5 143%
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Total 35 100,00 35 100,00 35 100,00 35 100,0% 35 100,0% 35 100,0%

Figura 8
Nivel de habilidad de escritura
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80%
51.4% 20.0% 37.1% 45.7%
B (]
0
60% 57.1% 57.1%
40%
0% 45.7% 45.7% 54.3% 48.6%
25.7% 25.7%
0% > 9% ) 9% — ) 9%
Pretest Postest Pretest Postest Pretest Postest
Indicador 1 Indicador 2 Habilidad de escritura

H Inicio Proceso M Esperado M Destacado

La tabla 10 y figura 8 muestran una mejora sustancial en la habilidad de
escritura en quechua después de la aplicacion de la estrategia; en el nivel de inicio, que
refleja textos con escasa coherencia, limitada organizacion de ideas, errores frecuentes
de gramaética y vocabulario, se encontraba casi la mitad de los estudiantes en el pretest
(48,6%), pero esta proporcion disminuy6 al 2,9% en el postest; el nivel de proceso,
caracterizado por intentos parciales de estructurar ideas y un uso basico de la lengua con
persistencia de errores, pasé de 45,7% a 25,7%; mientras que, el nivel esperado, que
implica producciones con coherencia aceptable, cohesion adecuada y dominio suficiente
de la gramatica y el vocabulario quechua, se incrementd notablemente de 5,7% a
57,1%; por ultimo, el nivel destacado, asociado a textos fluidos, bien organizados,
culturalmente pertinentes y con un uso avanzado del idioma, paso del 0,0% en el pretest
al 14,3% en el postest.

Lo obtenido evidencia que la estrategia “Lee, Traduce y Aprende en Quechua”
mejoro la habilidad de escritura en quechua, pues el nivel de inicio se redujo en un
42,8% en la coherencia y cohesion textual, mientras que en gramatica y vocabulario este
fue de 51,3%. Esto coincide con el trabajo de Huayta (2022) y Tovar (2022) que
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aseguran que el empleo de estrategias especificas generan resultados positivos en la

expresion escrita en quechua.

4.2.  Analisis inferencial
4.2.1. Analisis de normalidad

Para realizar un adecuado analisis estadistico es preciso realizar la evaluacion de
la normalidad de los datos de la variable nivel de competencias de la lengua quechua
obtenida por los escolares y considerando que la muestra fue de 35 educandos, se aplico
la prueba de Shapiro-Wilk, la cual es pertinente para muestras pequefias. Conocer la
normalidad es fundamental para la seleccion de pruebas de contrastacion de hipotesis, lo
cual asegura la validez y precision al comparar lo obtenido en el pretest y postest.
Tabla 11
Prueba de Shapiro-Wilk

Variable y dimensiones Estadistico ol Sig.
Habilidad de traduccion - Pretest 0,960 35 0,228
Comprension lectora - Pretest 0,958 35 0,195
Habilidad de escritura - Pretest 0,947 35 0,093
Competencias de la lengua quechua - Pretest 0,962 35 0,257
Comprension lectora - Postest 0,985 35 0,907
Habilidad de traduccién - Postest 0,960 35 0,224
Habilidad de escritura - Postest 0,961 35 0,243
Competencias de la lengua quechua - Postest 0,952 35 0,135

Teniendo en cuenta que los p-valores de la prueba de Shapiro-Wilk excedieron a
0,05, se concluye que los datos tienen un comportamiento o distribucién normal en
todas las dimensiones exploradas, lo cual hace necesaria la aplicacion de pruebas
paramétricas para contrastar las hipétesis. Asimismo, al haberse aplicado una medicion
repetida al mismo grupo de escolares pero en dos momentos distintos, pretest y postest,
la prueba T de Student para comparar medias en muestras relacionadas es la mas
adecuada, pues realiza la evaluacién de diferencias significativas en las medias dentro

de un mismo grupo, lo que minimiza la variabilidad interindividual (Quezada, 2019).
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Estudios previos en evaluacion de competencias linglisticas aplicaron esta
prueba para determinar las mejoras tras la aplicacion de estrategias didacticas, lo que ha

validado su eficacia en contextos similares (Pinos, 2016).

4.2.2. Contraste de le hipotesis general

Para contrastar la hipotesis general, primeramente, se formulan las hipotesis
estadisticas siguientes:

Ho: La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” no mejora significativamente el nivel de competencia de la lengua quechua en
estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.

Ha: La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” mejora significativamente el nivel de competencia de la lengua quechua en
estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.

Como regla para decidir si se afirma la hipétesis nula se considera que p > 0,05,
caso contrario se dimite ésta.

Tabla 12

Prueba T de Student de la competencia de la lengua quechua

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
Desv. de confianza de la

Desv. Error diferencia Sig.

Media Desviacion promedio Inferior Superior t gl (bilateral)

Competencia
lengua quechua: 22,971 8,773 1,483 19,958 25,985 15,490 34 0,000

Postest - Pretest

La tabla 12 muestra que la prueba t de Student expuso un valor de t = 15,490
con 34 grados de libertad y p = 0,000, que indica la diferencia significativa del pretest
con el postest. Ademads, como el intervalo de confianza expone valores positivos
(19,958 — 25,985), esto sefiala que los resultados del postest son considerablemente
superiores a los del pretest. Por consiguiente, se admite la hipétesis alterna afirmandose
que la aplicacion de la estrategia “lee, traduce y aprende en quechua” mejora

significativamente el nivel de competencia de la lengua quechua en los educandos.
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Figura 9
Box-plot de resultados de la competencia de la lengua quechua
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La figura 9 muestra el box-plot para comparar el nivel de competencia de la
lengua quechua en el pretest y postest, exponiendo la mejora significativa después de
aplicar la estrategia. Como la mediana del postest esta por encima del pretest indica un
mejor desempefio de los educandos, ademas, el rango intercuartilico es menor en el
postest, lo que indica un nivel mas homogéneo. Esto reafirma la efectividad de la

estrategia aplicada.

4.2.3. Contraste de la hipotesis especifica 1

Para contrastar la hipdtesis especifica 1, primeramente, se formulan las hipotesis
estadisticas siguientes:

Ho: La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” no mejora significativamente el nivel de comprension lectora de la lengua
quechua en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.

Ha: La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” mejora significativamente el nivel de comprension lectora de la lengua

quechua en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.
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Como regla para decidir si se afirma la hipétesis nula se considera que p > 0,05,
caso contrario se dimite ésta.

Tabla 13

Prueba T de Student de la comprensién lectora

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
Desv. de confianza de la

Desv. Error diferencia Sig.

Media Desviacion promedio Inferior Superior t gl (bilateral)

Comprension

lectora; Postest 8,829 3,952 0,668 7,471 10,186 13,217 34 0,000
- Pretest

La tabla 13 muestra que la prueba t de Student expuso un valor de t = 13,217
con 34 grados de libertad y p = 0,000, que indica la diferencia significativa del pretest
con el postest. Ademas, como el intervalo de confianza expone valores positivos (7,471
—10,186), esto sefiala que los resultados del postest son considerablemente superiores a
los del pretest. Por consiguiente, se admite la hipotesis alterna afirmandose que aplicar
la estrategia “lee, traduce y aprende en quechua” mejora significativamente el nivel de
comprension lectora en quechua.

Figura 10

Box-plot de resultados de la comprension lectora
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La figura 10 muestra un box-plot para comparar el nivel de comprension lectora
quechua en el pretest y postest, exponiendo la mejora significativa después de aplicar la
estrategia. Como la mediana del postest estd por encima del pretest indica un mejor
desempefio de los educandos, ademas, el rango intercuartilico al ser menor en el postest

indica un nivel mas homogéneo. Esto demuestra la efectividad de la estrategia aplicada.

4.2.4. Contraste de la hipotesis especifica 2

Para contrastar la hipotesis especifica 2, primeramente, se formulan las hipotesis
estadisticas siguientes:

Ho: La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” no mejora significativamente el nivel de habilidad de traduccién de la lengua
quechua en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.

Ha: La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” mejora significativamente el nivel de habilidad de traduccion de la lengua
quechua en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.

Como regla para decidir si se afirma la hipétesis nula se considera que p > 0,05,
caso contrario se dimite ésta.

Tabla 14
Prueba T de Student de la habilidad de traduccion

Diferencias emparejadas t ol
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95% de intervalo

Desv. de confianza de la Sig.
Desv. Error diferencia (bilatera
Media Desviacion promedio Inferior Superior )
Habilidad de
traduccion: 7,114 2,968 0,502 6,095 8,134 14,180 34 0,000

Postest - Pretest

La tabla 14 muestra que la prueba t de Student expuso un valor de t = 14,180
con 34 grados de libertad y p = 0,000, que indica la diferencia significativa del pretest
con el postest. Ademas, como el intervalo de confianza expone valores positivos (6,095
—8,134), lo que sefiala que los resultados del postest son considerablemente superiores a
los del pretest. Por consiguiente, se admite la hipdtesis alterna afirmandose que la
aplicacion de la estrategia “lee, traduce y aprende en quechua” mejora
significativamente el nivel de competencia de la lengua quechua en los educandos.
Figura 11

Box-plot de resultados de la habilidad de traduccion
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La figura 11 muestra el box-plot para comparar el nivel de habilidades de
traduccion en el pretest y postest, exponiendo la mejora significativa después de aplicar
la estrategia. Como la mediana del postest es mayor que del pretest indica un mejor
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desempefio de los educandos, ademas, el rango intercuartilico es menor en el postest, lo
que indica un nivel mas homogéneo. Esto corrobora la efectividad de la estrategia

aplicada.

4.2.5. Contraste de la hipotesis especifica 3

Para contrastar la hipétesis especifica 3, primeramente, se formulan las hipétesis
estadisticas siguientes:

Ho: La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” no mejora significativamente el nivel de habilidad de escritura de la lengua
quechua en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.

Ha: La aplicacion de la estrategia de aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” mejora significativamente el nivel de habilidad de escritura de la lengua
quechua en estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024.

Como regla para decidir si se afirma la hipétesis nula se considera que p > 0,05,
caso contrario se dimite ésta.

Tabla 15

Prueba T de Student de la habilidad de escritura

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
Desv. de confianza de la

Desv. Error diferencia Sig.

Media Desviacion promedio Inferior Superior t gl (bilateral)

Habilidad de
escritura: Postest 7,029 3,213 0,543 5,925 8,132 12,942 34 0,000

- Pretest

La tabla 15 muestra que la prueba t de Student expuso un valor de t = 12,942
con 34 grados de libertad y p = 0,000, que indica la diferencia significativa del pretest
con el postest. Ademas, como el intervalo de confianza expone valores positivos (5,925
— 8,132), los resultados del postest son muy superiores a los del pretest. Por
consiguiente, se admite la hipdtesis alterna afirmandose que la aplicacion de la
estrategia “lee, traduce y aprende en quechua” mejora significativamente el nivel de

habilidad de traduccién.
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Figura 12
Box-plot de resultados de la habilidad de escritura
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La figura 12 muestra un box-plot para comparar el nivel de habilidad de
escritura en el pretest y postest, exponiendo la mejora significativa después de aplicar la
estrategia. Como la mediana del postest estd es superior al pretest indica un mejor
desempefio de los educandos, ademas, el rango intercuartilico al ser menor que en el

postest indica un nivel mas homogéneo. Esto reafirma la efectividad de la estrategia

aplicada.
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CAPITULO V
DISCUSION

Con respecto al objetivo general, los resultados obtenidos evidencian una mejora
significativa en el nivel de competencia de la lengua quechua tras la aplicacion de la
estrategia “lee, traduce y aprende en quechua”. En el pretest, solo un 5,7% se
encontraba en el nivel esperado y ninguno en el destacado. Sin embargo, en el postest,
el 60,0% alcanzd el nivel esperado y un 11,4% logro el destacado. La prueba t de
Student (t = 15,490, p = 0,000) confirma que esta diferencia es significativa,
respaldando la hipétesis de que la estrategia aplicada mejora el dominio del quechua en
los educandos.

Los hallazgos de esta investigacion confirman que la aplicacion de la estrategia
"Lee, Traduce y Aprende en Quechua” tuvo un impacto positivo en el desarrollo de la
competencia linguistica de los estudiantes de primer grado de secundaria.
Especificamente, se observé una mejora significativa en la comprension lectora, la
habilidad de traduccion y la escritura en quechua. Estos resultados son consistentes con
estudios previos que han evaluado estrategias didacticas para fortalecer el aprendizaje
de lenguas indigenas (Escobar, 2023; Huayta, 2022).

La mejora observada en el nivel de competencia de la lengua quechua tras la
aplicacion de la estrategia confirma que su estructura metodoldgica responde
adecuadamente a las necesidades del contexto educativo. Esta estrategia integra
elementos de lectura, traduccién y produccién linglistica, lo que la convierte en una
herramienta efectiva para un aprendizaje progresivo y significativo. Como sefialan
Lépez y Sichra (2017), las metodologias que articulan el quechua y el castellano, desde
una perspectiva intercultural, generan no solo mejores resultados académicos, sino
también una mayor valoracion de la lengua originaria por parte del estudiante. En esa
linea, el impacto positivo obtenido en el presente estudio valida el uso de metodologias
didacticas que respetan la diversidad lingiistica y que promueven una educacién mas
inclusiva.

Por otro lado, la efectividad de la estrategia también puede atribuirse a su
capacidad para generar un entorno favorable para el aprendizaje del quechua, lo que ha

sido respaldado por Escobar (2023), quien destaca el papel motivador de una
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metodologia centrada en la lengua y cultura originaria. No obstante, el éxito de esta
estrategia depende de su aplicacion contextualizada y del compromiso docente, como
advierten Tudelano (2022) y Castillo (2020), quienes identifican como barreras los
prejuicios linguisticos persistentes y la falta de aplicacion real de metodologias
interculturales. En consecuencia, si bien los resultados demuestran que es posible
mejorar la competencia linguistica mediante estrategias didacticas bien disefiadas,
también evidencian que su eficacia esta condicionada por factores estructurales y
actitudinales dentro del sistema educativo.

En relacidn al primer objetivo especifico, la mejora en la comprension lectora en
quechua coincide con la propuesta de Krashen (1984) sobre el input comprensible, que
sugiere que los estudiantes aprenden una lengua de manera mas efectiva cuando se les
expone a textos adaptados a su nivel de competencia con un nivel de dificultad
ligeramente superior. En este estudio, la exposicion progresiva a textos en quechua y su
posterior traduccion al espafiol facilitaron la adquisicién de vocabulario y el desarrollo
de estrategias de comprension lectora. De manera similar, estudios como el de Meighan
(2021) han demostrado que la ensefianza de lenguas indigenas mediante textos
contextualizados contribuye significativamente al fortalecimiento de la competencia
lectora.

Ademaés, esta mejora en la comprension lectora evidencia que la estrategia
permitié a los estudiantes establecer una relacion mas cercana con los textos en
quechua, facilitando la decodificacidn del contenido y el desarrollo de inferencias. Este
hallazgo concuerda con lo reportado por Huayta (2022), quien destaca que estrategias
didacticas centradas en la lectura comprensiva fortalecen la capacidad de los estudiantes
para acceder al significado desde su lengua materna. Asimismo, Duchi (2022) enfatiza
la importancia de la oralidad y la lectura en contextos andinos como formas de
interaccion cultural que fortalecen la comprension y el anélisis de textos, no solo como
un ejercicio académico, sino como una practica social.

Ademas, el informe del Minedu (2021b) sustenta que la comprensién lectora en
guechua mejora cuando se utilizan materiales contextualizados, lo cual fue precisamente
uno de los pilares de la estrategia aplicada. Sin embargo, tal como sefiala Vigil y
Sotomayor (2022), estas mejoras pueden ser temporales si no se acompafia con politicas

educativas consistentes y con docentes capacitados en metodologias interculturales. Asi,
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aungue los resultados son alentadores, su sostenibilidad dependera de la continuidad en
la implementacion de estrategias similares y del fortalecimiento de la formacion docente
en didactica de lenguas originarias.

Con respecto al segundo objetivo especifico, el avance en la habilidad de
traduccion se alinea con la teoria de la zona de desarrollo proximo (ZDP) de Vygotsky
(1981), la cual sostiene que los estudiantes pueden alcanzar niveles de competencia
superiores con la orientacion de un experto o mediante la colaboracion con sus pares.
Durante la implementacion de la estrategia, los estudiantes realizaron traducciones
guiadas, primero con apoyo docente y luego de manera auténoma, lo que facilitd su
progresion en la competencia de traduccion. Esto coincide con los hallazgos de Lépez y
Sichra (2017), quienes sefialaron que la interaccién colaborativa en la traduccion de
textos fortalece el aprendizaje de lenguas originarias en América Latina.

La mejora sustancial en las habilidades de traduccidn refleja no solo un avance
linglistico, sino también un desarrollo cognitivo y cultural, ya que los estudiantes
fueron capaces de establecer equivalencias significativas entre dos lenguas con
estructuras diferentes. Esto se relaciona con lo planteado por Lépez y Sichra (2017),
quienes sostienen que los procesos de traduccion fortalecen la competencia
comunicativa y fomentan una mayor conciencia metalinguistica. De igual manera, el
estudio de Huayta (2022) respalda esta afirmacion al evidenciar que la traduccion, al
requerir comprension y produccion, potencia el dominio de ambas lenguas en
estudiantes bilingues.

Por otro lado, el avance en esta dimension demuestra que los estudiantes
lograron internalizar las estructuras gramaticales y el vocabulario funcional del
quechua, lo que es consistente con lo reportado por el Minedu (2021b), donde se afirma
que los entornos bilinglies fortalecen no solo la autoestima linguistica, sino también la
capacidad para manejar codigos mdaltiples. No obstante, estudios como el de Tovar
(2022) recuerdan que estos logros pueden verse limitados si no se diversifican las
estrategias de ensefianza de la oralidad y escritura. Por tanto, la traduccion debe ser
entendida no solo como un objetivo didactico, sino como un puente entre culturas, que
necesita ser sostenido con materiales adecuados y un enfoque pedagogico que promueva

el didlogo intercultural.
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Finalmente, en cuanto al tercer objetivo especifico, en la produccion escrita se
evidencioé una mejora moderada pero significativa en la capacidad de los estudiantes
para estructurar textos en quechua. Este hallazgo es relevante, ya que diversos estudios
han sefialado que la escritura en lenguas indigenas suele ser el aspecto mas dificil de
desarrollar debido a la influencia predominante del espafiol en el &mbito académico
(Tudelano, 2022). Desde la perspectiva de la teoria de la pedagogia critica de Freire
(1970), este resultado sugiere que el fortalecimiento del quechua en la escritura requiere
no solo estrategias didacticas efectivas, sino también un proceso de concienciacion
linguistica y cultural que motive a los estudiantes a valorar el uso escrito de su lengua
materna.

El progreso en la habilidad de escritura evidencia que los estudiantes no solo
comprendieron las estructuras bésicas del quechua, sino que fueron capaces de
aplicarlas para producir textos con coherencia y adecuacion. Este avance se ve
respaldado por los hallazgos de Duchi (2022), quien sostiene que la produccion escrita
en lenguas originarias mejora cuando se incorpora el enfoque por tareas, permitiendo
que los estudiantes escriban con una finalidad comunicativa real. Asimismo, Lépez y
Sichra (2017) destacan que la escritura es una de las habilidades mas complejas, pero
también una de las mas poderosas para el fortalecimiento del idioma en el contexto
escolar.

A pesar de los resultados positivos, es importante considerar los desafios
sefialados por estudios como los de Castillo (2020) y Tovar (2022), quienes advierten
que la escasa préactica escrita y la falta de estrategias especificas afectan el desarrollo
pleno de esta habilidad. Ademas, Tudelano (2022) observa una disminucién en la
exigencia hacia los docentes en cuanto a la ensefianza de la escritura en quechua, lo que
podria comprometer la sostenibilidad de los avances logrados. En este sentido, los
resultados obtenidos en el presente estudio deben entenderse como un punto de partida
para reforzar esta competencia, promoviendo una cultura escrita en quechua que
trascienda el aula y se articule con las practicas sociales y comunitarias.

Finalmente, aunque los hallazgos fueron positivos, es importante reconocer que
la ausencia de un grupo de control limita la generalizacion de los resultados. Para

futuros  estudios, se recomienda disefiar investigaciones con enfoques
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cuasiexperimentales que permitan una comparacion mas precisa del impacto de

diferentes estrategias didacticas en la ensefianza del quechua.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

CONCLUSIONES

La aplicacion de la estrategia “Lee, traduce y aprende en quechua” tuvo un
impacto positivo en la competencia linglistica en quechua de los
estudiantes del primer afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco — 2024
(t = 15,490, p = 0,000). Se evidencié una mejora en las habilidades de
comprension lectora, traduccion y escritura, con un incremento del 5,7 %
al 71,4 % en los niveles esperado y destacado. El uso del quechua en el
entorno familiar en forma cotidiana podria haber contribuido al
aprendizaje, destacandose la importancia del apoyo del entorno, también el
empleo de estrategias interactivas y contextualizadas promueven un
aprendizaje significativo y favorecen la preservacion del guechua. Sin
embargo, el haber empleado un disefio preexperimental limita la
generalizacion de relaciones causales entre la estrategia y el nivel de
competencia de la lengua quechua.

La estrategia “Lee, traduce y aprende en quechua” aplicada contribuyo
significativamente al desarrollo de la comprension lectora en quechua (t =
13,217, p = 0,000). Se evidenci6 una mejora en esta dimension se
increment6 del 5,7 % al 71,4 % en los niveles esperado y destacado. El
mayor avance se observo en la capacidad para entender textos con un
aumento del 11,5 % al 71,4 %, seguido de la habilidad para responder
preguntas, que paso de 8,6 % a 62,8 %. Estos resultados reflejan que la
estrategia fortaleciéo de manera efectiva tanto la comprension global como
la capacidad de analisis de textos en quechua.

La habilidad de traduccion en los estudiantes mejord notablemente tras la
aplicacion de la estrategia “Lee, traduce y aprende en quechua” (t =
14,180, p = 0,000). Se evidencié una mejora en esta dimension, con un
incremento del 5,7 % al 68,5 % en los niveles esperado y destacado. El
mayor avance se observo en la habilidad para traducir textos del espafiol al
quechua, que paso del 5,7 % al 71,4 %, seguido de la precision en la
traduccioén del quechua al espafiol, que aument6 del 5,7 % al 60,0 %. Estos
resultados reflejan que la estrategia fortalecio de manera significativa la
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CUARTA:

capacidad de traduccién, facilitando una mayor comprensién y uso
funcional del idioma quechua.

La estrategia “Lee, traduce y aprende en quechua” implementada también
tuvo un efecto positivo en la habilidad de escritura en quechua (t = 12,763,
p = 0,000). Se evidenci6 una mejora en esta dimensién, con un incremento
del 5,7 % al 71,4 % en los niveles esperado y destacado. El mayor avance
se registro en el uso correcto de la gramatica y vocabulario en quechua,
que paso del 8,6 % al 71,4 %, seguido de la coherencia y cohesion en
textos escritos, que aument6 del 2,9 % al 51,4 %. Estos resultados indican
que la estrategia aplicada fortalecio especialmente la estructura gramatical
y el Iéxico en la escritura, aspectos fundamentales para una produccion
escrita clara y significativa en quechua. Sin embargo, estos resultados
sugieren que el desarrollo de la escritura en una segunda lengua requiere

un enfoque mas prolongado y reforzado.
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PRIMERA:

SEGUNDA:

TERCERA:

RECOMENDACIONES

Se recomienda que, en la practica docente, se adopte la estrategia “Lee,
traduce y aprende en quechua” como un enfoque pedagogico integral para
fortalecer las competencias linguisticas en contextos bilingues,
incorporando actividades secuenciadas de lectura, traduccién y escritura,
junto con recursos tecnologicos que permitan reforzar el aprendizaje
autonomo del quechua. A nivel institucional, se sugiere capacitar a los
docentes en estrategias didacticas contextualizadas que promuevan la
inmersion linglistica y el uso activo del idioma en espacios como clubes
de lectura o circulos de conversacion. Para futuras investigaciones, se
plantea desarrollar estudios con disefios cuasiexperimentales y
seguimiento longitudinal que permitan medir el impacto sostenido de la
estrategia en distintos niveles educativos.

Dado que la estrategia evidencié mejoras significativas en la comprension
lectora, se recomienda a los docentes aplicar dinamicas de lectura guiada y
ejercicios de analisis de textos en quechua, acompariadas de actividades de
gamificacion como desafios de lectura, promoviendo la reflexion critica
sobre los contenidos. En la institucion educativa, se sugiere generar
espacios de practica como ferias literarias y concursos en quechua, asi
como desarrollar materiales didacticos adaptados al nivel de los
estudiantes. En cuanto a la investigacion, se recomienda ampliar la
muestra e incluir otras realidades sociolingiisticas para validar la
efectividad de la estrategia en el desarrollo de la comprension lectora.
Frente al notable progreso en la habilidad de traduccidn, se sugiere a los
docentes implementar ejercicios progresivos de traduccién en ambas
direcciones (quechua-espafiol y viceversa), integrando herramientas
digitales como diccionarios interactivos y audios contextualizados para
mejorar la precisién semantica. La institucion educativa debe brindar
soporte mediante la actualizacion de materiales bilingies y el
fortalecimiento del vinculo con la comunidad, incluyendo la participacién

de hablantes nativos en actividades practicas de traduccion. En futuras
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investigaciones, seria pertinente explorar la combinacion de esta estrategia
con enfoques cooperativos o basados en proyectos para potenciar el
aprendizaje colaborativo de la traduccion.

Dado que la habilidad de escritura mostrdé un progreso mas moderado, se
recomienda a los docentes disefiar actividades estructuradas como
redaccion de cuentos, diarios personales y reescritura de textos, integrando
la retroalimentacion personalizada y el uso de procesadores de texto con
correctores en quechua. A nivel institucional, es clave fomentar espacios
creativos como talleres de escritura y teatro escolar en quechua,
incentivando la expresion escrita en contextos reales. Para futuras
investigaciones, se sugiere indagar en cémo el desarrollo de la escritura en
quechua influye en la construccion de la identidad cultural de los

estudiantes y su relacion con la lengua originaria.
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ANEXO A. Matriz de consistencia del proyecto de investigacion

lengua quechua en estudiantes del primer
afiode secundaria de la IE Rosario de Cusco
—2024?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢Cual es el efecto de la estrategia de
aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de comprension
lectora de la lengua quechua en estudiantes
del primer afio de secundaria de la IE
Rosario de Cusco — 2024?

¢Cual es el efecto de la estrategia de
aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de habilidad de
traduccion de la lengua quechua en
estudiantes del primer afio de secundaria de
lalE Rosario de Cusco —2024?

¢Cual es el efecto de la estrategia de
aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de habilidad de
escritura de la lengua quechua en
estudiantes del primerafio de secundaria de
la IE Rosario de Cusco —2024?

lengua quechua en estudiantes del primer
afiode secundaria de la IE Rosario de Cusco
—2024

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Determinar el efecto de la estrategia de
aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de comprension
lectora de la lengua quechua en estudiantes
del primer afio de secundaria de la IE
Rosario de Cusco — 2024.

Determinar el efecto de la estrategia de
aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de habilidad de
traduccion de la lengua quechua en
estudiantes del primer afio de secundaria de
lalE Rosario de Cusco — 2024.

Determinar el efecto de la estrategia de
aprendizaje “lee, traduce y aprende en
quechua” en el nivel de habilidad de
escritura de la lengua quechua en
estudiantes del primerafio de secundaria de
la IE Rosario de Cusco — 2024.

la lengua quechua en estudiantes del primer
afio de secundaria de la IE Rosario de Cusco —
2024

HIPOTESIS ESPECIFICAS

La aplicacion de la estrategia de aprendizaje
“lee, traduce y aprende en quechua” mejorar
significativamente el nivel de comprension
lectora de la lengua quechua en estudiantes del
primer afio de secundaria de la IE Rosario de
Cusco — 2024

La aplicacion de la estrategia de aprendizaje
“lee, traduce y aprende en quechua” mejorar
significativamente el nivel de habilidad de
traduccion de la lengua quechua en estudiantes
del primer afio de secundaria de la IE Rosario
de Cusco — 2024

La aplicacion de la estrategia de aprendizaje
“lee, traduce y aprende en quechua” mejorar
significativamente el nivel de habilidad de
escritura de la lengua quechua en estudiantes
del primer afio de secundaria de la IE Rosario
de Cusco — 2024

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS METODOLOGIA
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL Tipo de
investigacion
¢Cual es el efecto de la estrategia de | Determinar el efecto de la estrategia de | La aplicacion de la estrategia de aprendizaje -Aplicada
aprendizaje “lee, traduce y aprende en | aprendizaje “lee, traduce y aprende en | “lee, traduce y aprende en quechua” mejorar
quechua” en el nivel de competencia de la | quechua” en el nivel de competencia de la | significativamente el nivel de competencia de | Disefio de

investigacion
-Pre-experimental
con medicién antes
y después.

Ambito de estudio
Institucion
EducativaRosario
del Cusco.

Poblacién

-35 estudiantes del
primer afio de
secundaria

Muestra
-35 estudiantes

Técnicas de
recoleccion de
datos
-Examen

Instrumentos
-Pruebas de
conocimiento
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ANEXO B. Instrumentos utilizados
CUESTIONARIO PARA LA COMPETENCIA DE LA LENGUA QUECHUA

Datos Generales:

Edad:

Varon () Mujer () Grado:

Instrucciones:

Estimado estudiante, responde las siguientes preguntas marcando la opcion que mejor describa

tu nivel de compresién en la lengua quechua.

b)
d)
e)

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA
¢Qué tan bien comprendes textos sencillos en quechua, como cuentos cortos o diadlogos
basicos sobre temas cotidianos?
No entiende nada.
Entiende algunas palabras y frases.
Entiendo la mayoria del texto, pero necesito ayuda con algunas palabras.

Entiendo completamente sin ayuda.

¢Qué tan a menudo identificas correctamente el tema principal de un texto en quechua?
Nunca.

Raramente.

A veces.

Siempre.

¢Qué tan bien puedes inferir el significado de palabras desconocidas en un texto en
guechua usando el contexto?

No puedo definir nada.

Puedo inferir el significado de algunas palabras

Puedo inferir el significado de la mayoria de las palabras

Puedo inferir el significado de todas las palabras

¢Cuan facil te resulta seguir la estructura de un texto en quechua, como en narraciones
de eventos o descripciones de personas?

Muy dificil

Dificil

Facil

Muy fécil
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b)

c)
d)

b)

c)
d)

¢Qué tan bien entiendes las instrucciones o directrices en quechua, como las que se
encuentran en manuales o formularios sencillos?

No entiendo nada

Entiendo algunas palabras y frases

Entiendo la mayoria del texto, pero necesito ayuda con algunas palabras

Entiendo completamente sin ayuda

¢Qué tan bien puedes identificar los personajes principales y sus acciones en una
historia escrita en quechua?

No entiendo nada

Identifico algunas palabras y frases

Traduzco la mayoria del texto, pero necesito ayuda con algunas palabras

Traduzco completamente sin ayuda

¢Qué tan bien puedes responder preguntas directas sobre la informacién explicita de un
texto en quechua?

No puedo responder ninguna pregunta.

Puedo responder algunas preguntas, pero con dificultad.

Puedo responder la mayoria de las preguntas con facilidad.

Puedo responder todas las preguntas sin dificultad.

¢Qué tan bien puedes responder preguntas sobre las ideas principales e informacion
implicita de un texto en quechua?

No puedo identificar ideas principales ni informacién implicita.

Identifico algunas ideas principales, pero tengo dificultad con la informacion implicita.
Identifico la mayoria de las ideas principales e infiero informacion implicita con algo de
ayuda.

Identifico completamente ideas principales e infiero informacién implicita sin ayuda.

¢Qué tan bien puedes justificar tus respuestas sobre un texto en quechua usando
evidencia del mismo texto?

No puedo justificar mis respuestas.

Puedo justificar algunas respuestas con dificultad.

Puedo justificar la mayoria de mis respuestas con ejemplos del texto.

Puedo justificar completamente mis respuestas con evidencia clara del texto.
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10.

b)

c)
d)

b)

c)
d)

b)

c)
d)

¢Qué tan bien puedes relacionar la informacion de un texto en quechua con tu
conocimiento previo o experiencias personales?

No puedo relacionarlo en absoluto.

Relaciono algunas ideas, pero con dificultad.

Relaciono la mayoria de las ideas con mi conocimiento previo.

Relaciono completamente la informacién con mi conocimiento y experiencias.

NIVEL DE HABILIDAD DE TRADUCCION
¢Qué tan bien puedes traducir frases cotidianas del quechua al espafiol?
No traduzco nada
Traduzco algunas palabras
Traduzco la mayoria del texto, pero necesito ayuda con algunas palabras

Traduzco completamente sin ayuda

¢Con qué precision puedes traducir textos cortos, con parrafos y dialogos, del espafiol al
guechua?

No traduzco nada

Traduzco algunos parrafos y dialogos

Traduzco la mayoria del parrafo o dialogos, pero necesito ayuda con algunas palabras

Traduzco completamente sin ayuda

¢Qué tan bien puedes captar y traducir los matices culturales, como expresiones
idiomaticas o referencias culturales presentes en un texto quechua?

No capto ni traduzco nada

Capto y traduzco algunos

Capto y traduzco la mayoria, pero necesito ayuda con algunas palabras

Capto y traduzco completamente sin ayuda

¢Como evalulas tu habilidad para mantener el significado y estilo del texto original al
traducir del quechua al espariol?

Muy dificil

Dificil

Fécil

Muy fécil
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b)

c)
d)

a)
b)

¢Qué tan bien puedes traducir dialogos informales del quechua al espafiol manteniendo
el tono original?

Muy dificil

Dificil

Fécil

Muy fécil

¢Qué tan bien puedes traducir textos formales del espafiol al quechua, como cartas y
articulos breves?

No traduzco nada

Traduzco algunas cartas o articulos breves

Traduzco la mayoria de las cartas o articulos breves, pero necesito ayuda con algunas
palabras

Traduzco completamente sin ayuda

¢Qué tan bien puedes traducir textos narrativos del espafiol al quechua, manteniendo la
coherencia y fluidez?

No traduzco nada.

Traduzco algunas partes, pero con dificultad.

Traduzco la mayoria del texto, pero necesito ayuda con algunas palabras o estructuras.

Traduzco completamente sin ayuda.

¢Con qué nivel de precisién puedes adaptar estructuras gramaticales del espafiol al
guechua al traducir un texto?

No puedo adaptar estructuras gramaticales correctamente.

Puedo adaptar algunas estructuras, pero con dificultad.

Puedo adaptar la mayoria de las estructuras gramaticales correctamente.

Puedo adaptar completamente las estructuras sin dificultad.

NIVEL DE HABILIDAD DE ESCRITURA
¢Qué tan bien puedes escribir oraciones basicas, como afirmaciones o preguntas, en
guechua?
No escribo nada

Escribo algunas oraciones basicas, como afirmaciones o preguntas en quechua
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d)

Traduzco la mayoria de oraciones basicas como afirmaciones o preguntas en quechua,
pero necesito ayuda con algunas palabras

Escribo completamente sin ayuda

¢Qué tan a menudo puedes escribir parrafos coherentes en quechua sobre temas que te
son familiares?

Nunca

Raramente

A veces

Siempre

¢QuEé tan bien puedes usar correctamente la gramatica y la ortografia en tus escritos en
quechua?

No uso, nada

Uso correctamente algo de la gramatica y la ortografia en mis escritos en quechua

Uso correctamente la gramatica y la ortografia en mis escritos en quechua, pero necesito
ayuda con algunas palabras

Uso correctamente y completamente sin ayuda

¢Como evaluas la capacidad para expresar ideas complejas por escrito en quechua?
Muy malo

Malo

Bueno

Muy bueno

¢QuEé tan bien puedes redactar cartas formales en quechua, como una solicitud o una
carta de presentacion?

No redacta nada

Redacto algo

Redacto la mayoria de cartas formales en quechua, como una solicitud o ina carta de
presentacion, pero necesito ayuda con algunas palabras

Redacto completamente sin ayuda

¢Con que facilidad puedes escribir narraciones detalladas en quechua que incluyan

descripciones de personas, lugares o eventos?
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Muy dificil
Dificil
Fécil

Muy féacil

¢Qué tan bien puedes utilizar conectores y marcadores discursivos en tus textos en
guechua para dar coherencia y fluidez a tus ideas?

No los uso correctamente.

Uso algunos, pero con dificultad.

Uso la mayoria correctamente, pero necesito ayuda en algunos casos.

Uso completamente y sin dificultad.

¢Con qué precisién puedes emplear vocabulario especializado en quechua, como
términos técnicos o palabras poco comunes, en tus escritos?

No utilizo vocabulario especializado.

Uso algunas palabras, pero con dificultad.

Uso la mayoria del vocabulario correctamente, pero necesito ayuda en algunos
términos.

Uso completamente el vocabulario sin dificultad.

95



ANEXO C. Certificados de validez

L DATOS GENERALES
TITULO: Aplicacion de fa estrategin de aprendizaje " Lee, Teaduce y Aprende en

Quechun™ para mejorar el nivel de competencin de la lengua quechua en estudiantes
del primer ailo de secundaria de la IIEE Rosario de Cosco — 2024
AUTOR: Lic. Wicenhing Callubui Villafucete

Il ASPECTOS DE VALIDACION:

Mu
INICADORES CRITERIOS Deficiente | Bajo | Regukwe | Buceno bu:o
N [ 213 4 5
Estin formulxlos con
fengunj e apropixdo que ,(
CLARIDAD fcilita su comprension
Esthn expresados en
conduckns observables, X
OQIETIVIDAD medibles. -
Existe una organizcion
logica en ks contenidos y
relacidn con ls teorin /Y

CONSISTENCIA | cientificn

Existe relnciin de los
contensdos con las Y
dimensiones o indicadoees de

COHERENCIA la vareable

Es (il y adecuado para

PERTINENCIA | investigacion A
Compeende Jos aspectos de

SUFICIENCIA | calidsd y cartidmd X

1L OPINION DE ;
n) Deficiente b) Bajo c)Regular weno e)Muy bueno
PROMEDIO DI VALORXCION: _(J, 7 3

Nomlxes v Apellidos ERNESTO PINO NINA DNI- | (0443759

Titule profesional Lic. en Educacion — Lengua y Telf: | 952632915
Literatura

Grado Académico Doctoris Scienting en Educacion

Institucida donde labora UNJBG

Cargo que desemperin Dycente

Fecha: Tacm,zo 20 '

(AR
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FICHA DE YALIDACION DE INSTRUMENTOS ~ JUCIO DE EXPERTOS

RALES

TITULO; Aplicacion de la estrategia de aprendizaje “Lee, Traduce y Aprende en
Quechua® para mejorar el nivel de competencia de la fengua quechua en estudiantes
del primer afio de secundaria de In HEE Rosario de Cusco — 2024
AUTOR; Lic. Viceatina Callahui Villafuerle

IL ASPECTOS DE VAL s

[ Mu
INICADORES CRITERIOS Deficente | Bajo | Regular | Bueno | L0
I 2 3 4 5
Estdn formulados con
lenguaje aprapindo que )(
CLARIDAD facilita su comprension
Estin expressdos en
candluctas observables, )’
OBJETIVIDAD medibles.
Existe una organizacidn
lagica en los contenidos y
refacion con ka teorta X
CONSISTENCIA | cientifica
Existe relacida de Jos
contenidos con las
dimensiones e indicndores de )(
COHERENCIA la variable
Es itil y adecuado para la
PERTINENCIA | investigucidn X
Comprende las aspectos de X
SUFICIENCIA colidad y cantidad
L. OPINION DE APLICABILIDAD:
a) Deficiente b) Bajo c)Regular  d)Bueno elMuy bueno
PROMEDIO DE VALORACION:
Nombres y Apellidos Esmila Silyia Gomez Quintanilla [ DNE
Titulo profesional Licencracd en Lengua y Lite @inic] Telf:
Grado Académico (s Tminisiaoow de \a  Eoucacian
Institucién donde labora Uni : Nact i 2 It
Cargo que desempedia Doce v te

Fecha: Tacna,, 29 Jde 0_@03‘\'0 2024.

—

o

 ema

/
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FICHA DE VAUIDACION DE INSTRUMENTOS - JUCIO D, EXPERTOS

“Q’ . SN

TITULO; Aphcacidn de la carstegin de aprendizaye “Lee, Traduce y Aprende en

Quechua™ pacs megorr of nivel de competencia de In leagua queching en estudintes
del primer a0 de secundarin de la HEE Rosario de Cusco — 2024
AUTOR; Lic. Vicentina Callahui Villafuerte

I ASP s DE V, : s
Deficicnte | Bajo | Regwlor | Buene My |
INICADORES CRITERIOS bueno
1 2 3 4 s
Euthn formuladay coa
longunje aproplado gue )(
CLARIDAD fncilitn su compresita
Hstiss expresados on
conductas cbservables, 7(
OBRJIETIVIDAD wedibles.
Tixinle unn crgnizscion
loplea en los contenidas y
refocion con I teostn )<
CONSISTENCIA | cientifica
Existe redacaim de loa
contenidos con Ins
dimensiones e indicadores de V4
COUERENCIA | In variable
Es Gul y adecundo para ba
PERTINENCIA | invesigscidn ¥
Comprende los os de ol
SUFICIENCIA calidad y cantidud
HNL  OPINION DEAPLICABILIDAD:
a) Deficiente b) Bajo ¢)Regular  d)Bueno ¢)Muy bueno
PROMEDIO DE VALORACION:
Nombres y Apellidos T lbex it Alin Dewife Samidps DN | yosg) 78
Titulo profesionsl wim b Ll ey Tel: |75 78157¢
Girado Académico ot A P o
Institucedn donde laborn bt 2 wisprican
| Carpo que desenpefin | Trve,

Fecha: Tacna 05 b Jf&'""'éﬂl) 2024,
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ANEXO D. Confiabilidad

Base de Datos de la Muestra Piloto

@ *DATOS VICENTINA sav [ConjuntodeDados1] - Editor de dados do IBM 5PS5 Statistics - X

Arquivo  Editar  Visualizar Dados  Transformar  Analisar  Graficos  Utilitarios  Extens@ies  Janela  Ajuda

HH&E e o B EE M B 9le

|1: ftem1 |3.00 |visivel: 29 de 39 varidveis
item item item item item item item item item item item ftem item item item item item item item item item item item
%1 %2%3%4&)5%6%?%8%9%10%11£12%13%14%15%16%1?%18%19%20%21%22%23

300 200 300 200 200 300 200 200 400 100 300 200 200 400 300 100 200 200 200 200 200 300 400
400 300 400 300 300 400 300 300 400 300 400 300 300 400 400 300 400 300 400 300 400 400 400
400 400 400 400 300 400 400 300 200 3,00 400 400 300 200 200 300 300 300 1,00 400 300 300 300
200 400 200 400 200 200 400 200 300 200 200 400 200 300 300 400 300 300 300 300 200 300 2,00
400 300 400 300 200 400 300 200 300 200 400 300 200 300 200 100 400 100 200 200 300 300 200
400 100 400 100 200 400 100 200 300 300 400 100 200 300 100 300 200 200 100 300 200 200 200
300 400 3.00 400 300 300 400 300 300 300 300 400 300 300 200 300 400 300 200 300 200 400 400
300 200 300 200 300 300 200 300 200 300 300 200 300 200 300 200 300 300 300 300 300 400 200
300 300 3,00 300 200 300 300 200 100 300 300 300 200 100 300 300 200 300 200 200 400 300 1,00
300 300 3.00 300 200 300 300 200 200 200 300 300 200 200 300 300 200 200 100 200 200 3,00 3,00
400 100 400 100 300 400 100 300 300 200 400 100 300 300 300 300 200 300 300 200 300 200 3.00
400 200 400 200 300 400 200 300 200 300 400 200 300 200 200 300 100 300 300 200 300 400 3.00
400 200 400 200 200 400 200 200 300 3,00 400 200 200 300 300 300 300 300 300 300 400 200 1,00
400 400 400 400 100 400 400 100 300 3,00 400 400 100 300 400 300 100 400 300 200 400 200 2,00
400 200 400 200 200 400 200 200 400 3,00 400 200 200 400 300 200 200 200 300 300 400 300 3,00
400 100 400 100 200 400 100 200 300 200 400 100 200 300 200 200 100 300 300 300 200 300 200
400 100 400 100 100 400 100 100 300 100 400 100 100 300 300 200 300 400 100 300 200 400  3.00
400 400 400 400 400 400 400 400 300 3,00 400 400 400 300 300 400 400 400 300 400 300 400 4,00
400 300 400 300 100 400 300 100 300 1,00 400 300 100 300 300 400 300 200 300 200 300 200 2,00

=

w

20 2,00 3.00 2,00 3.00 2,00 2,00 3.00 2,00 1,00 2,00 2,00 3.00 2,00 1.00 4,00 3.00 3.00 3.00 2,00 4,00 2,00 2,00 4,00
Al
=
Ell "] [H
-
Visualizagio de dados izacdo de varidvel
| |Dpr0cessad0rd0 IBM SPSS Statistics esta pronto | | |Unicode:DN | | |
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Determinacioén de la fiabilidad Alfa de Cronbach

SEESLATAOOS VICENTINA spv {Documestnl] - Visualizadee do (M SPSS Statitics
mmmmmmmmmmum

: vmmmo VARDOO? ! vmmoﬂ vmonms VARooou vmnoms VARDD016 VARDOO17 VARDOO16 VARGOCTS VAROD020
B Motz VARDOO21 VARDO0ZZ VARDDO23 VARDO024 VARDOI25 VARD00ZE
U Estadiancas de messhias ISCALE(ALL VARWBLES) AL
m Comslzoones e moashas MODEL=ALPHA
3 Prueta de musstas ampay
(B Regiso
@ 8 csuen | Fiabilidad
@ Thto
Notas
1 Griieo | [ConjuntodeDacs 1] E TTESIS Y PROYECTOSIPROYECTOS EDUCACIONWNBS VICENTINADATOS VICENTINA sav
8 magistio
L sl [Escala: ALL VARIABLES
Nos
* Vil Griico Resumen de procesamiento de
Ragsiy casos
B {8 coraph
. g Thiy N 5
Gl Notas W W
;e Casos Vildy B Tx i
Q Raget Exciude® 4
8- 8 crmh Tatal 000
ETM 3 La elimeacdn parlists se hasa en
Q) Notas todas las variaties el
procadmanto.
Estadisticas de
fiabilidad
L Y Nas
Crorhacn Wammsien
2%
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ANEXO E. Base de datos

Resultados del Pre Test
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Comprensidn lectora

Habilidad de traduccién

Habilidad de escritura

Variable
Indicador 1 Indicador 2 Dimension 1 Indicador 1 Indicador 2 Dimensién 2 Indicador 1 Indicador 2 Dimensidén 3 dependiente
Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel
8 Inicio 8 Inicio 16 Inicio 7 Inicio 6 Inicio 13 Inicio 7 Inicio 6 Inicio 13 Inicio 42 Inicio
17 Ppestacad 15 |Esperado| 32 |[Esperadq 13 |Esperado| 13 |Esperado| 26 [Esperadd 12 |[Esperado| 14 Dpestacad{ 26 |Esperadd 84 |[Esperadqg
13 [Esperadq 12 Proceso 25 Proceso 10 Proceso 10 Proceso 20 Proceso 8 Proceso 6 Inicio 14 Inicio 59 Proceso
5 Inicio 6 Inicio 11 Inicio 5 Inicio 8 Proceso 13 Inicio 6 Inicio 6 Inicio 12 Inicio 36 Inicio
10 |Proceso 9 Proceso 19 Proceso 7 Inicio 5 Inicio 12 Inicio 6 Inicio 6 Inicio 12 Inicio 43 Inicio
7 Inicio 6 Inicio 13 Inicio 5 Inicio 4 Inicio 9 Inicio 5 Inicio 5 Inicio 10 Inicio 32 Inicio
11 Proceso 13 |Esperado| 24 Proceso 10 Proceso 10 Proceso 20 Proceso 8 Proceso 8 Proceso 16 Proceso 60 Proceso
10 Proceso 9 Proceso 19 Proceso 8 Proceso 8 Proceso 16 Proceso 9 Proceso 9 Proceso 18 Proceso 53 Proceso
7 Inicio 7 Inicio 14 Inicio 5 Inicio 4 Inicio 9 Inicio 8 Proceso 8 Proceso| 16 Proceso 39 Inicio
5 Inicio 5 Inicio 10 Inicio 4 Inicio 5 Inicio 9 Inicio 5 Inicio 4 Inicio 9 Inicio 28 Inicio
8 Inicio 8 Inicio 16 Inicio 7 Inicio 8 Proceso 15 Proceso 5 Inicio 5 Inicio 10 Inicio 41 Inicio
9 Proceso 9 Proceso 18 Proceso 7 Inicio 6 Inicio 13 Inicio 6 Inicio 6 Inicio 12 Inicio 43 Inicio
12 Proceso 11 Proceso 23 Proceso 9 Proceso 10 Proceso 19 Proceso 9 Proceso 6 Inicio 15 Proceso 57 Proceso
9 Proceso 9 Proceso 18 Proceso 8 Proceso 8 Proceso 16 Proceso 9 Proceso 9 Proceso 18 Proceso 52 Proceso
10 |Proceso 10 Proceso 20 Proceso 8 Proceso 8 Proceso 16 Proceso 9 Proceso 7 Inicio 16 Proceso 52 Proceso
9 Proceso 7 Inicio 16 Inicio 6 Inicio 8 Proceso 14 Inicio 9 Proceso 9 Proceso 18 Proceso 48 Proceso
9 Proceso 8 Inicio 17 Inicio 7 Inicio 6 Inicio 13 Inicio 6 Inicio 6 Inicio 12 Inicio 42 Inicio
11 Proceso 12 Proceso 23 Proceso 10 Proceso 10 Proceso 20 Proceso 10 Proceso 11 [Esperadd 21 [Esperadd 64 Proceso
9 Proceso 8 Inicio 17 Inicio 7 Inicio 7 Inicio 14 Inicio 7 Inicio 7 Inicio 14 Inicio 45 Inicio
7 Inicio 6 Inicio 13 Inicio 5 Inicio 5 Inicio 10 Inicio 7 Inicio 7 Inicio 14 Inicio 37 Inicio
8 Inicio 11 Proceso 19 Proceso 7 Inicio 6 Inicio 13 Inicio 6 Inicio 6 Inicio 12 Inicio 44 Inicio
10 |Proceso 10 Proceso 20 Proceso 8 Proceso 8 Proceso 16 Proceso 8 Proceso 8 Proceso| 16 Proceso 52 Proceso
13 [Esperadg 12 Proceso 25 Proceso 10 Proceso 7 Inicio 17 Proceso 9 Proceso 10 |Proceso 19 Proceso 61 Proceso
10 |Proceso 9 Proceso 19 Proceso 7 Inicio 5 Inicio 12 Inicio 6 Inicio 5 Inicio 11 Inicio 42 Inicio
8 Inicio 9 Proceso 17 Inicio 7 Inicio 8 Proceso 15 Proceso 6 Inicio 7 Inicio 13 Inicio 45 Inicio
9 Proceso 8 Inicio 17 Inicio 7 Inicio 5 Inicio 12 Inicio 8 Proceso 8 Proceso| 16 Proceso 45 Inicio
9 Proceso 10 Proceso 19 Proceso 8 Proceso 10 Proceso 18 Proceso 8 Proceso 10 |Proceso 18 Proceso 55 Proceso
15 [Esperadg 14 |Esperado|[ 29 |Esperadd 12 |Esperado| 11 |Esperado|[ 23 [Esperadd 9 Proceso 9 Proceso| 18 Proceso 70 |[Esperadd
11 |Proceso 10 Proceso 21 Proceso 8 Proceso 10 Proceso 18 |Proceso 9 Proceso 11 [Esperadd 20 Proceso 59 Proceso
11 Proceso 10 Proceso 21 Proceso 9 Proceso 10 Proceso 19 Proceso 10 Proceso 10 |Proceso| 20 Proceso 60 Proceso
8 Inicio 9 Proceso 17 Inicio 7 Inicio 8 Proceso 15 Proceso 8 Proceso 10 |Proceso 18 Proceso 50 Proceso
7 Inicio 6 Inicio 13 Inicio 5 Inicio 6 Inicio 11 Inicio 6 Inicio 4 Inicio 10 Inicio 34 Inicio
9 Proceso 10 Proceso 19 Proceso 7 Inicio 7 Inicio 14 Inicio 6 Inicio 6 Inicio 12 Inicio 45 Inicio
11 Proceso 9 Proceso 20 Proceso 8 Proceso 8 Proceso 16 Proceso 10 Proceso 8 Proceso| 18 Proceso 54 Proceso
7 Inicio 6 Inicio 13 Inicio 5 Inicio 6 Inicio 11 Inicio 6 Inicio 4 Inicio 10 Inicio 34 Inicio
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Resultados del Post Test
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Comprensidn lectora

Habilidad de traduccion

Habilidad de escritura

Variable
Indicador 1 Indicador 2 Dimensién 1 Indicador 1 Indicador 2 Dimensién 2 Indicador 1 Indicador 2 Dimensién 3 dependiente
Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel Total Nvel

12 Proceso 12 Proceso 24 Proceso 11 Esperado 8 Proceso 19 Proceso 9 Proceso 12 Esperado 21 Esperado 64 Proceso
17 |Destacado| 17 [Destacado| 34 [Destacado| 14 |Destacado| 14 |Destacado| 28 |Destacado| 15 |Destacado| 15 [Destacado|[ 30 [Destacado| 92 |Destacado
19 |Destacado| 16 Esperado 35 |Destacado| 13 Esperado 11 Esperado 24 Esperado 11 Esperado 10 Proceso 21 Esperado 80 Esperado
14 Esperado 13 Esperado 27 Esperado 11 Esperado 13 Esperado 24 Esperado 11 Esperado 11 Esperado 22 Esperado 73 Esperado
16 Esperado 14 Esperado 30 Esperado 12 Esperado 8 Proceso 20 Proceso 10 Proceso 8 Proceso 18 Proceso 68 Esperado
12 Proceso 13 Esperado 25 Proceso 10 Proceso 8 Proceso 18 Proceso 8 Proceso 11 Esperado 19 Proceso 62 Proceso
17 |Destacado| 16 Esperado 33 Esperado 13 Esperado 12 Esperado 25 Esperado 11 Esperado 11 Esperado 22 Esperado 80 Esperado
13 Esperado 13 Esperado 26 Esperado 10 Proceso 11 Esperado 21 Esperado 13 Esperado 12 Esperado 25 Esperado 72 Esperado
14 | Esperado | 12 Proceso 26 | Esperado 9 Proceso 11 Esperado [ 20 Proceso 11 Esperado [ 12 Esperado [ 23 Esperado| 69 Esperado
14 Esperado 12 Proceso 26 Esperado 10 Proceso 10 Proceso 20 Proceso 8 Proceso 10 Proceso 18 Proceso 64 Proceso
13 Esperado [ 13 Esperado [ 26 | Esperado| 11 Esperado [ 11 Esperado [ 22 Esperado| 10 Proceso 12 Esperado [ 22 Esperado| 70 | Esperado
15 Esperado [ 14 | Esperado | 29 Esperado | 11 Esperado 9 Proceso 20 Proceso 12 Esperado [ 11 Esperado [ 23 Esperado| 72 Esperado
14 | Esperado [ 14 | Esperado | 28 Esperado | 11 Esperado [ 12 Esperado [ 23 Esperado | 12 Esperado 9 Proceso 21 Esperado| 72 Esperado
17 |Destacado| 15 Esperado [ 32 Esperado | 12 Esperado [ 12 Esperado [ 24 | Esperado| 11 Esperado [ 11 Esperado [ 22 Esperado| 78 | Esperado
14 | Esperado | 15 Esperado [ 29 Esperado | 12 Esperado 9 Proceso 21 Esperado| 13 Esperado [ 14 [Destacado| 27 |Destacado| 77 Esperado
12 Proceso 12 Proceso 24 Proceso 10 Proceso 8 Proceso 18 Proceso 11 Esperado 12 Esperado 23 Esperado 65 Proceso
11 Proceso 10 Proceso 21 Proceso 9 Proceso 12 Esperado 21 Esperado 10 Proceso 11 Esperado 21 Esperado 63 Proceso
20 [Destacado| 18 |Destacado| 38 |Destacado| 15 |Destacado| 15 |Destacado| 30 [Destacado| 14 [Destacado| 14 |Destacado| 28 |Destacado| 96 |Destacado
15 Esperado 12 Proceso 27 Esperado 11 Esperado 12 Esperado 23 Esperado 10 Proceso 12 Esperado 22 Esperado 72 Esperado
12 Proceso 10 Proceso 22 Proceso 8 Proceso 13 Esperado 21 Esperado 10 Proceso 13 Esperado 23 Esperado 66 Esperado
15 Esperado 15 Esperado 30 Esperado 11 Esperado 11 Esperado 22 Esperado 9 Proceso 11 Esperado 20 Proceso 72 Esperado
12 Proceso 11 Proceso 23 Proceso 9 Proceso 13 Esperado 22 Esperado 10 Proceso 10 Proceso 20 Proceso 65 Proceso
15 Esperado 15 Esperado 30 Esperado 12 Esperado 11 Esperado 23 Esperado 12 Esperado 12 Esperado 24 Esperado 77 Esperado
16 Esperado 14 Esperado 30 Esperado 11 Esperado 8 Proceso 19 Proceso 10 Proceso 9 Proceso 19 Proceso 68 Esperado
14 Esperado 16 Esperado 30 Esperado 13 Esperado 13 Esperado 26 Esperado 9 Proceso 12 Esperado 21 Esperado 77 Esperado
12 Proceso 11 Proceso 23 Proceso 10 Proceso 8 Proceso 18 Proceso 9 Proceso 9 Proceso 18 Proceso 59 Proceso
10 Proceso 11 Proceso 21 Proceso 9 Proceso 12 Esperado 21 Esperado 13 Esperado 10 Proceso 23 Esperado 65 Proceso
17 |Destacado| 17 [Destacado| 34 |Destacado| 14 |Destacado| 15 [Destacado| 29 |Destacado| 14 |Destacado| 14 [Destacado| 28 |Destacado] 91 |Destacado
15 Esperado 11 Proceso 26 Esperado 10 Proceso 11 Esperado 21 Esperado 9 Proceso 11 Esperado 20 Proceso 67 Esperado
13 Esperado 13 Esperado 26 Esperado 10 Proceso 13 Esperado 23 Esperado 13 Esperado 12 Esperado 25 Esperado 74 Esperado
14 Esperado 14 Esperado 28 Esperado 11 Esperado 12 Esperado 23 Esperado 10 Proceso 12 Esperado 22 Esperado 73 Esperado
9 Proceso 9 Proceso 18 Proceso 7 Inicio 7 Inicio 14 Inicio 7 Inicio 5 Inicio 12 Inicio 44 Inicio
17 |Destacado| 17 [Destacado| 34 [Destacado| 14 |Destacado| 15 |Destacado| 29 |Destacado| 14 |Destacado| 15 [Destacado| 29 [Destacado| 92 |Destacado
13 Esperado | 15 Esperado | 28 Esperado| 12 Esperado | 13 Esperado | 25 Esperado| 12 Esperado | 12 Esperado | 24 | Esperado| 77 Esperado
11 Proceso 8 Inicio 19 Proceso 7 Inicio 12 Esperado 19 Proceso 9 Proceso 8 Proceso 17 Proceso 55 Proceso
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ANEXO F. Constancia de ejecucion de la investigacion

MINISTERIO DE | DRE UGEL | IEN:51003

PERU

EDUCACION | CUSCO | CUSCO. [NIROSARIOS

“ANO DEL BICENTENARIO, DE LA CONSOLIDACION DE
NUESTRA INDEPENDENCIA, Y DE LA CONMEMORACION DE
LAS HEROICAS BATALLAS DE JUNIN Y AYACUCHO”

El Director de la Institucion Educativa Integrada N° 51003
“Rosario” del distrito, provincia y departamento de Cusco,
del ambito de la Unidad de Gestién Educativa Local de
Cusco, quién suscribe emite la:

CONSTANCIA DE HABER REALIZADO
TRABAJO DE CAMPO

A la licenciada, CALLAHUI VILLAFUERTE, Vicentina,
identificada con DNI. N° 23844366, estudiante de la Segunda Especialidad
EIB, de la Universidad Jorge Basadre Grohmann de la ciudad de Tacna",
por haber realizade su TRABAJO DE CAMPO DE INVESTIGACION
“IMPLEMENTANDO UNA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DEL IDIOMA
QUECHUA" en la |.E integrada N° 51003 “Rosario” - Cusco. Para obtener
el Titulo de Segunda Especialidad de Eduacacién Intercultural Bilingue,

Cusco, diciembre del 2024

Av. Grau esquina con Av. Centenario-Cusco Comeo electronico:
51003rosario@gmall.com Teltfono: 084-431670
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ANEXO G. Evidencias fotograficas

Sesion de Aprendizaje de la Estrategia “Lee, Traduce y Aprende en Quchua”

SESION 01: “INSENTIVANDO LA LECTURA Y LA APRECIACION DE LA CULTURA ANDINA”
HORAS | TEMA DESCRIPCION PROBLEMA A | RUBRICA
ABORDAR
11:15 am Difusién de | Se hablara sobre la importancia de la lectura y comprension, partiendo Interés de los e Fichade
—11:25 cuentos de contenidos literarios propios del Pert. estudiantes por registro de
am escritos y contenidos participacion.
verbales del literarios del e Fichade
Per. Perq. evaluacion
11:25 am - | Presentacion El cuento presentado estara dado en quechua del libro “cantos y cuentos | Interés por el
11:30 am | de cuento quechuas” de José Maria Arguedas. idioma quechua | Categorias de
evaluacion:
- AD
- A
- B
= iy
11:30 am - | Lectura del Espaiiol Lectura de los
11:45 am | contenido Se realizara una lectura del cuento: estudiantes
El pato andino y el zorro
Un dia, en el camino, el zorro se encontrd con la pata y, después de
conversar durante un buen rato, el zorro le pregunto:
—Oye, hermana pata, ;por qué tienen tus hijos las patitas tan rojas?
La pata respondio: :
—ijAh! Si supieras, meti las patitas de mis hijitos al fogon caliente.
El zorro, al escuchar esto, decidié hacer lo mismo con sus propios hijos.
Los meti6 en el fogon caliente y se olvidé de sacarlos, lo que provocéd
que se quemaran.
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Quechua
ATUQWAN WALLATAWAN
QUECHUA

Huq p'unchay atogwan wallatawan
fianpi tuparusqaku, hinaspas
paykunaga askhatafia  rimanakus-
panku, atoqga tapuykusqa wallatata: -
yau panay wallata!, imaraykutaq
wawachaykikunaq  chakichankunari
pukay pukaychallafia?-.

Wallatatagsi kutichin: -hay!
yachallawaq noqaqa  wawachay-
kunataqa chakinmanta hap'ispan rupha
q'onchaman winarquni.

Hinamantas atoqqa, imaynan wallata
ruwasqa wawankunata kaq nisqanta
hina wawankunata yauraq q'oncha-
man winarqusqa, ichaga qongara-
pusqa horqoyta chaysi wawankunata
kankarapusqa.

11:45 am - | Evaluacion

Apreciacién del contenido leido y que se puede rescatar de la lectura

Comprension

12:00 am realizada. lectora de los
estudiantes
Objetivos alcanzados:
. Los estudiantes tienen nociones de la literatura peruana.
. Los estudiantes comprenden la importancia de la lectura.
. Los estudiantes presentaron interés por el idioma quechua.
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SESION 01: “INSENTIVANDO LA LECTURA Y LA APRECIACION DE LA CULTURA ANDINA”

HORAS | TEMA DESCRIPCION PROBLEMA A | RUBRICA
ABORDAR
11:15 am Difusion de Interés de los e Fichade
- 11:25 cuentos estudiantes por registro de
am escritos y contenidos participacion.
verbales del literarios del e [Fichade
Pert. Peru. evaluaciéon
11:25 am - | Presentacion Interés por el
11:30 am | de cuento idioma quechua | Categorias de
evaluacion:
- AD
- A
- B
= e
11:30 am - | Lectura del Lectura de los
11:45am | contenido estudiantes
11:45 am - | Evaluacion Apreciacion del contenido leido y que se puede rescatar de la lectura Comprension
12:00 am realizada. lectora de los
estudiantes
Objetivos alcanzados:
. Los estudiantes tienen nociones de la literatura peruana.
. Los estudiantes comprenden la importancia de la lectura.
. Los estudiantes presentaron interés por el idioma quechua.
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Fotografia 1. Estudiantes del primer grado de la IE Rosario de Cusco
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Fotografia 3. Desarrollo de la estrategia “Lee, Traduce y Aprende en Quechua”

Fotografia 4. Aplicacion del Postest
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