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INTRODUCCION

El acto de leer va de la mano con la comprension de modo que con su dominio se
aprende mas fécil lo que se comprende. Esto pues, involucra una gran tarea y es
considerado uno de los grandes problemas por resolver en educacién ya que en
muchos casos, la comprension que los estudiantes de grados superiores han
desarrollado hasta el momento es literal y muy pocos alcanzan el nivel critico en
la comprension lectora, siendo la criticidad una de las grandes exigencias de la
sociedad actual. Este problema va asocjado a una carencia actual de los docentes
pues no cuentan con técnicas basicas para la comprension lectora; es necesario
que las técnicas que se utilizan estén acorde con el nivel o grado del estudiante en
el cual se encuentra. Ante la falta de técnicas que contribuya con el desarrollo de
la capacidad critica en el nivel de educacion secundaria, surge la necesidad de
proponer una alternativa metodologica que permita alcanzar tales aspiraciones, en
tal sentido la presente tesis titulada: “LA TECNICA DEL DIAGRAMA DEL
POR QUE PARA MEJORAR EL NIVEL CRiTICO EN LA
COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE CUARTO ANO

DE LA LE. LUIS ALBERTO SANCHEZ DE TACNA, EN EL ANO 2609”.

El proposito es brindar informacion tedrica sobre a comprension lectora,

especialmente sobre la técnica del diagrama del por qué para mejorar el nivel



Critico de los estudiantes de Educacién Basica Regular a fin de mejorar los

aprendizajes en el area de comunicacion.

El método y técnica empleada en la realizacion del trabajo es el método heuristico
consistente en la recopilacién de fuentes bibliograficas, vale decir, el documental;
luego el analitico y sintético; en general, para dar forma global a la investigacion,

el deductivo-inductivo.

Entre las técnicas tenemos la observacion realizada a lo largo de la investigacion
efectuada en la LLE. Luis Alberto Sanchez. Asi mismo, se empled la técnica de

fichaje para la recoleccion de datos.

La presente investigacion se divide en cuatro capitulos los cuales brindan la

informacion tedrica y practica del trabajo.

En el Primer Capitulo denominado Planteamiento del Problema, se ofrece la
determinacién del problema, el cual es abordado con la descripcion, luego, la
formulacién del mismo de la cual deviene la interrogante: ;La aplicacion de la
técnica del Diagrama del Por qué mejorara el nivel critico de la comprension
Jectora en el 4rea de comunicacion en los estudiantes de cuarto afio de la LE. Luis
Alberto Sanchez de Tacna- 2009? Por 1ltimo, se hace referencia a la justificacion

del trabajo.



En el Segundo Capitulo se abre paso al Planteamiento Teérice de la
investigacion, el cual constituye la sustentacion conceptual, con teorias actuales,
de las variables de estudio: 1a técnica del Diagrama del Por qué y el Nivel Critico

en la Comprension Lectora.

En el Tercer Capitulo se desarrolla el Planteamiento Metodolégico del trabajo,
donde se pone de conocimiento los aspectos de la realizacion de la investigacion,
como son la presentaciéon de términos basicos, hipdtesis, determinacion de
variables, tipo y disefio de investigacion, poblacion y mues;tra; y por tultimo las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, que para este caso solo se usé la

técnica del cuestionario con su instrumento la cédula de preguntas.

En el Cuarto Capitulo, se ofrece la Presentacién y comprobacién de los
resultados, que consiste en el tratamiento estadistico de la investigacion, en el
andlisis e interpretacion de los datos del pre-test y del post-test; finalmente la

comprobacion de la hipétesis.

El conjunto de los capitulos expuesto constituyen el material bésico para la
comprension del trabajo, por ende el presente trabajo de investigacién se pone a
disposicién de los docentes que deseen innovar su metodologia de trabajo en el

area de comunicacion.

Completan el trabajo las Conclusiones a las que se ha llegado después de analizar

los datos y comprobar la hip6tesis planteada, la cual es positiva, f)ues la aplicacion



de la técnica del diagrama del por qué, si mejora el nivel critico en la comprension

lectora en el 4rea de comunicacion.
Finalmente, se ofrecen las Sugerencias y Bibliografia correspondientes.

En cuanto a las dificultades encontradas para la realizacion del presente trabajo de
investigacion se podria mencionar a las fuentes bibliograficas relacionadas con la
variable independiente: el diagrama del por qué; puesto que, por ser una nueva

técnica, no existe mucha bibliografia.

El presente trabajo pretende contribuir con las exigencias de la educacion y de la
sociedad contempordnea y que los resultados impulsen el disefio de politicas de:
capacitacion docente sobre métodos o estrategias de ensefianza para lél
comprension lectora y se difunda la aplicacion de esta técnica como alternativa de

solucion para mejorara la criticidad en los estudiantes.

Por ultimo la investigacion esta dirigida hacia los docentes de todo nivel,
estudiantes de especialidad y publico interesado para su apreciacion critica. Las

sugerencias serviran para mejorar y ampliar la investigacion en el futuro.

Tacna, setiembre de 2010

Bach. Yanet Sandy Ayhuasi Lépez



RESUMEN

El presente trabajo de investigacion propone una nueva alternativa metodologica
para favorecer el proceso de aprendizaje a partir de la mejora del nivel critico en:

la comprension lectora con la aplicacion de la técnica del diagrama del por qué.

La investigacion se realizd en la LE. Luis Alberto Sanchez de Tacna con los

estudiantes de cuarto afio de Educacion Bésica Regular durante el afio 2009.

Los datos obtenidos, fueron sometidos a un andlisis exhaustivo que arrojo
resultados positivos y se lleg6 a la conclusiéon de que con la aplicacion de la.
técnica del Diagrama del Por qué se mejoré el Nivel critico en la Comprension
lectora en los estudiantes; puesto que el grupo experimental demostré una mejora
en los dos sub-indicadores que conforman el nivel critico, elevando asi su nivel de:
interpretacion y de valoracion; siendo que el 47,6% del total de los estudiantes:

logré mejorar su nivel de criticidad ubicandose entre los niveles medio y alto.

Por lo tanto, la investigacion efectuada significa un gran logro en el campo
educativo y m4as aun en el drea de comunicacién cumpliendo con las expectativas
y exigencias que se tenian trazadas. De esta manera la hipétesis planteada queda

comprobada.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje de! area de comunicacién tiene como
objetivo el logro de capacidades comunicativas en los estudiantes y contribuir e
la formacion integral de éste. Una de las capacidades a desarrollarse es la
comprension de lectora, dominio que permite a los estudiantes expresar sus ideas:

con claridad, orden y juicio critico a lo largo de su vida diaria.

Sin embargo, durante las practicas pre-profesionales se observd que los
estudiantes realizaban lecturas mecanicas limitindose a la contestacion de
preguntas literales y decodificacion de grafias, lo cual revela un déficit en el nivel

critico de 1a comprension lectora.



El estudiante se ve impedido en la identificacion de hechos, proposicion de
opiniones, valoraciones textuales, integracién de lo leido con experiencias
propias, andlisis de las intensiones del autor del texto, confrontacién de la

veracidad de la informacidn e identificacion de lo subjetivo y objetivo.

No obstante, una de las causas por los que los estudiantes tienen dificultades en la
comprension de un texto es por la falta de habitos de lectura; la carencia de una:
motivacién eficiente por parte de los docentes, a través de lecturas motivadoras
seleccionadas de acuerdo al nivel y ciclo de educacion del estudiante. Asi mismo,
la falta de runa metodologia y aplicaciéon de técnicas adecuadas; es decir, el

docente no aplica los métodos apropiados para mejorar la comprension lectora.

Ante esta deficiencia se propone la aplicacion de una técnica innovadora que
permita al estudiante desarrollar su criticidad y lograr un alto nivel en la
comprension de un texto. Dicha técnica lleva por nombre el DIAGRAMA DEL
POR -QUE, el cual ayuda al desarrollo del nivel critico en la comprension lectora;
ademés permite analizar las causas de un acontecimiento, de un fenémeno o las

razones por las que determinado concepto es importante.



1.2. FORMULACION

El presente trabajo de investigacion es una respuesta a esta interrogante

formulada:

v' ¢(La aplicacion de la técnica del diagrama del por qué mejorara el nivel

critico de la comprension lectora en el area de comunicacién en los;

estudiantes de cuarto afio de la LE. Luis Alberto Sanchez de Tacna- 2009?

13. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1. OBJETIVO GENERAL

v

1.3.2.

Mejorar el nivel critico en la comprensién lectora con aplicacion
de la técnica del diagrama del por qué en el area de comunicacién:
en los estudiantes de cuarto afio de la LE. Luis Alberto Sanchez

de Tacna —2009.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Desarrollar el nivel de interpretacion correspondiente al nivel
critico en la comprension lectora con aplicacion de la técnica del

diagrama del por qué en el area de comunicacién en los:



estudiantes de cuarto afio de la LE. Luis Alberto Sanchez de

Tacna — 2009.

v Desarrollar el nivel de valoracién correspondiente al nivel critico
en la comprensiéon lectora con aplicacion de la técnica del
diagrama del por qué en el area de comunicacién en los
estudiantes de cuarto afio de la I.LE. Luis Alberto Sanchez de

Tacna - 2009.

1.4. JUSTIFICACION

La presente investigacion se orienta a contribuir con el mejoramiento de la
enseflanza aprendizaje en las instituciones educativas de la localidad de Tacna;,
puesto que la propuesta de la aplicacién de la técnica del diagrama del por qué
se presenta como una alternativa para el desarrollo de la comprension lectora,,

en especial, para la mejora del nivel critico.

Aplicar este diagrama a partir de la formulacién de interrogantes, clave como
técnica de ensefianza, sirve de medio para elevar el nivel de criticidad del
estudiante formando lectores reflexivos, criticos, analiticos y sobre todo
dispuestos a proponer alternativas de solucion a un problema. A ello se suma la

contribucién a la formacion integral del estudiante en sus capacidades



cognitivas que le permitird tener una visiéon amplia y distinta del mundo,
adquiriendo conocimiento de otras realidades y ampliando su horizonte

cultural.

Los resultados de la investigacion permitiran conocer y tener informaciém
empirica sobre las deficiencias y dificultades en la comprension lectora de los;
estudiantes en base a lo cual elaborar nuevos métodos o estrategias didacticas
asi como planes curriculares orientados a superar anomalias lecturales
existentes. A ello se suma el tener conocimiento sobre las deficiencias y
carencias en la ensefianza de la comprension lectora de los docentes;
(especialmente del drea de comunicacién); en base a lo cual disefiar politicas de
capacitacion docente pertinentes, principalmente sobre métodos o estrategias

de ensefianza de comprension lectora.

Finalmente, este trabajo de investigacion fomentard el uso de la técnica del
diagrama del por qué por parte de los docentes de las instituciones educativas,
como una alternativa de solucién al problema del déficit en la criticidad del
estudiante; y contribuira al aumento bibliografico cientifico-teérico que servira

de antecedente para posteriores investigaciones a realizar.
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CAPITULO II

PLANTEAMIENTO TEORICO

2.1. BASES TEORICAS

2.1.1. ANTECEDENTES:

La comprension lectora es uno de los temas que alin permanecen e
auge y los estudios no han cesado sobre este proceso y las técnicas que
pueden utilizar los estudianties al momento de enfrentarse al texto y después

de éste.

A continuacién se presenta una seric de estudios desarrollados en los {ltimos

afios'.

' CANALES, Ricardo. “Procesos coghitivos y estrategias psicolingiiisticas que interviene en la
leciura comprensiva: disefio y gjecucion de un programa experimental en nifios con problemas de
aprendizaje”. pp. 36.

11



2.1.1.1. Investigaciones realizadas sobre comprension lectora a nivel

internacional:

A nivel internacional, se han realizado investigaciones sobre la

variable de Comprensién Lectora. Entre las mas importantes estén:

Invernissi y Abouzeid (1995), quienes estudiaron a nifios de raza blanca de
Estados Unidos y nifios nativos de Paptia Nueva Guinea, y se concluye que

los esquema culturales influyen mucho en la comprension de un texto.

Baqués J. y Saiz D. (1999), utilizando medidas simples de memoria de
trabajo, con una muestra de treinta y ocho nifios que oscilaban entre los seis y
siete afios de edad, estudiaron la relacién directa entre la memoria de trabajo
y la habilidad lectora. El estudio concluye en que las medidas de trabajo
pueden resultar igualmente adecuadas para predecir dificultades en el

aprendizaje de la lectura.

Garcia Madruga (1999), comprobd que la memoria operativa juega un papel
importante en la comprension lectora, pues no sélo sirve de sistema de
almacenamiento temporal de informacién sino también como sistema de

control, regulaciéon y monitoreo del procesamiento activo de la informacion.

12



Cunningham y Moore (1990) han investigado sobre la habilidad de saber
captar las ideas principales para hacer resumen como estrategias basicas para

una buena comprension lectora.

Garcia M., Luque y Kintsch (1993) centraron sus investigaciones en la
importancia que involucran los saberes previos, la familiaridad del contenido
y usos de estrategias de memoria para la realizacion de resiimenes y mejorar

la comprension.

2.1.1.2. Investigaciones realizadas sobre comprensién lectora y
estrategias de comprensién lectora en el Pera:
Al igual que a nivel internacional, en el Pert, la compresion lectora
también es uno de los problemas de investigacién que le atafie a la educacion.

Las més importantes son:

Tapia (1995), en su investigacion de Evaluaciéon Formativa sobre los
beneficios de un Programa de Desarrollo de la Comprension Lectora en
nifios deficientes lectores de 4to y 5to grado de nivel socioeconémico,
demostr6 la eficacia de este programa a partir del desarrollo de Estrategias

Cognitivas y Metacongnitivas.

13



Velarde (2001) en un Documento de Trabajo compila diversos estudios que

se han venido realizando en el Pert entre ellos:

El estudio del Programa Internacional de Evaluacion de estudiantes (PISA),
evaluacién que se aplicé en el Peri y que arrojé como resultado que el pais
fue el inico donde mas de la mitad (54%, de los estudiantes) se ubico por
ldebajo del nivel 1, nivel deficiente; es decir, los estudiantes presentan un:
nivel muy bajo de las habilidades lectoras. (Sélo el 0.1% de los estudiantes

alcanz¢ el nivel cinco, esto es un nivel de excelencia lectora).

La Unidad de Medicion de la Calidad Educativa (UMC) realiz6 una
evaluacion a estudiantes de tercer grado de educacién secundaria manejando
los niveles: >Previo, Previo, Basico y Suficiente. Segtn los resultados sélo el
15.1% de los estudiantes se ubica en el nivel suficiente en Comprensioén de
Textos (estos estudiantes no son avaﬁzados, sino estudiantes con un nivel de
desempefio adecuado para el grado). De esto se deduce que el 84.9% de la
poblacién nacional de tercer grado de secundaria no alcanza el nivel

suficiente.

Asi mismo, esta autora hall6 que en nifios, que cursaban el tercer grado de
primaria, se mantenia una relacion entre los niveles de conciencia fonoldgica:
y la lectura (decodificacion y comprension). Descubrié que, en el nivel

socioecondmico bajo, existia una correlacién significativamente alta entre el

14



nivel de conciencia fonémica y la decodificacién lectora, y una correlaciém
muy baja entre la conciencia fonémica y la comprension lectora. En el nivel
socioeconémico medio, encontré correlacion significativamente alta entre la
conciencia fonémica e infrasildbica (conciencia fonoldgica) v la
decodificacion. También observé una relacion significativamente alta entre

dichas variables fonolégicas y la comprension leciora.

2.1.1.3. Investigaciones realizadas sobre la técnica del diagrama del por
qué:
Aunque no se halla antecedentes directamente relacionados con la

técnica del diagrama del por qué, se logro rescatar un estudio en base a la

formulacién de preguntas, similar a la técnica.

Silvestri (2006) realiz6 un trabajo experimental en base a la formulacién de
preguntas emitidas por el estudiante para la comprension de textos, con el
objetivo de describir el desempefio autdénomo de los estudiantes adolescentes
en la reparacién de problemas comprensivos mediante el empleo estratégico
de la pregunta al docente. Para ello, se implementé un cuestionario de
comprension de texto expositivo Seguido por una seric de gjercicios que
permitié analizar las habilidades metacomprensivas que se encuentran en la
base de la formulaci(')n de preguntas. Los sujetos evidenciaron mayor

habilidad para identificar y explicar factores que facilitan la comprensién que
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para los que la dificultan. Se observ escasa conexion entre esta competencia
y la formulacién de preguntas. Asi, los resultados muestran que la mayor
parte de los estudiantes tiene escasa habilidad o desconoce la importancia
estratégica de formular preguntas para subsanar dificultades de comprensiom
o incrementar informacion sobre un tema y sugieren la carencia de una

enseflanza sistematica que les permita realizar preguntas productivas.

2.1.2. TEORIAS
2.1.2.1. EL. ORGANIZADCOR GRAFICO
Moore, Readence y Rickelman (1982) describen a los
organizadores graficos como:

“El suministro de una estructura verbal y visual para obtener un nuevo
vocabulario, identificando, clasificando as principales relaciones de
concepto y vocabulario dentro de una unidad de estudio” 2

El organizador grafico es una técnica de estudio que ayuda a la
aprehension de un conocimiento y comprender mejor un texto. Es una
representacion visual de conocimientos que presenta informacion

rescatando aspectos importantes de un concepto.

2 Moore, Readence y Rickelman. Citado por MINISTERIO DE EDUCACION. Organizadores:
graficos estrategia de comprension. Disponible en internet en la  direccién:
http://portal.perueduca.edu.pe/boletin/1boletin_emergencia/emergencia24/que_medios.htm
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Para Gonzédlez Vargas (2006) un organizador grafico ayuda a
comprender mejor un texto puesto que establece relaciones visuales;
entre los conceptos claves de un tema. Por lo tanto, el estudiante
puede ver las implicancias de éste; ademas de ello apoya a los
estudiantes con la finalidad que se hagan cargo de su propio

aprendizaje y sean ellos los que construyan su conocimiento.

La elaboracion de diagramas visuales sirve de ayuda en el
procesamiento, organizacion, andlisis, priorizacion, jerarquizacion, -
retencién, memoria y comprension de la nueva informacion, de
manera que pueda integrarse significativamente la base de

conocimientos previos.

El empleo de los organizadores graficos demuestra que se mejora
notablemente la comprension lectora de los estudiantes, al mismo
tiempo que se desarrolla las habilidades de organizacién de ideas,

captacion de relaciones y categorizacion de conceptos.

Por lo tanto, se consideran de gran importancia para intervenir en el

proceso de aprendizaje del estudiante.
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A. Elorganizador grifico en la comprension de un texto

Gallegos Codes (2004) considera que la organizacién es

primordial para el estudiante pues aprende a: seleccionar, jerarquizar y

clasificar la informacion; procede con desempefio en las tareas

programadas y en su aprendizaje.

El uso de organizadores graficos es importante porque:

v

Desarrolla el pensamiento critico ayudando a enfocar lo
importante y resaltar los conceptos y vocabulario claves; y las
relaciones entre éstos. También impulsa la formulacion de
opiniones, hipétesis, deducciones, etc. Proporciona herramientas
para el desarrollo del pensamiento creativo puesto que cada
estudiante escoge el tipo de organizador grafico que va a

emplear de acuerdo con el tema a exponer.

Los estudiantes reproducen con sus propias palabras lo que han
entendido. Esto les ayuda a interiorizar la nueva informacion,

dandoles posesion sobre sus propias ideas.

Impulsa la memoria, puesto que el organizador grafico
simplifica la carga de comprender un texto. Este organizador
hace que el material obtenido sea mucho més entendible y mas

practico en el momento de memorizarlo.
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v" Coopera con la construccién del conocimiento. Los estudiantes
pueden ver como se conectan las ideas y darse cuenta de como:
se puede organizar o agrupar la informaciéon. Con la
organizacion grafica, los nuevos conceptos son mas profundos y

facilmente comprendidos.

v' Apertura el cambio en el estudiante. El organizador grafico
modifica y desarrolla su estructura cognitiva superando ideas

erradas y ampliando su conocimiento.

v" El estudiante trabaja con los dos hemisferios de su cerebro de
forma global, en cuanto trata la informacién con un lenguaje

verbal y grafico; lo que fortalece su aprendizaje.

v’ “Promueve el aprendizaje cooperativo planteado por Vigotsky
(1962)%: el aprendizaje es primero social; solo después de
trabajar con otros, el estudiante gana habilidad para entender y

aplicar el aprendizaje en forma independiente.

v Sirve como herramienta de evaluacion e identificacion de

conceptos erréneos, pues muestra lo que los estudiantes saben.

* GONZALEZ VARGAS, Benedicto. Organizadores Graficos: alternativa para el desarrollo del
pensamiento critico. Disponible en Internet en la direccion:
http://comparteconmigo.wordpress.com/2007/10/19/organizadores-graficos-alternativa-para-el-
desarrollo-del-pensamiento-critico/
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Los enlaces mal dirigidos o conexiones erradas dejan al

descubierto lo que ellos no han comprendido atin.

Los organizadores graficos ayudan a: recoger informacién, hacer
interpretaciones, resolver problemas, disefiar planes y a tomar

conciencia del proceso de pensamiento (metacognicion).

B. Clasificacion de los organizadores graficos
Segtin Soto (2003) tenemos la siguiente clasificacion de los
organizadores graficos de acuerdo a su estructura y funcion en el

procesamiento de la informacioén:
v Jerarquizacién: Los esquemas, los diagramas, los mapas

v" Ubicacién y localizacion: El arbol genealdgico, la linea de
tiempo, el friso cronolégico y la cinta de tiempo.

v Procesamiento estadistico: El pictograma, el grafico de barras,
histograma, poll’gbno de ﬂecuencias, la grafica circular, la ojiva.

v" Gestién y administracion: Los organigramas.
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C. Teorias cognitivas que sustentan los organizadores graficos
Existen teorias cognitivas que sustentan, apoyan y dan cierto:

respaldo al aprendizaje por medio de los organizadores graficos como:
v La Teoria de la codificacién dual

Sostiene que los seres humanos codifican la informacién tanto
en formas verbales como no verbales. Si se atienden ambas formas la

informacion es mas fécil de retener y recordar.
v' Teoria de los esquemas

La teoria de los esquemas afirma.que dentro de la memoria
humana existen esquemas o redes de informacion. El empleo de
organizadores gréficos puede ayudar a los estudiantes a enlazar el
conocimiento existente (organizado en esquemas) con el conocimiento

nuevo.

La teoria del esquema destaca el hecho de que es posible mas de una

| interpretacion de un texto.
v' Teoria de la carga cognitiva

Esta teorfa sugiere que la carga o capacidad de la memoria de
trabajo tiene un tope maximo en la cantidad de informacién que puede

procesar; si tal carga se excede el aprendizaje no se produce. En tanto
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los organizadores graficos se empleen apropiadamente, puede:
reducirse la carga cognitiva y en consecuencia, permitir que mds:

recursos de la memoria de trabajo se dediquen al aprendizaje.

D. Eldiagrama del por qué

Se entiende por diagrama a una representacion grafica en la que:
se muestran las relaciones entre las diferentes partes de un tema con el
fin de explicarlas o aclararlas. Soto (2003) afirma que el diagrama
del por qué “es una técnica potencial de procesamiento de:
informacién para el desarrollo de la criticidad y utiliza tanto el cédigo

verbal como el grafico para su representacién” *

Este diagrama permite analizar las causas de un acontecimiento, hecho
o fendmeno, o las razones por las que determinado concepto es
importante; ademés de responder las preguntas, segin la temética

tratada, “de manera significativa y de forma l6gica™

. Contribuye a la

mejora de los procesos cognitivos, desarrollando habilidades como:

v Andlisis: la interrogante se divide en partes minimas
disgregando aspectos aislados.

v'  Identificaciébn: se reconoce cierto nimero de elementos

inmersos en la interrogante

* SOTO, Bladimiro. Organizadores del conocimiento y su importancia en el aprendizaje. pp. 145
> BORDA SOAQUITA, Wilma y Ana Luz. Herramientas para un aprendizaje estratégico. pp. 59

22



Interpretacién: se le atribuye un significado personal a los
datos contenidos en la pregunta.

Evaluacién: se recolecta y analiza la informacion destinada a
describir la realidad, lo que originard la emisién de juicios de
valor sobre la pregunta.

Inferencia: se formula una hipétesis general de la que
resultard una comprobacién particular.

Argumentacién: se justifica o refuta una opinion vertida sobre
la interrogante a tratar.

Secuenciacién: se ordena de forma sucesiva y jerarquica las
razones o respuestas emitidas sobre la interrogante; segin la
relacion que guarden entre si.

Discriminacién: se elige la respuesta mdas acertada de entre
varias soluciones a la interrogante.

Explicacion: se resuelve la interrogante planteada esclareciendo
las respuestas.

Jerarquizacion: se organiza y clasifica las respuestas segiin el

nivel de importancia.
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Para la elaboracién del diagrama del por qué se necesita de un espacio
horizontal y su estructura estd constituida por el tema principal,

subtemas y la explicacién de cada uno de €stos.

explicacion

< explicacién
Sub tema

Tema exphicacion
explicacion

A\

principal Sub tema

explicacion
Sub tema <: explicacion

El tema central sirve para la formulacién de la pregunta, durante la
elaboracion, debe mantenerse una jerarquia entre los niveles y la

informacion debe ser precisa.

La estructura es similar al diagrama del arbol por sus ramificaciones
que parten del tema central. Existiendo dos maneras diferentes de

analizarlo, segin las siguientes preguntas:
(Por qué el tema es importante?

(Cudles son las causas que generan el tema?
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De acuerdo a estas interrogantes, se utilizan dos tipos de diagramas

que se diferencian por la direccionalidad de las flechas.

El diagrama se hace mas complejo a medida que el estudiante

demuestra mayor dominio en el tema.

E.

v

Procedimiento para la elaboracion del diagrama del por qué

El docente propone un tema para su posterior discusion y pide a
los alumnos que analicen la importancia del tema o las causas
que lo originan.

Eleccion del tipo de diagrama correspondiente de acuerdo al
tema, vinculado a la interrogante.

Plasmar la interrogante base con sus posteriores respuestas en
forma de pregunta.

El procedimiento se repite para cada respuesta y se van

registrando las respuestas en el diagrama.

Criterios de Evaluacién para el diagrama del por qué

v

v

v

Establece de forma coherente las causas o importancia del tema.
Analiza coherentemente el tema.

Los niveles de explicaciéon mantienen una jerarquia.
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2.1.2.2. COMPRENSION
Para llegar a una definicion clara de lo que involucra el
término “comprension” es conveniente revisar lo que se sostiene

sobre este asunto:

Perkins y Blythe (2009) sefialan que la comprension es la ejecucion
una serie de actividades en la cual el pensamiento esté activo con
respecto a un tema para poder explicarlo, encontrar evidencia,
ejemplos, generalizarlo, aplicarlo, presentar analogias y representarlo

de una manera nueva.

Para Clifford, M. (2000)6’ la comprension es entender tanto una
situacion, enunciado, objeto o suceso como interpretar los simbolos
y pensamientos que en ellos existen implicitamente pero que no esta

escrito.

Acosta (2004) precisa que el comprender involucra la aprehensién de
conocimientos, la apropiacion de valores, la conservacion y la
trasformacion de la realidad; procesos que coadyuvan al desarrollo

humano.

¢ PEREZ, Maria Jests. “Evaluacién de la comprensi6n lectora: dificultades y  limitaciones”.

Disponible

- en internet . en Ia direccioén:

http://www .revistaeducacion.mec.es/re2005/re2005_10.pdf
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Desde el punto de vista metacognitivo, la comprension de textos
exige tres importantes actividades: la extraccion del significado; la
integracién de ese significado en la memoria y la elaboracién de las
inferencias necesarias para una comprensioén plena (Cuetos, 1996;

Cuetos, Rodriguez & Ruano, 1996; Gonzalez Marqués, 1991).7

Estos puntos de vista confieren la idea de que la comprension es la
capacidad para entender y penetrar en un tema; asi como la
aprehension, la captacion y aceptacion intrinseca de una idea
mediante la aplicacion de estrategias que guien y colaboren, como

agente activo, en el proceso de comprension.

v Dimensiones de la.comprensién:
La comprension, entendida como un proceso interactivo, abarca
cuatro dimensiones que se ven inmersas en la adquisicién del

conocimiento:

7 CUETOS, 1996; CUETOS, RODRIGUEZ & RUANO, 1996; GONZALEZ MARQUES, 1991.
Citado por JIMENEZ, Virginia. “Metacognicién y comprension de la lectura: Evaluacion de los
componentes estratégicos (procesos y variables) mediante la elaboracion de una escala de
conciencia lectora (escola)”. Disponible en:
www.unne.edu.ar/institucional/documentos/.../jimepez.pdf
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- Contenido: “Es el cuerpo de conocimiento validado por
una disciplina 'y reconocido por la comunidad
S 08
académica’”.
Son las ideas, conceptos, temas, y todo aquello con lo que el
estudiante puede interactuar para construir su propio juicio

sobre el mundo.

- Método: es el modo, procedimiento, camino a seguir; para
llegar a la comprension de un contenido.
Esta dimensién ayuda al estudiante a descubrir la manera de
cémo construir su propio conocimiento empelando técnicas
apropiadas para validar sus afirmaciones, que le permite ir

mas alla de la experiencia inmediata.

- Proposito: es la finalidad del conocimiento, pues existe por
un motivo y una razén de ser; y es la de explicar,
reinterpretar y operar en el mundo. El conocimiento motiva

investigaciones y la manera de como usarlo potencialmente.

® ACOSTA ORTIZ, Alidda Maria. Ensefianza para la comprension. Citado por ZUBIRIA
SAMPER, Miguel de. (Comp.) Enfoques pedagégicos y diddcticos contemporaneos. pp. 125
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El estudiante debe saber el por qué es necesario aprender
cierto contenido, €l para qué le sirve y cual es la finalidad

en el mundo y en su vida cotidiana.

-~ Formas de comunicacion: es la forma comunicativa, tanto
verbal como no verbal, de expresar el conocimiento
construido.

Comprender no sélo exige la aprehension mental de un
conocimiento, la bisqueda de su propésito en el mundo,
sino que exige expresar tal conocimiento a los demas.

El estudiante debe saber compartir y comunicar lo que ha
comprendido: “mientras mejor sepa comunicar su

conocimiento, mejor habrd comprendido el contenido”.

2.1.2.3. LALECTURA

Goodman (1996)9 define la lectura como un proceso de E
interaccién, ya que alega que en el proceso de la lectura tanto ¢l
texto como el lector resultan modificados y lo que aporta el lector

en este proceso es tan importante como lo que aport6 el autor a

? GOODMAN, Kenneth (1996) citado por FERREIRO, Emilia; GOMEZ Margarita (comp.)
“Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura”. Disponible en Internet en la
direccion: ,
http://books.google.es/books?hl=es&l=&id=Fk36 LAU4wwoC&oi=fnd&pg=P A9&dq=la+lectur
atest&ots=x W VKAFbPqF&sig=EfNNLgz1sJZmGdjufqu7ZQkX984
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partir del punto en que el autor deja el texto al lector para que éste
realice la interaccion y le otorgue un sentido. Goodman indica que
en la lectura se debe obtener un sentido de lo impreso; es decir, que
en el texto existe un significado implicito pero que adin no dice si
de alguna manera esta restringido por lo que es el texto. Obtener
sentido del texto es construir un nuevo significado: el lector no es
independiente del texto, pero tampoco éste domina al lector; es mas
bien un proceso de construccion en el que la interaccién del lector-

texto se realiza.

Para afirmar todo esto, Goodman parte del supuesto de que la
lectura es un proceso del lenguaje donde los lectores son usuarios
del lenguaje, y nada de lo que hacen es accidental; todo es el

resultado de su interaccion con el texto.

También se entiende que la lectura es un proceso interactivo entre
pensamiento y lenguaje, donde se le otorga al lector un papel méas
activo pues a él le corresponde construir el sentido del texto. En
efecto, las experiencias y conocimientos del lector o sus esquemas .4
f)revios permiten que el cerebro procese los signos impresos‘ i)ara
reconstruir el sentido del texto elaborado por el aufor para

e
transmitir un mensaje. En consecuencia, el texto no contiene el
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mensaje puesto que éste yace en la mente del escritor y

corresponde al lector reconstruirlo dandole significado.

Smith (1980) también le atribuye un caracter interactivo al proceso
de la lectura y afirma que “en la lectura interactiia la informacion
no visual que posee el lector con la informacion visual que provee
el texto”°. Es precisamente en ese proceso de interaccion en el que

el lector construye el sentido del texto.

De manera similar Heimilich y Pittelman (1991) (Quintana, 2004),
afirman que la comprensién lectora ha dejado de ser “un simple

1
" Es un

desciframiento del sentido de una pdgina impresa
proceso activo en el cual los estudiantes integran sus conocimientos

previos con la informacién del texto para construir nuevos

conocimientos.

Sanchez (1998) nos dice que la lectura es un proceso en el que
interviene la decodificacion tanto de simbolos como de signos para
poder inferir, interpretar y valorizar los contenidos vertidos en el
texto por el escritor, de modo tal, que previa seleccidn, se apliquen

en la vida diaria y en la solucion de problemas.

1 QUINTANA, Hilda E. “La ensefianza de la comprensi6n lectora”. Disponible en internet en la
direccién:  http://didactec.galeon.com/archivos/comprension.pdf

1 s
Ibid.
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A. El proceso de la lectura

El proceso de la lectura es algo interno e inconsciente, esto
es, el lector debe comprender el texto construyendo sus propias
ideas en base al contenido. La lectura es un acto individual. El
lector realiza diversas actividades tales como avanzar o retroceder
en torno a un concepto, pensarlo, recapitularlo, relacionar la
informaciéon nueva con los conocimientos que ya posee Y

cuestionar lo leido.

Sol¢ (1994) (Quintana, 2004)'? divide el proceso en tres fases y
recomienda que, en el inicio de la lectura se acostumbre a contestar

las siguientes preguntas:

v Antes de la lectura: Determinar los objetivos de la lectura
(¢Para qué voy a leer?), activar el conocimiento previo (;Qué
sé de este texto?) y formular hipétesis y hacer predicciones
sobre el texto (;De qué trata este texto? ;Qué me dice su

estructura?)

2 {did
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Luego debe realizarse las siguientes actividades:

v" Durante la lectura: Formular hipdtesis y hacer predicciones
sobre el texto, formular preguntas sobre lo leido, aclarar
posibles dudas acerca del texto, resumir el texto, releer partes
confusas, consultar el diccionario, pensar en voz alta para
asegurar la comprension y crear imagenes mentales para

visualizar descripciones vagas.

v Después de la lectura: Hacer resumenes, formular y
responder preguntas, volver a relatar texto en un constructo

propio y utilizar organizadores graficos.

B. Tipos de lectura

Existen diferentes clasificaciones de la lectura ya que no
todos leen de la misma forma sino segin sea la situacion y el tipo
de texto.
El Ministerio de Educacion (MINEDU)"  nos brinda una

clasificacion de acuerdo a:

3 MINISTERIO DE EDUCACION. “Comprensiéon Lectora”. Disponible en internet en la
direccion: http://ciberdocencia.gob.pe/archivos/comprension lectora 9-10.pdf.
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4 La diferencia entre los cédigos oral y escrito.

Lectura oral

- Lectura silenciosa

v Los objetivos de la comprension y la velocidad.
- Lectura Silenciosa
e Extensiva
e Intensiva
e Rapida y Superficial

e Involuntaria

v El tipo de velocidad lectora
- Lectura Integral

o Reflexiva

e Mediana
- Lectura Selectiva
® Atenta

° Vistazo
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Para esta investigacion sélo se tratard los tipos de lectura

pertinentes de acuerdo al tema que se viene tratando.

v La lectura silenciosa: es aquella en la cual se capta
mentalmente €] mensaje escrito ‘sin pronunciar palabras. El
texto se sigue con la vista (en silencio).

La construccidn del sentido es de manera personal.

4 La lectara silenciosa intensiva: es cuando leemos para
obtener informacién de un texto, por ejemplo: de un
informe, una carta, una noticia; un texto histérico,
cientifico, etc.

v La lectura integral: se produce cuando leemos todo el
texto.

. Reflexiva: la lectura que se hace es lenta porque
implica una comprensiéon exhaustiva y un andlisis
minucioso del texto.

Ejemplo: la lectura de estudio

Ruffineli (1982) propone la lectura ensayistica.

La lectura de ensayos tiene por objetivo hallar el tema del texto,

determinar la tesis que el autor sostiene y los argumentos con que

fundamenta su posicion.
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2.1.2.4. COMPRENSION LECTORA

Silva y col. (2009) define el término comprensioén lectora
y recomienda a Anderson y Pearson, segin ellos: “La
comprension, tal y como se concibe actualmente, es un proceso a
través del cual el lector elabora un significado en su interaccion

con el texto”

Gil y col. (s.f.) valiéndose de Chase y Clark (1972) y Trabaos
(1972) sostiene que la comprension lectora se basa en el
procesamiento de la informacion, dicen: “La comprensidn lectora es

la recepcion de informacion, su procesamiento y por ultimo la toma de
una postura que involucre el entendimiento e interpretacion de la

. . - 15
informacion recibida en um inicio.

Pérez (2005) concibe a la comprensidén como: “un proceso en el que

el lector utiliza las claves proporcionadas por el autor en funcién de su

¥ SILVA, Rosanna y col. “Comprensién Lectora: Una aproximacién al concepto de Comprension
Lectora”. Disponible en Internet en la direccion:
http://www.escuelapais.org/edicionesanteriores/epatinta43/comprension.php

5 GIL, Virginia y col. “Dificultades de la comprensién lectora”. Disponible en internet en la
direccion: http://www.uv.es/~juanma9/didactica/lectora.htm.
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propio conocimiento o experiencia previa para inferir el significado que

; . 16
éste pretende comunicar.”

Pinzas (1997) escribe: “La comprension de un texto consiste en
darle una interpretacion, es decir, otorgarle un sentido, un

significado.” 17

Los autores citadosmcoinciden en mucho.

En consecuencia entendemos por comprension lectora al proceso a
través del cual el lector elabora su propio sentido del texto en
interaccién con éste.

Esto procede de los saberes previos acumulados que entran en
juego con el nuevo contenido, interpretando el mensaje del autor e

.infiriendo conclusiones personales.

A. El nivel critico en los niveles de comprensién lectora
En el proceso de comprension lectora se realizan diferentes

operaciones que pueden clasificarse en niveles.

16 PEREZ, Maria Jesus. “Evaluacion de la comprensién lectora: dificultades y  limitaciones”.
Disponible en internet en Ia direccion:
http://www.revistaeducacion.mec.es/re2005/re2005_10.pdf p. 122

17 PINZAS, Juana. “Guia de estrategias metacognitivas para desarrollar la comprensién Lectora”

pp. 16
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Pérez (2005) considera dentro de la comprensidn lectora los siguientes

niveles dentro de los cuales se estudiara al nivel critico.
v Nivel de comprensién literal

Es el nivel en el que el lector reconoce y recuerda la
informacioén.
En este nivel demostrard su capacidad para recordar sucesos o
hechos tal como aparecen expresados en el texto; es decir, la
informacion que esta explicita.
El reconocimiento puede ser de detalle, ideas, secuencias, comparacion

y de causa y efecto.
v Nivel de reerganizacion de la informacién

En este nivel se ordenan las ideas y la informacion;
clasificandola y elaborando una sintesis de la misma.
Para este nivel el lector tiene que clasificar, bosquejar, resumir,

sintetizar la informacion.

Tanto el nivel literal como el de reorganizacion permiten que el
lector llegue a la obtencion de informacién y a una comprension
global del texto, extrayendo la esencia del mismo y considerandolo

como un conjunto, un todo. Pero para esto cabe la necesidad de
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identificar la idea principal, el mensaje, los personajes, tiempo,

escenario, etc.; localizando la informacion a partir del texto.

Sin embargo, se considera la existencia de un nivel intermedio
entre el literal y el de reorganizacion: el nivel de “Retencién™'®, que

es definido como la capacidad del lector para captar y aprehender

los contenidos del texto.

v Nivel de éomprensién inferencial
Este nivel es primordial, pues permite la interpretacion de
un texto. Su objetivo es que el lector pueda llegar a conclusiones
claras. Para ello el lector debe ensamblar los saberes previos con
la nueva informacidn, de modo tal que reconstruya su estructura

de conocimiento generando una nueva.

Para tal caso es necesario que el lector realice suposiciones y

copjeture teorias.

18 SANCHEZ,Danilo. “Niveles de Comprensién Lectora”. Disponible en internet en la  direccién:
http://www.librosperuanos.com/articulos/danilo-sanchez10.html
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Este nivel se caracteriza porque es el “nivel mds alto de
comprension, donde el lector, al analizar el texto, va mds alld de

lo expresado por el autor”*

El lector es capaz de deducir o inferir informacién que no esta
explicitamente en el texto, sino todo lo contrario, ha sido omitida
por el autor; supone el reconocimiento de ideas implicitas, no
expresadas, interpretando la informacion dada y deduciendo ideas

para llegar a una o varias conclusiones.

Cabe resaltar que cuando el lector realice deducciones recurrira a
la informacién implicita dentro del texto, pero esto depende

mucho de los conocimientos previos que tenga del mundo.

Con precario conocimiento de éste o de lo que el autor trata como
tema; el lector sélo se limitard a hacerse preguntas a pie puntilla

del texto y su comprensién no superard mas alla de lo literal.

El lector debe realizar inferencias de modo que identifique la idea
principal, ideas secundarias y los rasgos de los persomajes o
caracteristicas que no estan expresados de manera explicita en el .

texto (Pérez, 2005).

1 CONTRERAS, Guely. “Niveles Comprensi6n Lectora”. Disponible en internet en la direccion:
http://www.uss.edu.pe/Facultades/derecho/documentos/produccionjuridica/2007-
I/Articuloabril-autorGuelyContreras.pdf
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v Nivel critico
También llamada lectura critica. Se realiza cuando el lector
emite juicios sobre el texto leido, lo acepta o rechaza sobre

fundamentos aceptables.

El nivel critico tiene un caracter evaluativo donde interviene la
formacion del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Para
llegar a este nivel, es necesario efectuar una lectura reflexiva a fin
de, valga la redundancia, reflexionar sobre el contenido del tema y
emitir una juicio critico valorativo o una opinién sobre lo leido. Es
una lectura lenta y atenta cuya finalidad es entender todo el texto,

interpretandolo para obtener una mejor comprension.

El lector emite juicios de valor, expresa su opinidon y su postura
sobre el tema, concuerda con lo expresado por el autor
relacionando las afirmaciones con otra\s fuentes, de modo tal que
evalle y contraste los conocimientos que tiene sobre la realidad y

el mundo, o refute las ideas de autor fundamentandose sobre bases

s6lidas.

Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad

y probabilidad.
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Sénchez, Danilo (2009) considera que el nivel critico es la fase en
la que se integran los sub-niveles de interpretacion, valoracion y

creatividad.

Para fines de la investigacién sélo se desarrolla los sub niveles de
interpretaciéon y valoracién, puesto que forman la base de la

propuesta.

En el nivel de interpretacion, segin Quintanal Diaz, (1996), la
informacién obtenida se integra a una “red”*® de conocimientos
previos o contexto que ya posee el lector, tanto de la estructura del
texto como del contenido que desarrolla, y se inserta en un contexto
de sabgggs donde cobra sentido. Es decir, mientras méas contacto se
haya tenido con la letra escrita y con el tema que se desarrolla u
otros afines, més fécil sera establecer la comprension de lo leido,
mas duradero y mds coherente, pues no se tratard de un dato

aislado, sino integrado a una “red”.

En este nivel el lector le otorga un sentido al texto y lo reordena en
un nuevo y propio enfoque, resultado del cumplimiento de las

siguientes capacidades:

2 QUINTANAL DIAZ, José. “Tres niveles de comprensién lectora”. [En Linea]. Disponible en
internet en la direccion: http:/letrasylectura.wordpress.com/2008/04/27/tres-niveles-de-
comprension-lectora/
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- Extraccién del mensaje, analizando lo leido e infiriendo el
mensaje del texto.

- Sintesis, reelaborando el texto en una produccién propia.

- Prediccién, anticipando resultados y consecuencias a partir
del texto.

- Deduccién, derivando conclusiones.

- Formulacién de opinién, desarrollando la capacidad de

expresar una opinion o juicio critico en relacion al texto.

En nivel de valoracién (mas adelante llamado nivel de apreciacién
lectora y considerado por otros autores como un nivel mas), anota
Quintanal:

“El conocimiento se transforma y completa con una valoracion del
lector, aporta su propio sello personal que hace que la idea emitida por
el autor del escrito genere una nueva, mds completa y, sobre tado, muy
personal, que engrosard el bagaje del lector con un nuevo
conocimiento 2!

Es en este punto donde las ideas se asimilan de tal manera que
pasan a formar parte del marco de saberes y creencias del lector
que conforman su ideologia, el pensamiento propio ya integrado a

la manera de como ve y explica el mundo.

Es en este nivel que el lector debe desarrollar las capacidades:

1 1bid.
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- Formulaciéon de opinién en base a experiencias,
emitiendo una afirmacion en la cual califica una cosa,
conducta u opinién en base a experiencias propias y
relacionandolas con el texto.

- Formulacién de opinién en base a valores, otorgando una
calificacion a una cosa, conducta u épinién en base a
valores morales propios relaciondndola con el texto.

- Juicio de verosimilitad, identificando si el texto présentado
parece verdaderg, creible, " plausible y si los he__ggl?gs,
situaciones u opiniones corresponden a la realidad. R

- Juicio sobre el texto, emitiel}dg? un juicio sobre la buena o
mala realizacion del texto valorando tanto el contenido
como la forma.

- Juicio sobre los personajes, juzgando la conducta del
personaje y se realiza una “visualizacion™ de éste, de

- modo que en un inicio se realice una descripcion del
personaje, posteriormente se analice sus actitudes y

respuestas para contrastar, rechazar o aceptar su actuar.

22 MARTINEZ ONETTI, Elena M. “Estrategias textuales y operaciones del lector”. pp. 17
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v Nivel de la apreciacion lectora

Este nivel es considerado por Sanchez (2009) dentro del
nivel critico como un sub indicador (valoracion); por ello se
puede decir en reiteracion y afladidura que: “representa el nivel
de entendimiento y comunicacion entre el autor y el lector.” En
este nivel el lector es capaz de brindar una valoracién estética al

~ texto y establece una comunicacién-entre €l y el autor.

El lector maneja la misma competencia lingiiistica que el
autor: analiza su estilo, el contenido del texto, los personajes, y
evalua la capacidad artistica del escritor para expresarse. De este
modo el lector podrd manifestar sus ideas, emociones y
experiencias mostrando simpatia y empatia por el texto, como una
manifestacion de agrado o desagrado y extender su critica sobre el

contenido tanto en el fondo como en la forma.

B. Estrategias de comprension lectora
Cuando el lector entra en interaccién con la lectura, se inicia
el proceso de comprensién; y para asegurarlo, el lector se apoyara

de estrategias que colaboraran con la interpretacion y desarrollo su

# CONTRERAS, Guely. “Niveles Comprensién Lectora”. Disponible en interret en la direccién:
http://www.uss.edu.pe/Facultades/derecho/documentos/produccionjuridica’2007-
I/ Articuloabril-autorGuelyContreras.pdf
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propio constructo en base al texto, sin necesidad de repetir al pie de

la letra las palabras del autor.

v La inferencia
La inferencia “es la habilidad para comprender algim aspecto
determinado del texto a partir del significado del resto. Consiste en

superar las lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de
construccién de la comprension” ** (Cassany, Luna y Sanz; 1994).

El lector buscard un significado para un concepto que desconoce
con ayuda del conocimiento general que posea; es decir, con la
comprension alcanzada hasta ese momento, y con la ayuda de las

pistas contextuales que lo rodean. Tal es asi que cuando se enfrente

con un término desconocido lo leerad con extremo cuidado tratando
A

A

de inferir su significado en relaciéon al contexto, y déndole:;\u_n

sentido coherente con lo que esta escrito.

2* JOUINI, Khemais. “Estrategias inferenciales en la comprension lectora”. Disponible en internet
en la direccion: www.um.es/glosasdidacticas/GD13/GD13_10.pdf
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v' La formulacién de hipétesis y las predicciones

Smith (1990) dice al respecto: “La prediccion consiste en
SJormular preguntas; la comprension en responder a esas
preguntas”
Durante el proceso de la lectura constantemente el lector se va
interrogando. El suponer algo sobre el texto es de suma
importancia, pues alli radica la comprension y hallarla-respuesta
del supuesto es comprender lo leidp.

Las hipotesis formuladas deben ser comprobadas con el texto y

para ello se buscaran pruebas fehacientes dentro de lo escrito.

v Formulacion de preguntas

“Un lector autonomo es aquel que asume responsabilidad
por su proceso de lectura™ % Ello implica esiar comprometido con
su proceso de comprension, no limitandose a resolver interrogantes
sino a formularlas, superando el limite de lo literal y ahondando en
el tema; hallando nuevos conceptos o ideas inmersas en el texto
que no necesariamente estdn plasmadas en tinta pero que pueden
ser deducidas e interpretadas. Esta estrategia ayuda al lector a

profundizar su comprension y abrir su horizonte de conocimientos,

» QUINTANA, Hilda E. “La ensefianza de la comprensién lectora”. Disponible en intermet en la

direccion:
% Ibid. pag. 09

http://didactec.galeon.com/archivos/comprension.pdf
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ampliando sus esquemas mentales y modificando algunas ideas
erradas.

Es sumamente importante establecer una relacion entre las
preguntas que se generan y el objetivo o proposito de la lectura. Si
el objetivo es una comprension global del texto, las preguntas no
deben estar dirigidas a detalles. Una vez logrado el aobjetivo

principal, se pueden plantear otros.

- Clasificacion de las preguntas
Las pr@ggptas se dividen en dos categorias las cuales a la vez
se subdividen en sub categorias.
) Preguntas limitadas: requieren de un bajo nivel de
pensamiento; respuestas cortas y predecibles.

o  Preguntas de memoriq cognoscitiva: son aquellas
que requieren la deﬁnic'\ié‘ﬁ‘ ‘dééritiinos, nombres;
respuestas de memoria.

o  Preguntas convergentes: permite la construccion
de la respuesta, relato de hechos, explicacion de

algo, comparacion de ideas, etc.
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° Preguntas amplias: exigen un mas alto nivel de
'raZdnamiento, el estudiante debe pensar en la respuesta,
inferir, conjeturar, predecir, expresar opiniones, emitir
juicios y valores.

o  Preguntas divergentes: desarrolla el pensamiento
creativo e 1imaginativo y pueden originar
respuestas adicionales de otros estudiantes.

o  Preguntas evaluativas: el estudiante debe valorar,
juzgar, justificar, defender su posicion. Las
respuestas a estas preguntas mostrardn que el
estudiante se ha basado en evidencias para

sustentar su posicién.

2.2. CONCEPTOS BASICOS Y OPERACIONALES

v

Técnica: entendemos por técnica al recurso didactico que orienta la
accion de la ensefianza y aprendizaje, ayudando en la recuperacion de
saberes previos o en la adquisicion de nuevos conocimientos por ser
de naturaleza practica y de cardcter metodologico.

Juicio de valor: Los juicios de valor son declaraciones de
subjetividad, que pueden ser de caracter ético, estético, politicos

religioso, etc. y expresan gustos, preferencias, ideologias, etc.

49



v' Interpretacién: es la explicacion del significado de un texto, lo que
dice éste en su contenido, lo que el autor quiso decir para concluir en
una concepcion o vision personal sobre una actitud, cosa, persona,
suceso, etc., expresado en el texto.

v Criticidad: capacidad para adoptar una decision, emitir un juicio de
valor, y expresar una opinién razonada.

v' Valoracién: capacidad para expresar ideas, emociones y experiencias
mostrando simpatia y empatia por el texto, como una manifestaciéon de
agrado o desagrado y extender su critica sobre el contenido tanto en el

fondo como en la forma.

2.3. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

2.3.1. Hipoétesis general
v La aplicacion de la técnica del diagrama del por qué
probablemente mejorara el nivel critico en la comprension lectora

en el area de comunicacion en los estudiantes de cuarto afio de la

LE. Luis Alberto Sanchez de Tacna-2009.

2.3.2. Hipoétesis especificas
a. La aplicacion de la técnica del diagrama del por qué

probablemente desarrollard el nivel de interpretacion en la
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comprension lectora en el drea de comunicacion en los estudiantes

de cuarto afio de la I.E. Luis Alberto Sanchez de Tacna-ZOO%.

b. La aplicacién de la técnica del diagrama del por qué
probablemente desarrollardA el nivel de wvaloracion en la
comprension lectora en el drea de comunicacion en los estudiantes

de cuarto afio de 1a I.LE. Luis Alberto Sanchez de Tacna-2009

2.4. OPERACIONALIZACION DE VARIABLE
v Variable independiente: Diagrama el por qué, es una técnica potencial de
procesamiento de informacion que ayuda a elevar la criticidad en el

estudiante en base a la formulacion de interrogantes.

v' Variable dependiente: Nivel critico en la comprensién lectora, es uno de los
niveles en la comprension de la lectura. El lector emite un juicio de valor
aceptando o rechazando las aseveraciones o ideas del texto (autor) sobre

fundamentos solidos.
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CAPITULO III

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

3.1. TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION
La investigacion es de tipo aplicada, pretende aplicar los conocimientos

tedricos a una situacién concreta.

El nivel de investigécic')n es Experimental con la modalidad de Pre-experimental,
puesto que se aplicé un estimulo a un grupo intacto en donde no es posible la

aleatorizacion y se mantiene un control minimo.
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GRUPO PRES TEST VARIABLE POST TEST

GE o1 X o2

GE : Grupo Experimental.

X : Tratamiento experimental.
01 +Resultados del Pre Test.
02 : Resultados del Post Test.

3.2. CAMPO DE VERIFICACION

3.2.1. Ubicacion espacial

La investigacion se realizd en la Institucion Educativa Luis Alberto
Sénchez, perteneciente a la UGEL de Tacna, ubicada en la periferie urbana de
la provincia, Distrito Gregorio Albarracin, Vifiafii.
El lugar se caracteriza por ser de reciente creacion y cuya poblacion inicia su
asentamiento en la zona.
La actividad econdmica de la rpayoria de las familias es comercial, las cuales

no concluyeron estudios académicos basicos.
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Los estudiantes que colaboraron con este estudio cursan el cuarto afio de
Educacion Secundaria de dicha institucion y pertenecian a la zona.
3.2.2. Ubicacion temporal

La investigacion se realizé durante el afio 2009.
La aplicacion dé la técnica del Diagrama del Por qué se efectu6 entre los
meses de octubre y noviembre del mencionado afio; desarrollandose
especificamente durante el VI Bimestre y las sesiones dedicadas fueron

durante las horas del Plan Lector.

3.3. UNIDADES DE ESTUDIO

El grupo experimental que constituy6 esta investigacion fue la seccion de
Cuarto ‘aﬁo “A” de secundaria; integrada por 21 estudiantes entre mujeres y
varones matriculados en la LE. Luis Alberto Sanchez de Tacna, que oscilan entre

las edades de 15 y 16 afios.

3.4. TECNICA E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
Al inicio de la realizacion de la investigacion, se utiliz6 la técnica del
cuestionario y su instrumento la cédula de preguntas para la recoleccion de datos.

El instrumento se aplicé en dos momentos teniendo como resultado un pre test y

un post test.
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v El pre test fue aplicado antes de la experiencia con el fin de obtener datos.
preliminares acerca del nivel de criticidad en la comprensién lectora de los.
estudiantes del grupo experimental.

v El post test fue aplicado después de la experiencia y cuya finalidad es
obtener resultados del nivel de criticidad en la comprension lectora de los

estudiantes del grupo experimental.

3.5. TECNICAS DE PROCESAMIENTO E INTERPRETACION

v Para el procesamiento de datos se utilizo el programa SPS.
v Para interpretar se utilizé el disefio de andlisis de la estadistica descriptiva.
v Para verificar la hipétesis se utilizé6 la prueba de “t de student™

correspondiente a la diferencia pareada.

3.5.1. Estrategias de procesamiento

Para el procesamiento de los datos, tanto del Pre-test como del
Poste-test, se establecié la escala de:
Nivel bajo oscila entre 20 (minima puntuacion alcanzada) a 31 puntos.
Nivel medio oscila entre 32 a 43 puntos.

Nivel alto oscila entre 44 a 55 puntos.
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En cuanto a la escala por indicadores, para el indicador de interpretacion:

Nivel bajo oscila entre 0 a 10 puntos.
Nivel medio oscila entre 11 a 21 puntos.

Nivel alto oscila entre 22 a 30 puntos.

Para el sub indicador formulacién de opinion:
Nivel bajo oscila entre 0 a 3 puntos.
Nivel medio oscila entre 4 a 7 puntos.

Nivel alto oscila entre 8 a 10 puntos.

Para el indicadqr\dgyaloraci(’)n:
Nivel bajo oscila entre 0 a 8 puntos.
Nivel medio oscila entre 9 a 17 puntos.

Nivel alto oscila entre 18 a 25 puntos.

Para la puntuacion de los sub-indicadores la escala es la siguiente:
Nivel bajo oscila entre 0 a 2 puntos.
Nivel medio oscila entre 3 a 4 puntos.

Nivel alto oscila entre 5 puntos.
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CAPITULO IV

PRESENTACION E INTERPETACIONDE LOS

RESULTADOS

4.1. PRESENTACION E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
OBTENIDOS EN EL PRE TEST Y POST TEST RELACIONADOS
CON LA VARIABLE: NIVEL CRITICO EN LA COMPRENSION

LECTORA

La primera aproximacion al grupo de trabajo se realiz6 en la primera
semana del mes de Octubre del 2009 en la I.E. Luis Alberto Sanchez de Tacna, en
la cual se hizo la observacion previa a los estudiantes integrantes de grupo

experimental. Durante este tiempo se aplico el pré test.
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Luego de realizarse la prueba se inici6 la aplicacion de la técnica del Diagrama

del Por qué para mejorar el Nivel critico en la comprension lectora.

La técnica fue presentada como una herramienta cognitiva y una estrategia de

aprendizaje. Posteriormente se instruyé en su manejo correcto en las diferentes

materias.

Se establecid con los estudiantes el modo de trabajo con dicha técnica.

La préctica de aplicacion se hizo considerando diversas lecturas propuestas en el

plan lector y por parte de la investigacion:

<

A NI NN

\

El samurdi y los tres gatos, la madera de sandalo, la corneja y los cuervos,,
el caballo y el soldado; y la cabra y el asno

jDiles que no me maten!

Aqui vivimos muertos

Leer

Incremento del pandillaje

La sombra de la sospecha

Cuento de la zorra que se tendié como muerta

¢ Qué razones se esconden detras del leer o no leer?

En solo cuarenta afios el internet a modificado nuestro mundo
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En el contacto con la técnica, los estudiantes mostraron dificultad de
entendimiento y cierto rechazo hacia la nueva metodologia de trabajo, pero estas
reacciones fueron superadas con la aplicacion de técnicas de animacion.
Finalmente se logré la aceptacion general de la técnica nueva.

En las tdltimas sesiones de aprendizaje se aplico el post test.



CUADRO N° 01
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ?”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE EXTRACCION DEL MENSAJE

DE LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
NIVEL DE ESTUDIANTES
EXTRACCION '
DEL MENSAJE PRE TEST POST TEST
N° % | N ] %
BAJO#(0-2) i 19;6;' ' 0 0,0
MEDIO-( 3-4) 3 14,3 4 19,0
ALTO (5-6) 14 _ 66,7 17 81,0
TOTAL 21 106% 21 100%
I

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test
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INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

ESTUDIANTES(%)

GRAFICO N° 01

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVELDE EXTRACCION DEL MENSAJE

DE LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009
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FUENTE: Cuadro N° 01
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 01

Se aprecia que antes de la aplicacion de la técnica del diagrama del por
qué, mis de la mitad de los estudiantes se encontraba en el nivel alto de extracciom
del mensaje; es decir, el 66,7% lograba extraer el mensaje del texto, analizaba 1o
leido e inferia el tema; y un tercio se encontraba entre los niveles bajo (19,0%) ¥
medio (14,3%), es decir, el 33,3% de los estudiantes no lograba desarrollar la

capacidad antes mencionada; o lo hacia de forma regular.

Mientras tanto, después de la experiencia; la mayoria de los estudiantes se ubica
en el nivel alto; es decir, el 81% logra extraer el mensaje del texto, analizar lo
leido e inferir €]l tema. Y un 19% se ubica en el nivel medio; es decir, logra
desarrollar la capacidad antes mencionada de forma regular. No se registra
porcentaje en el nivel bajo (0,0%); de lo que se puede deducir que los estudiantes
que antes se ubicaban en los niveles bajo y medio pasan ‘a ubicarse

correspondientemente en el siguiente nivel.

Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel de extraccion del mensaje de los

estudiantes.
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Como se observa en el pre test, un fercio de los estudiantes (33,3%) se encontraba
entre los niveles bajo (19,0%) y medio (14,3%) de extraccion del mensaje, ello se
debe principalmente a que no desarroliaron la capacidad de andlisis ni de
inferencia. Esta realidad se ha mejorado con la aplicacion de la técnica del

diagrama del por qué.
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CUADRO N° 02
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE SINTESIS DE
LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
. ESTUDIANTES
NIVEL DE
SINTESIS
PRE TEST POST TEST
Ne. % N° %
BAJO (0-2) 10, 47,6 5 23,8
MEDIO (3-4) 5 23,8 J 5 23,8
ALTO (5-6) 6 | 28,6 T 52,4
TOTAL 21 106% 21 160%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test
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GRAFICO N° 02

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL DE SINTESIS DE
LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009
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FUENTE: Cuadro N° 02

OPoSTTEST
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUAPRO Y GRAFICO N° 02

Se aprecia que antes de la aplicacién de la técnica del diagrama del por
qué, casi la mitad de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo (47,6%)
y medio (23,8%) de sintesis; esto quiere decir, el 71,4% no podia reelaborar el
texto en una produccion propia, o lo hacia en forma regular. Y menos de un tercio
de los estudiantes se ubicaba en el nivel alto; es decir, el 28,6% lograba

desarrollar la capacidad antes mencionada.

Mientras tanto, después de la experiencia la mayoria de los estudiantes se
concentra entre los niveles alto (81%) y medio (19%); es decir, el 76,2% logra:

reelaborar el texto en una produccion propia o lo hace en forma regular.

Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel de sintesis de los estudiantes.

Como se observa, en el pre test casi la mitad de los estudiantes se encontraba en el
nivel bajo (47,6%) de sintesis, ello se debe principalmente a que no realizaba
actividades de subrayado ni de resumen con los que pueda desarrollar la
capacidad de sintesis. Esta realidad se ha mejorado con la aplicacién de la técnica

del diagrama del por qué.
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CUADRO N° 03
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE PREDICCION DE ’
LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
ESTUDIANTES
NIVEL DE
PREDICCION
PRE TEST POST TEST
N % ] %
BAJO (02) 2 | s 9 42,9
MEDIO ( 3-4) 1 438 2 9.5
ALTO (5-6) 8 38,1 10 47,6
TOTAL | 21 106% 21 100%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test
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GRAFICO N° 03

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

ESTUDIANTES(%)
RETTON7

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL DE PREDICCION DE
LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009

LEYENDA
PRE TEST
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FUENTE: Cuadro N° 03

O rosT TEST
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICC N° 03

Se aprecia que antes de la aplicacién de la técnica del diagrama del por

qué, mas de la mitad de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo
(57,1%) y medio (4,8%) de prediccién; esto -quiere decir, el 61,9% no lograba
anticipar resultados y consecuencias a partir del texto o lo hacia en forma regular.
Y un poco mas de un tercio de los estudiantes se ubicaba en el nivel alto; es decir,
el 38,1% habia desarrollado la capacidad antes mencionada.
Mientras tanto, después de la experiencia un poco mas de la mitad de los
estudiantes se conqenﬁ;ra entre los niveles alto (47,6%) y medio (9,5%) de
prediccion; es decir, el ..5-.7‘:,_1% logra anticipar resultados y consecuencias a partir
del texto o lo hace en forma regular. Y menos de la mitad se ubica en el nivel bajo
(42,9%), ello debido a la influencia de variables extrafias que intervienen en la
experiencia y que disminuyen la probabilidad de mejora en la capacidad.

Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel de prediceion de los estudiantes.

Como se observa, en el pre test un poco mds de la mitad de los estudiantes se:
encontraba en el mivel bajo (57,1%}) de prediccidn, ello se debe principalmente a la
falta de practica en la realizacién de conjeturas sobre hechos o ideas impficitas en
el texto. Esta realidad se ha mejorado con la aplicacién de la técnica del diagrama

del por qué.
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CUADRO N° 04
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL DE DEDUCCION DE

LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009
ESTUDIANTES
NIVEL DE
DEDUCCION
- PRE TEST POST TEST
N ] % Ne %
BAJO (0-2) 5 23,8 1 4,8
MEDIO ( 3-4) 4 19,0 4 19,0
ALTO (5-6) 12 57,2 16 76,2
TOTAL 21 100% 21 100%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test

71



GRAFICO N° 04
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL DE DEDUCCION DE
LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009
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FUENTE: Cuadro N° 04
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 04

Se aprecia que antes de la aplicacion de la técnica del diagrama del por
qué, casi la mitad de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo (23,8%)
y medio (19,0%) de deduccion; esto quiere decir, el 42,8% no lograba derivar
conclusiones, o lo hacia en forma regular. Y, la mitad de los estudiantes se:
encontraba en el nivel alto; es decir, el 57,2% de los estudiantes lograba

desarrollar la capacidad mencionada.

Mientras tanto, después de la experiencia casi el total de los estudiantes se
concentra entre los niveles alto (76,2%) y medio (19,0%); es decir, el 95,2%

logra derivar conclusiones o lo hace de forma regular.

Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel de prediccion de los estudiantes.

Como se observa, en el pre test casi la mitad (42,8%) de los estudiantes se
encontraba entre los niveles medio (19,0%) y bajo (23,8%) de prediccion, ello
debido a la falta de actividades de planteamiento de hipétesis y ubicacion de
indicios en referencia al texto. Esta realidad se ha mejorado con la aplicacion de la

técnica del diagrama del por qué.
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CUADRO N° 05
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE FORMULACION DE OPINION

DE L.OS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
NIVEL DE ESTUDIANTES
FORMULACION
DE OPINTON PRE TEST POST TEST
N° % N° Yo
W 2 9,6 2 9,6
MEDIO (4-7) 11 52,4 6 28,6
ALTO (8-11) 8 38,0 13 61,8
TOTAL 21 100% 21 100%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test
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GRAFICO N° 05
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL DE FORMULACION DE OPINION
DE LOS ESTUDIANTES
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICQO N° 05

Se aprecia que antes de la aplicacion de la técnica del diagrama del por
qué, la mitad de los estudiantes se encontraba entre los niveles alto (38,0%) y
medio (52,4%) de-formulacién de opinion; esto quiere decir, el 90,4% lograba
expresar una opinién o juiCiO-‘\éﬁtiCO en relacion al texto; o lo hacia en forma
regular. Y el 9,6% de los estudiantes no habia lograba desarrollar la capacidad

antes mencionada ubicandose en el nivel bajo.

Mientras tanto, después de la experiencia mas de la mitad de los estudiantes se
concentra en el nivel alto de formulacién de opinién; es decir, el 61,8% logra
expresar una opi;ﬁ(m 0 juicio critico en relacion al texto. Y, casi un fercio se
encuentra en el nivel medio; es decir, el 28,6% en forma regular logra desarrollar
capacidad mencionada. Mientras que en el nivel bajo el 9,6% del pre test sigue
manteniéndose en el post test, ello debido a la intervencién de variables extrafias:

en la experiencia que disminuyen la probabilidad de mejora en la capacidad.

Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel de formulacién de opinién de los

estudiantes.
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Como se observa, en el pre test la mitad de los estudiantes (52,4%) se encontraba
en el nivel medio de formulacién de opinidn, debido a la falta de capacidad para
expresar opiniones reflexivamente y en el poco ahondamiento tematico realizado

a una pregunta. Esta realidad se ha mejorado con la aplicacion de la téenica del

diagrama del por qué.
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CUADRO N° 66
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE INTERPRETACION

" DE LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
ESTUDIANTES
NIVEL DE
INTERPRETACION
PRE TEST POST TEST
N % N %
BAJO (0-10) 1 4,8 0 | 00
MEDIO (11-21) 18 85,7 15 71,4
ALTO (22-30) 2 95 6 28,6
TOTAL 21 100% 21 100%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test




GRAFICO N° 06

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

ESTUDIANTES{%)

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE INTERPRETACION
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TACNA, 2009
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FUENTE: Cuadro N° 06
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 06

Se aprecia que antes de la aplicacién de la técnica del diagrama del por
qué, casi el total de los estudiantes se encontraba entre los niveles medio (85,7%)
y alto (9,5%) de interpretacion; esto quiere decir; el 95,2% habia desarrollado, en
forma regular o total, las siguientes capacidades: extraccion del mensaje, sintesis,
prediccion, deduccion y formulacion de opinion. Y, el 4,8% de los estudiantes no
habia logrado desarrollar las capacidades antes mencionadas ubicandose en el
nivel bajo.
Mientras tanto, después de la experiencia casi un tercio de los estudiantes se
concentra en el nivel alto de interpretacion; es decir, el 28,6% logra desarrollar las
siguientes capacidades: extraccion del mensaje, sintesis, prediccién, deduccion y
formulacién de opinién. Y, menos de la mayoria se encuentra en el nivel medio;
es decir, el 71,4% en forma regular logra desarrollar las capacidades
mencionadas.
Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel de interpretacion de los estudiantes.
Como se observa, en el pre test la gran mayoria de los estudiantes se encontraba
en el nivel medio (85,7%), ello se debe principalmente a que regularmente
confundian el sentido de lo que se planteaba y no lograban otorgarle un sentido at

texto reordenando en un nuevo enfoque los contenidos de éste. Esta realidad se ha

mejorado con la aplicacién de la técnica del diagrama del por qué.
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CUADRO N° 07

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL FORMULACION DE OPINION

EN BASE A EXPERIENCIAS
DE LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
NIVEL DE ] ESTUDIANTES
FORMULACION
DE OPINION EN PRE TEST POST TEST
BASE A
EXPERIENCIAS
N° % N° %
BAJO/(0:2): 8 38,1 5 23,8
MEDIO (3-4) 6 28,6 5 238
ALTO (5-6) 7 33,3 11 52,4
TOTAL 21 100% 21 100%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test
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GRAFICO N° 07
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL DE FORMULACION DE OPINION
EN BASE A EXPERIENCIAS
DE LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009
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FUENTE: Cuadro N° 07
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 07

Se aprecia que antes de la aplicacién de la técnica del diagrama del por
qué, mas de la mitad de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo
(38,1%) y medio (28,6%) de formulacion de opinién en base a experiencias; esto
quiere decir, el 66,7% no lograba emitir una afirmacion en la cual calificaba una
cosa, conducta u opinidén en base a experiencias propias relacionandolas con el
texto, o lo hacia en forma regular. Y un tercio de los estudiantes (33,3%) habia
Iogrado desarrollar la capécidad antes mencionada ubicandose en el nivel alto.
Mientras tanto, después de la experiencia la mitad de los estudiantes se concentra
entre los niveles alto (52,4%) y medio (23,8%); es decir, el 76,2% logra emitir una
afirmacion en la cual califica una cosa, conducta u opinién en base a experiencias
propias y relacionandolas con el texto; o lo hace de forma regular .

Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel de formulacion de opinién en base a

experiencias de los estudiantes.

Como se observa, en el pre test mas de la mitad de los estudiantes (66,7%) se
encontraban entre los niveles bajo (38,1%) y medio (28,6%) de formulacion de
opinién en base a experiencias, ello se debe principalmente a la inseguridad en la
emision de opiniones relacionadas con experiencias propias. Esta realidad se hax'

mejorado con la aplicacion de la técnica del diagrama del por qué.
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CUADRO N° 08

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE FORMULACION DE OPINION

EN BASE A VALORES DE
LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
|
NIVEL DE ESTUDIANTES
FORMULACION I
DE OPINION EN PRE TEST POST TEST
BASE A VALORES
Ne % Ne %
BAJO (0-2) 10 47,7 5 28,8
MEDIO (3-4) 7 333 5 28,8
ALTO (5-6) 4 19,0 11 52,4
TOTAL 21 100% 21 100%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test
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GRAFICO N° 08
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL DE FORMULACION DE OPINION
EN BASE A VALORES DE
LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009
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FUENTE: Cuadro N° 08
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 08

Se aprecia que antes de la aplicacion de la técnica del diagrama del por
qué, la mayoria de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo (47,7%) y
medio (33,3%) de formulacion de opinion en base a valores; esto quiere decir, el
81,0% no lograba afianzar la capacidad de emitir una afirmacién en la cual
califica una cosa, conducta u opinion en base valores morales propios,
relacionandolo con el texto, o lo hacia en forma regular. Y menos de un tercio de
los estudiantes (19,0%) habia logrado desarrollar esta capacidad ubicandose en el

nivel alto.

Mientras tanto, después de la experiencia la mayoria de los estudiantes se
concentra entre los niveles alto (52,4%) y medio (28,8%); es decir, el 81,2%
logra afianzar la capacidad de emitir una afirmacién en la cual califica una cosa,
conducta u opinién en base valores morales propios relacionandolo con el texto; o

lo hace en forma regular.

Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel de formulacion de opinién en base a

valores de los estudiantes.
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Como se observa, en el pre test la mayoria de los estudiantes (81,0%) se
encontraba entre los niveles bajo (47,7%) y medio (33,3%) de formulacién de
opinién en base a valores, debido a falta de discernimiento e identificacién de los
valores morales y éticos. A ello se suma la carencia de actividades que orienten la
formulaciéon de opiniones relacionadas a los valores. A eilo se suma la falta de
actividades que orienten la manifestacion de opiniones. Esta realidad se ha

mejorado con la aplicacion de la técnica del diagrama del por qué.
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CUADRO N° 09
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE JUICIO DE VEROSIMILITUD

DE LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
NIVEL BE ESTUDIANTES
JUICIO DE
VEROSIMILITUD PRE TEST POST TEST
N° % N° %
BAJO (0-2) 6 | 286 5 23,8
MEDIO (3-4) 10 47,6 5 23,8
ALTO (5-6) 5 23,8 11 52,4
TOTAL 21 100% 21 100%
L 1

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test




GRAFICO N° 09
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL DE JUICIO DE VEROSIMILITUD
DE LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009
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FUENTE: Cuadro N° 09
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 09

Se aprecia que antes de la aplicacion de la técnica del diagrama del por
qué, la mayoria de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo (28,6%) y
medio (47,6%) de juicio de verosimilitud; esto quiere decir, el 76,2% no lograba
identificar si el texto presentado es verdadero, creible, plausible y si los hechos,
situaciones u opiniones corresponden a la realidad, o lo hacia en forma regular. Y
menos de un tercio de los estudiantes (23,8%) habl’a logrado desarrollar la
capacidad antes mencionada ubicandose en el nivel alto. |
Mientras tanto, después de la experiencia la mitad de los estudiantes se concentra
entre los niveles alto (52,4%) y medio (23,8%); es decir, el 76,2% logra
identificar si el texto presentado es verdadero, creible, plausible y si los hechos,,
situaciones u opiniones corresponden a la realidad; o lo hace de forma regular.
Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel juicio de verosimilitud de los

estudiantes.

Como se observa, en el_ pre test la mayoria de los estudiantes (76,2%) se
encontraban entre los niveles bajo (28,6%) y medio (47;6%) de juicio de
verosimilitud, ello se debe principalmente a la poca practica en la ubicacién e
identificacion de pistas que conlleven a dilucidar entre realidad y fantasia. Esta

realidad se ha mejorado con la aplicacion de la técnica del diagrama del por qué.
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CUADRO N’ 10
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE JUICIO SOBRE EL TEXTO

DE LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
NIVEL DE ESTUDIANTES
JUICIO SOBRE
EL TEXTO PRE TEST POST TEST
N % N° %
BAJO (0-2) 10 47,6 4 19,0
MEDIO (3-4) 10 47,6 13 62,0
ALTO (56) 1 4,8 4 19,0
TOTAL zt 100% 2t | 160%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test
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GRAFICO N° 10

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
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FUENTE: Cuadro N° 10
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 10

" Se aprecia que antes de la aplicacion de la técnica del diagrama del por
qué, casl total del nimero de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo
(47,6%) y medio (47,6%) de juicio de sobre el texto; esto quiere decir, el 95,2%
no lograba emitir un juicio sobre la buena o mala realizacion del texto valorando
tanto el contenido como la forma, o lo hacia en forma regular. Y el 4,8% de los
estudiantes habia logrado desarrollar la capacidad antes mencionada ubicandose
en el nivel alto.

Mientras tanto, después de la experiencia la mayoria de los estudiantes se
concentra entre los niveles alto (19,0%) y medio (62,0%); es decir, el 81,0% logra
emitir un juicio sobre la buena o mala realizacion del texto valorando tanto el

contenido como la forma, o lo hace en forma regular.

Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel juicio sobre el texto de los
estudiantes.

Como se observa, en el pre test casi el nimero total de los estudiantes (95,2%) se
encontraba entre los niveles bajo (47,6%) y medio (47,6%) de juicio sobre el
texto, ello se debe principalmente a confusién entre el contenido y forma del
texto, lo que hacia que los juicios emitidos sean vagos e incongruentes. Esta.

realidad se ha mejorado con la aplicacion de la técnica del diagrama del por qué.

93



CUADRO N° 11
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE JUICIO SOBRE LOS PERSONAJES

DE LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
NIVEL DE
JUICIO SOBRE ESTUDIANTES

LOS PRE TEST POST TEST

PERSONAJES N° % N° %
BAJO 0-2 6 28,6 7 333
MEDIO 3-4 14 66,7 7 333
ALTO 5-6 1 4,8 7 1 334

TOTAL 21 100% 21 100%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test
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GRAFICO N° 11

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
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FUENTE: Cuadro N° 11
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 11

Se aprecia que antes de la aplicacion de la técnica del diagrama del por
qué, casi el total del nimero de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo
(28,6%) y medio (66,7%) de juicio de sobre los personajes; esto quiere decir, el
95,3% no lograba un juicio de aceptabilidad o rechazo sobre la conducta de los
personajes, o lo hacia en forma regular. Y el 4,8% de los estudiantes habia
logrado desarrollar la capacidad antés mencionada ubicandose en el nivel alto.
Mientras tanto, después de la experiencia mas de la mitad de los estudiantes se
concentra entre los niveles alto (33,4%) y medio (33,3%); es decir, el 66,7% logra
emitir un juicio de aceptabilidad o rechazo sobre la conducta de los personajes, o
lo hace en forma regular.

Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel juicio sobre los personajes de los

estudiantes.

Como se observa, en el pre test casi el nimero total de los estudiantes (95,3%) se
encontraba entre los niveles bajo (28,6%) y medio (66,7%) de juicio sobre los:
personajes, ello se debe principalmente a la mala realizacién del proceso de
“visualizacién”, es decir, realizar la descripcion del personaje, el andlisis de sus
actitudes y respuestas para contrastar, rechazar o aceptar su actuar. Esta realidad

se ha mejorado con la aplicacion de la técnica del diagrama del por queé.
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CUADRO N° 12
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE VALORACION DE
LOS ESTUDIANTES
TACNA, 2009
ESTUDIANTES
NIVEL DE
VALORACION
PRE TEST POST TEST
N° % Ne %
BAJO (0-8) 5 23,8 3 14,3
MEDIO (9-17) 13 61,9 7 33,3
ALTO (18-26) 3 143 11 52,4
TOTAL 21 160% 21 100%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test
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GRAFICO N° 12

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

ESTUDIANTES(%)

60,0%

40,0%

NIVEL DE VALORACION DE
LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009

LEYENDA

E4 PRE TEST
O PoST TEST

NIVEL DE VALORACION

FUENTE: Cuadro N° 12
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 12

Se aprecia que antes de la aplicacion de la técnica del diagrama del por
qué, la mitad de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo (23,8%) y
medio (61,9%) de valoracion; esto quiere decir, el 85,7% no habia logrado
desarrollar las siguientes capétci‘dades: formulacion de opinion en base a
experiencias, formulacion de opinién en base a valores, emision de juicios sobre
la verosimilitud del texto, emisién de juicio sobre los personajes y emision de
juicio sobre el texto; o habia desarrollado las capacidades en forma regular.
Mientras tanto, después de la experiencia la gran mayoria de los estudiantes se:
concentra en entre los niveles alto (52,4%) y medio (33,3%); es decir, el 85,7%
logra formular opiniones en base a experiencias y valores, emitir un juicio sobre la:
verosimilitud del texto, sobre los personajes y sobre el texto en si, o lo hace en
forma regular.
Por lo tanto, la técnica ha mejorado el nivel de valoracion de los estudiantes.
Como se observa, en el pre test mas de gran mayoria de los estudiantes (85,7%) se
encontraba entre los niveles bajo (23,8%) y medio (61,9%) de valoracién, debido
a falta actividades que motiven el enjuiciamiento tanto psicolégico como estético
del texto. La lectura que realizaban era tanto mecanica como pobre en la emision
de juicios. Esta realidad se ha mejorado con la aplicacion de la técmica del

diagrama del por qué.
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CUADRON° 13

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”

CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL CRITICO EN LA COMPRENSION

LECTORA DE LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009
NIVEL CRITICO EN ESTUDIANTES
LA COMPRENSION |
LECTORA PRE TEST POST TEST
N° % N° %
BAJO (20-31) 13 61,9 3 14,3
MEDIO (32 — 43) 7 33,3 13 61,9
ALTO (44— 55) 1 48 5 23,8
TOTAL 21 100% 21 100%

FUENTE: Cédula de preguntas aplicada a los estudiantes: Pre test- Post test.
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GRAFICO N° 13
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ”
CUARTO ANO DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL CRITICO EN LA COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES

TACNA, 2009

LEYENDA
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O POST TEST

60,0%

|
!
40,0% ]
|

§
=
=
2 Jo1.9%0)
.
20,0% i‘é%l 2
?
o= %
BAJO MEDIO ALTO

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

FUENTE: Cuadro N° 13
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ANALISIS E INTERPRETACION DEL CUADRO Y GRAFICO N° 13

Se aprecia que antes de Ia aplicacion de la técnica del diagrama del por
qué, casi el total de los estudiantes se encontraba entre los niveles bajo (61.9%) y
medio (33,3%) de criticidad en la comprension lectora; esto significa, que el
95,2% no lograba interpretar ni valorar el texto leido, es decir su nivel de
criticidad no se habfa desarrollado; o se hizo en forma regular. Y el 4,8% de los
estudiantes habia logrado desarrollar la capacidad antes mencionada ubicéndose,

en el nivel alto.

Mientras tanto, después de la experiencia mas de la mayoria de los estudiantes se
encuentran entre los niveles alto (23,8%) y medio (61,9%) de criticidad en la
comprension lectora, es decir, el 85,7% logra interpretar y valorar el texto leido; o
lo hace en forma regular. Y, casi un tercio de los estudiantes alcanza el nivel alto,

esto quiere decir, el 23,8% ha desarrollado su nivel de criticidad.

Por lo tanto, con la aplicacion de la técnica del diagrama del por qué ha mejorado

el nivel critico en la comprension lectora de los estudiantes.

Los resultados del pre test indican que los estudiantes presentaban deficiencias en

el nivel de criticidad, ello se debié principalmente a la falta de empleo de técnicas:
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que ayuden a superar las diﬁcul’;ades‘ en la emision de juicios de valor sobre
fundamentos s6lidos y coherentes, relacionados al texto. Con los resultados del
post test se comprueba que con la arlplicaci(')n de la técnica del diagrama del por
qué se mejora el nivel critico en la comprension lectora; por lo cual, esta técnica

se constituye en una alternativa metodologica factible de utilizarse en las sesiones

se aprendizaje.
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4.2. CUADROS E INTERPRETACION DE MEDIDA DESCRIPTIVA DEL

NIVEL DEL NIVEL CRITICO EN LA COMPRENSION LECTORA

GRUPO
EXPERIMENTAL
MEDIDAS DESCRIPTIVAS
PRE TEST]} POST TEST
GRUPO 21 21
MEDIA 30,81 38,90

La valoracion promedio del post-test.-es 38,9 estando en el nivel medio y
aproximandose al nivel alto; mientras que en el pre- test es de 30,81 estando en el
nivel medio aproximandose al nivel bajo; por lo tanto, el nivel critico en la
comprension lectora de los estudiantes ha mejorado con la aplicacion de la técnica

el diagrama del por qué.
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4.3. VERIFICACION DE HIPOTESIS

4.3.1. Verificacion de las hipétesis especificas

4 Verificacion de la hipétesis (a)

“La aplicacion de la técnica del diagrama del por qué
probablemente desarrollard el nivel de interpretacion en la comprension
lectora en el drea de comunicacion en los estudiantes de cuarto aiio de la

LE. Luis Alberto Sdanchez de Tacna-2009.”

Para verificar esta hipdtesis se ha tenido en cuenta el cuadro N° 06 y

correspondientemente los cuadros N° 01, N° 02, N° 03, N° 04, N° 05.

En el cuadro N° 06 se demuestra que mas de un tercio de los estudiantes
(38,1%) elevo su nivel de interpretacion; siendo que en el pre-test la mayoria
se concentraba en el nivel medio con un 85,7%, esto cambia en el post-test al
disminuir el porcentaje a un 71,4%, lo que significa que un 19,1% mejor6 su

condicion de interpretacion y se ubica en el nivel alto.

En cuanto al nivel bajo, en el pre-test existia un 4,8% y después de la
aplicacién de la técnica del Diagrama del Por qué este porcentaje se traslada a

un nivel superior ya que no hay presencia de porcentaje.
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Por lo tanto, se puede afirmar que mediante la aplicacion de la técnica del
Diagrama del Por qué los estudiantes mejoraron su nivel de interpretacion;
desarrollando las capacidades de extraccidon de mensaje, sintesis, prediccion,
deduccion y formulacion de opinidon. Los estudiantes se encuentran en:

capacidad para otorgarle un sentido al texto reordenando en un nuevo

enfoque los contenidos de éste.

Por lo antedicho la hipétesis (a) es aceptada fundamentdndose en los
resultados de post-test que demuestran una mejoria (38,1%) en relacion al

pre-test.

v Verifichcién dela hipétesis (b)

“La aplicacion de la técnica del diagrama del por qué
probablemente desarrollard el nivel de valoracion en la comprension
lectora en el drea de comunicacion en los estudiantes de cuarto aiio de la

LE. Luis Alberto Sanchez de Tt dena—2009”

Para verificar esta hipGtesis se ha tenido en cuenta el cuadro N° 12 y

correspondientemente los cuadros N° 07, N° 08, N° 09, N° 10, N° 11.
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En el cuadro N° 13 se demuestra que la mayoria (76,2%) de los estudiantes;
elevé su nivel de valoracién; siendo que en el pre-test mas de la mitad de los
estudiantes se concentraba en el nivel medio con un 61,9%, esto cambia en el
post-test al disminuir el porcentaje a un 33,3%, lo que significa que un 28,6%
mejoré su condicion de valoracion y se ubica en el nivel alto.

Con respecto al nivel bajo en el pre-test existia un 23,8%. Después de la
aplicacion de la técnica del diagrama del por qué, este porcentaje disminuye a

un 14,3%; es decir, el 9,5% se traslada a un nivel superior.

Por lo tanto, se puede afirmar que mediante la aplicacion de la técnica del
Diagrama deI‘Por qué los estudiantes mejoraron su nivel de valoracion;
desarrollando. las, capacidades de formulacién de juicios en base a
experiencias, formulacion de juicios en base a valores, juicio de
verosimilitud, juicio sobre el texto, juicio sobre los personajes. Los
estudiantes se encuentran en capacidad de formular ideas propias Aen contraste
con las que ofrece el texto; reconociendo y apreciando el valor del mismo,

otorgandole la significacion e importancia debida

Por lo antedicho la hipétesis (b) es aceptada fundamentiandose en los
resultados de post-test que demuestran una mejoria de un 76,2%; en relaciéon

al pre-test.
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4.3.2. Verificacion de hipétesis general

“La aplicacion de la técnica del diagrama del por qué probablemente
mejorard el nivel critico en la comprension lectora en el drea de
comunicacion en los estudiantes de cuarto aiio de la LE. Luis Alberto

Sdnchez de Tacna-2009.”
Se aplicara la prueba “t”, en este caso la prueba de hipétesis para datos
pareados, para lo cual primero se tiene que comprobar la normalidad de la

poblacioén para aplicar dicha prueba paramétrica.

A. Verificar el supuesto de normalidad

a) Formular la hipétesis:

H, : Las puntuaciones provienen de una poblacién normal

H, : Las puntuaciones no provienen de una poblacién normal

b) Nivel de significancia

a=5% =0.05
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¢) Estadistico de prueba

PRUEBA DE NORMALIDAD

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
di ,145 21 ,200 ,949 21 323

P=0,200

d) Decision

P=0,200 > o=5% =0.05 entonces se acepta H,

¢) Conclusién
Al nivel del 5% de significancia se concluye que las puntuaciones

provienen de una poblacién normal, en consecuencia puedo aplicar la

prueba paramétrica para la diferencia pareada.
B. Comprobacion de hipétesis

Para la comprobacion de la hipdtesis general se utilizara la prueba “t de

Student” para la diferencia pareada.
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Procedimiento:

a) Datos:

a-29_ g 760
n

T
s = Zi;i — 83,484769

n—

b) Planteamiento de la hipo6tesis

H,: La técnica del DIAGRAMA DEL POR QUE probablemente no
mejorara el nivel critico en la comprension lectora en el area de comunicacion
en los estudiantes

H, : La técnica del DIAGRAMA DEL POR QUE probablemente mejoraré

el nivel critico en la comprension lectora en el area de comunicacion en los

estudiantes.

Nivel de significancia
a=5% =0.05

c¢) Estadistico de prueba

a_uu
\/i
n

. =-4,394

t. =

D 1.n—1
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d) Regidn de rechazo

REGION DE RECHAZO

REGION DE ACEPTACION
0.05

TO 0

to = ol
ty =-1,720
DIFERENCIAS PAREADAS
95%
Intervalo de , Sig. -
Par iaci nfi ’
€s Media Desv’lamén confianza t gl (bilateral)
tip. para la
diferencia
Inferior | Superior
PRE TEST -
2 . 2
POST TEST -8,76 9,137 12,9211 4,603 1-4,394 ()] ,000
P=0,000

e) Decision
+_e alaregion de rechazo, por lo tanto H, se rechaza.
P=0,000 < o=5% =0.05, por lo tanto H, se rechaza
f) Conclusion
Al nivel del 5% de significancia se concluye que la técnica del Diagrama
del Por qué mejora el nivel cﬁﬁgo en la comprension lectora en el area de:

comunicacion de los estudiantes de 1la I.E. Luis Alberto Sanchez.
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CONCLUSIONES

La investigacion ha permitido arribar a las siguientes conclusiones:
v" Con la aplicacién de la técnica del diagrama del por qué el total del
numero de los estudiantes ha mejorado su nivel critico en la comprension
lectora de un nivel bajo/medio a un nivel medio/alto; esto, con respecto al

pre test y post test. (Ver cuadro y grafico N° 13)

v Con la aplicacion de la técnica del diagrama del por qué maés de la tercera
parte de \los estudiantes ha desarrollado su nivel de interpretaciéon de un
nivel bajfg/ medio a un nivel medio/alto, en relacion al nivel critico en la
comprension lectora; esto, con respecto al pre test y post test. (Ver cuadro

y grafico N° 06)

v Con la aplicacién de la técnica del diagrama del por qué la mayoria de los
estudiantes ha desarrollado su nivel de valoracion de un nivel bajo/medio
a un nivel medio/alto, en relaci(')n. al nivel critico en la comprension
leétora; esto, con respecto al pre test y post test. (Ver cuadro y grafico N”

12)



SUGERENCIAS

La aplicacién de la técnica del diagrama del por qué para la mejora del nivel

critico en la comprension lectora, sugiere a los docentes:

v" La aplicacién de la técnica del diagrama del por qué puede ser combinada

con técnicas de lectura, para un mejor logro del aprendizaje.

v La técnica del diagrama del por qué puede ser utilizada como instrumento
de evaluacion del analisis del material de lectura en cuanto al nivel critico,,
puesto que mediante la- formulacién de interrogantes se puede recabar y
evaluar las impresiones y opiniones sobre un tema por parte de los:

estudiantes.

v Cuando se utilice ésta técnica por primera vez el docente tiene que aclarar
todas las dudas de los estudiantes, para su mejor comprension y

aplicacion.

v’ Para el correcto manejo de esta técnica debe capacitarse al docente; de:
modo tal que el estudiante reciba de manera eficiente la misma ensefianza

y pueda desarrollar su habilidad critica en el manejo de este diagrama.
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ANEXOS



PRE-TEST

Graffiti

Estas dos cartas llegaron por Internet y tratan de las pintadas o graffiti. Las pintadas o graffiti son

la escritura o los dibujos no autorizados en las paredes o en cualquier otro sitio.

Estoy indignada porque esta es la cuarta, vez
que han tenido que limpiar y volver a pintar la
pared del colegio para quitar las pintadas. La
creatividad es admirable, pero la gente
deberia encontrar ofras formas de expresarse
que no suponga gastos extra para la
sociedad. ¢Por qué nos credis esa mala
reputacion a los jovenes pintando en lugares
en los que esta prohibido? Los artistas
profesionales no cuelgan sus cuadros en las
calles, ;verdad? Lo que hacen es buscar
quien les financie y hacerse famosos a través
de exposiciones que si son legales. En mi
opinion, edificios, vallas..y bancos de los
parques son obras de arte-en Si mismos. Es
realmente patético estropear-su arquitectura
con graffifi y lo que es mas, el método que se
utiliza para ello destruye la capa de ozono.
Realmente no puedo entender por qué estos
artistas delincuentes se enfadan cuando les
quitan sus “obras de arte” de las paredes una
y ofra vez.

Olga

Hay gustos para todo. Nuestra sociedad esta
invadida por la comunicacion y la publicidad.
Logotipos de empresas, nombres de tiendas.
Gran ndmero de carteles ilegales pegados por
las calles. ¢Es esto aceptable? Si, en general
si. ¢Son aceptables las pintadas? Algunos | .
dirian que si y otros que no. "
¢ Quién paga el precio de las pintadas?

¢Quién paga al final la publicidad? Exacto. El

consumidor.  jAcaso los que instalan las

vallas publicitarias te han pedido permiso?

No. ¢Y los que pintan los graffiti si tendrian

que hacerlo? |

¢No es todo una cuestion de comunicacion; tu

propio nombre, el nombre de las pandillas

callejeras y las vallas publicitarias de las

calles? Piensa en lIa ropa de rayas y cuadros

que aparecid hace algunos aiios en las

tiendas y en la ropa de esqui. El estampado y

los colores los habian copiado directamente

de las floridas pintadas que llenaban los

muros de cemento. Es bastante chocante que

aceptemos y admiremos estos estampados y
colores y que, en cambio, ese mismo estilo en

graffiti nos parezca horroroso.

Corren tiempos dificiles para ef arte.

Sofia




CEDULA DE PREGUNTAS

INTERPRETRACION: (30 puntos)

1.

oz

a)
b)

El propésito de estas cartas es: ( 5 puntos)

Explicar lo que son las pintadas o graffiti.

Presentar una opinion sobre las pintadas o graffiti.
Demostrar la popularidad de las pintadas o graffiti.

Decirle a la gente cuanto cuesta borrar las pintadas o graffiti.

¢ Cual crees que seria el mejor parrafo para sintetizar la lectura? (Spuntos)

Dos cartas llegan a Intemet, una le pertenece a Olga y expresa que se siente indignada
porque esta es la cuarta vez que han fenido que limpiar y volver a pintar la pared del
colegio para quitar las pintadas. Olga cree que el graffiti crea una mala reputacion a los
jévenes y deberian sancionarlos por sus acciones. La otra carta le pertenece a Sofia y
ella argumenta que el graffiti es arte, es una forma de comunicacion al igual que la
publicidad.

Dos cartas llegan a Internet en la que una expresa su enfado y oposicion a las pintadas
de graffiti en las calles, considerandolas expresion de vandalismo; esta carta le pertenece:
a Olga. Por otro lado, Sofia en su carta manifiesta que hay gustos para todo. La sociedad
esta invadida por la comunicacion y la publicidad. Logotipos de empresas, nombres de
tiendas. Gran namero de carteles ilegales pegados por las calles; y por lo tanto el graffiti
también es legal como forma de comunicacion.

El graffii es una manifestacion artistica pero para ofros es considerado como una
expresion del vandalismo, por lo tanto corren tiempos dificiles para el arte.

Existen dos posturas contrarias en cuanto a la concepcién de graffiti, por un lado la
concepcion del graffiti como delincuencia y excluyéndolo de toda concepcion artistica y la
ofra, considera al graffii como forma de comunicacion al igual que la publicidad.

¢ Qué sucederia si los graffiteros leyeran ia carta de Oiga? (5puntos)

Se enfadarian mucho, al extremo de causar alboroto en las calles y realizar protestas.
Reflexionarian sobre lo expresado por Olga a tal punto de olvidar su arte y restaurar las
paredes de las calles. ,

Se sentirian ofendidos por los comentarios de Olga y le responderian expresando que lo
que ellos hacen es cultura puesto que el graffiti también es considerado como arte.
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¢ Por qué hace referencia Sofia a la publicidad? (5puntos)

Es un modo de presentar su opinion.

Los graffiti son una forma de publicidad.

Nos muestran que la publicidad puede ser tan invasora como los graffiti.
Porque la gente traza los graffiti sobre ellos.

RTINS

5. ¢Cual crees que es la intencion del entrecomillado expresado por Olga : Realmente
no puedo entender por qué estos artistas delincuentes se enfadan cuando les quitan sus
“obras de arte” de las paredes una y ofra vez. ( 5 puntos)

Ridiculiza y se burla del graffiti como expresion de arte y no lo considera como tal.
Las obras de arte deben estar en los museos.

Los delincuentes no son verdaderos artistas.

Las verdaderas obras de arte no se encuentran en las calles..

coze

6. ¢Por qué crees que Sofia expresa: “Corren tiempos dificiles para el arte? (5 puntos)

) Porque nadie puede expresar su arte.
b) Porque el arte esta siendo amenazado por el tiempo
) Porque el graffiti es también arte y nadie lo considera como tal siendo menospreciado y

criticado.
d) Porque la sociedad se ha v_g_elto muy tecnolégica y ya nadie aprecia el arte.

VALORACION: (25 puntos)

7. ¢Con cuél de las autoras de las cartas estds de acuerdo? Explica tu respuesta
utilizando tus propias palabras para referirte a lo que se dice en una o en ambas
cartas. (5puntos)

(2) Argumentacién  (2) En referencia al contenido (1) Claridad en las ideas
de una o de ambas cartas

8. ¢ Existe algtin valor dentro de la lectura? (5puntos)
(2) Argumentacion (2) Orientada a valores (1) Claridad de ideas

Si() No()



¢Cuél es y por qué?

........................................................................................................................

9. ;Los casos presentados son reales o fantasticos? (5puntos)

(2) Argumentacion (2) Contraste con la realidad (1) Claridad de ideas

10. Podemos hablar sobre lo que una carta dice (su contenido).
Podemos hablar sobre el modo en que una carta esta escrita (su estilo).
Sin tener en cuenta con qué carta estés de acuerdo, ;cual de las dos autora te
parece que ha escrito [a mejor carta? Explica tu respuesta refiriéndote al modo en
que una o las dos cartas estan escritas. (5puntos)

(2) Argumentacion:  (2) En.[gfé[gncia (1) Claridad de ideas
al estilo-o forma '

11. ;Coémo consideras a los graffiteros que pintan las paredes en las calles? (5puntos)

(2) Argumentacion  (2) Visualizacion del personaje (1) Claridad de ideas



POST-TEST

UN JUEZ JUSTO
NOMBRES Y APELLIDOS.........ccoiieier et eetesiea et et

Un rey argelino llamado Bauakas quiso averiguar si era cierto o no, como le habian dicho, que en
una de sus ciudades vivia un juez justo que podia discemir la verdad en el acto, y que ningan pillo
habia podido engafarle nunca. Bauakas cambit su ropa por la de un mercader y fue a caballo a la:
ciudad donde vivia el juez.

A la entrada de la ciudad, un lisiado se acerco al rey y le pidio limosna. Bauakas le dio dinero e iba
a seguir su camino, pero el tullido se aferr6 a su ropaje.

- ¢ Qué deseas? -pregunt6 el rey- ;No te he dado-dinero?

- Me diste una limosna -dijo el lisiado- ahora hazme un favor. Déjame montar contigo hasta la
plaza principal, ya que de otro modo los caballos y camellos pueden pisotearme.

Bauakas sento al lisiado detrés de él sobre el caballo y lo llevo hasta la plaza.

Alli detuvo su caballo, pero-el lisiado no quiso bajarse.

— Hemos llegado a la plaza, ¢ por qué no te bajas? -pregunté Bauakas.

— ¢Por qué tengo que hacerlo? -contestd el mendigo-. Este caballo es mio. Si no quieres:
devolvérmelo, tendremos que:.ir a juicio.

Al oir su disputa, la gente se.aremoliné alrededor de ellos gritando:

—ild al juez! {El juzgara!

Bauakas y el lisiado fueron al juez. Habia méas gente ante el tribunal y el juez llamaba a cada uno
por turno. Antes de llegar a Bauakas y al lisiado, escuché a un estudiante y a un campesino.
Habian ido al tribunal a causa de una mujer: el campesino decia que era su esposa y el estudiante:
decia que era la suya. El juez escuché a los dos, permanecié en silencio durante un momento, y
luego dijo:

— Dejad a la mujer aqui conmigo y volved mafiana.

Cuando se hubieron ido, un carnicero y un mercader de aceite se presentaron ante el juez. El
camicero estaba manchado de sangre y el mercader de aceite. El carnicero llevaba unas monedas
en la mano y el mercader de aceite se agarraba a la mano del camicero.

- Estaba comprando aceite a este hombre - dijo el camicero - y, cuando cogi mi bolsa para
pagarle, me cogi6 la mano e intentd quitarme todo el dinero. Por eso hemos venido ante ti; yor
sujetando mi bolsa y él sujetando mi mano. Pero el dinero es mio y él es un ladrén.

A continuacion habld el mercader de aceite:

— Eso no es verdad -dijo-. El carnicero vino a comprarme aceite y después de llenarle un jarro, me
pidi6 que le cambiara una pieza de oro. Cuando saqué mi dinero y lo puse en el mostrador, €l lo
cogi6 e intenté huir. Lo agarré de la mano, como ves, y lo he traido ante fi.

El juez permanecié en silencio durante un momento, luego dijo:

— Dejad el dinero aqui conmigo y volved mafiana.

Cuando llegd su tumno, Bauakas contd lo que habia sucedido. El juez lo escuch6 y después pidié al
mendigo que hablara.



~ Todo lo que ha dicho es falso -dijo el mendigo-. El estaba sentado en el suelo y yo iba a caballo
por la ciudad, cuando me pidié que lo llevase. Lo monté en mi caballo y lo llevé a donde queria ir..
Pero, cuando llegamos alli, no quiso bajarse y dijo que el caballo era suyo, lo cual no es cierto.
El juez pensd un momento, luego dijo:
— Dejad el caballo conmigo y volved mafiana.
Al dia siguiente, fue mucha gente al tribunal a escuchar las sentencias del juez.
Primero vinieron el estudiante y el campesino.
~ Toma tu esposa -dijo el juez al estudiante- y el campesino recibira cincuenta latigazos.
El estudiante tomo a su mujer y el campesino recibi6 su castigo.
Después, el juez llamé al carnicero.
— El dinero es tuyo -le dijo. Y sefialando al mercader de aceite, dijo:
— Dadle cincuenta latigazos.
A continuacion llamé a Bauakas y al lisiado.
— ¢ Reconocerias tu caballo entre otros veinte? -pregunt6 a Bauakas.
— Si -respondio.
- ¢Y t0? -pregunté al mendigo.
— También -dijo el lisiado.
— Ven conmigo -dijo el juez a Bauakas.
Fueron al establo. Bauakas sefialé inmediatamente a su caballo entre los otros veinte. Luego el
juez llamé al lisiado al establo y le dijo que sefialara el caballo. El mendigo también reconocié el
caballo y lo sefialé. El juez volvi6 a su asiento.
— Coge el caballo, es tuyo -dijo a Bauakas- Dad al mendigo cincuenta latigazos.
Cuando el juez sali6 del tribunal y se fue a su casa, Bauakas le siguio.
— ¢ Qué quieres? -le pregunto el juez-. ¢ No estas satisfecho con mi sentencia? .
— Estoy satisfecho -dijo Bauakas-. Pero me gustaria saber como supiste que la mujer era dell
estudiante, el dinero del camicero y que el caballo era mio y no del mendigo.
— De este modo averigiié lo de la mujer: por la mafiana la mandé lfamar y le dije: «;Por favor, llena:
mi tinterol» Ella cogio el tintero, lo lavé rapida y habilmente y lo Hlend de tinta; por lo tanto, era una
tarea a la que ella estaba acostumbrada.-Si hubiera sido la mujer del campesino, no hubiera
sabido como hacerlo. Esto me demostrd que el estudiante estaba diciendo la verdad.
Y de esta manera supe lo del dinero: lo puse en una taza llena de agua, y por Ia mafiana miré si
habia subido a la superficie algo de aceite. Si el dinero hubiera pertenecido al mercader de aceite,
se hubiera ensuciado con sus manos grasientas. No habia aceite en el agua, por lo tanto, el
carnicero decia la verdad.
Fue mas dificil descubrir lo del caballo. El tullido lo reconoci6 entre otros veinte, igual que td. Sin
embargo, yo no os llevé al establo para ver cual de los dos conacia al caballo, sino para ver cuél
de los dos era reconocido por el caballo. Cuando fe acercaste, volvid su cabeza y estiro el cuello
hacia ti; pero cuando el lisiado lo tocd, eché hacia atras sus orejas y levanté una pata. Por lo tanto
supe que t( eras el auténtico duefio del caballo.
Entonces, Bauakas dijo al juez: _
— No soy un mercader sino el rey Bauakas. Vine aqui para ver si lo que se decia sobre ti era
verdad. Ahora veo que eres un juez sabio. Pideme lo que quieras y te lo daré como recompensa.

— No necesito recompensa, -respondioé el juez-. Estoy contento de que mi rey me haya

elogiado.



CEDULA DE PREGUNTAS

INTERPRETRACION: (30 puntos)

1.
a)
b)
c)
d)
2.

a)

d) .

¢ Sobre qué trata este relato en general? (5 puntos)

Delitos graves.
Justicia prudente.

Un buen gobernante.
Una broma ingeniosa.

¢Cual crees que seria el mejor parrafo para sintetizar la lectura? (Spuntos)

Un rey argelino llamado Bauakas quiso averiguar si era cierfo o no, como le habian dicho,
que en una de sus ciudades vivia un juez justo que podia discemir la verdad en el acto, y
que ningun pillo habia podido engafiarle nunca. Bauakas cambid su ropa por la de un
mercader y fue a caballo a la ciudad donde vivia el juez.

En el camino se encontrd con un lisiado que quiso quitarle su caballo y para solucionar el
problema acudieron al juez; quien tuvo tres dos casos mas y los solucion6 ordenando
cincuenta latigazos a los mentirosos y ladrones.

Un rey argelino quiso saber si era verdad la existencia de un juez justo que nunca se
habia dejado engaiiar ningan pillo. Se encamind a en su busca y a la entrada de la
ciudad, un lisiado se acerco al rey y le pidi6 imosna. Bauakas le dio dinero e iba a seguir
su camino, pero el tullido-s¢.aferrd a su ropaje.

Y le dijo: — Me diste una Ilmosna -dijo el lisiado- ahora hazme un favor. Déjame montar
contigo hasta la plaza pnnclpal ya que de ofro modo los caballos y camellos pueden
pisotearme.

Bauakas lo llevo hasta la plaza, alli detuvo su caballo, pero el lisiado no quiso bajarse;
todo lo contrario tenia la intencion de quedarse con el caballo. La gente del pueblo
recomendo ir ante el juez quien solucionaria el problema.

El juez ya tenia dos casos anteriores que arreglé con plena justicia dandole a cada uno
su merecido haciendo lo mismo con Bauakas a quien fue devuelto el caballo.

Un rey argelino quiso comprobar la existencia de un juez verdaderamente justo y para
ello emprendio el viaje, en el camino se encontrd en un problema para lo que tuvo que ir
ante juicio. El juez hizo justicia dandole su merecido al lisiado que quiso robarle el caballe
y Bauakas descubrié como es que el juez impartio justicia y descubri6 la verdad de los;
engaros.

Bauakas, un rey argelino salié en busca de un juez que tenia fama de ser muy justo y de
no dejarse enganar. En ef camino se encontr6 con un lisiado a quien le brind6 ayuda pero
malagradecidamente éste le quiso quitar su caballo. Acudieron ante el juez quien resolvia
el conflicto entre un estudiante y un campesino por una mujer; entre un mercader y un
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carnicero por unas monedas. Tanto la mujer como las monedas se quedaron con el juez
ese dia y al dia siguiente se le devolvi6 la mujer al estudiante y las monedas al camnicero;
siendo que tanto el campesino como el mercader recibieran cincuenta latigazos en:
castigo por su maldad. Del mismo modo el caballo se quedé con el juez ese dia y al
siguiente dia le fue devuelto a Bauakas; pero éste intrigado le pregunté como supo la
verdad y el juez le confesd que la mujer sabia llenar un tintero por lo que conocia el oficio
de estudiante y las monedas no estaban llenas de aceite por lo que no eran del mercader
y su caballo fue quien reconocié al rey moviendo su cabeza y rechazando al lisiado
aunque éste también haya reconocido el caballo. Finalmente el rey se descubre ante el
juez y éste se siente halagado de conocerlo.

¢Qué hubiera sucedido si el caballo no hubiese reconocido a Bauakas y el juez le:
hubiese dado el caballo al lisiado? (5puntos)

El caballo hubiese recibido una paliza pos parte de Bauakas por no reconocerlo.

El juez habria cometido un grave error y su fama se derrumbaria.

Se hubiese cometido un grave error puesto que el juez no habria impartido verdadera
justicia y el lisiado se hubiera salido con la suya y el rey seria azotado.

Bauakas antes de ser castigado habria revelado su verdadera identidad y la reputacion
del juez caeria por los suelos ya que habria cometido un grave error por equivocarse al
impartir justicia y no darle a cada uno lo que le corresponde.

¢ Por qué no queria Bauakas ser reconocido? (5puntos)

Queria averiguar si le seguirian obedeciendo siendo una persona «normal.

Tenia la intencion de aparecer ante el juez disfrazado de mercader.

Le gustaba disfrazarse para poder moverse libremente y gastar bromas a sus subditos.
Queria ver como actuaba el juez habitualmente, sin estar influido por la presencia del rey.

¢ Cudl crees que es la intencion del juez al decir : “No necesito recompensa, estoy
contento de que mi rey me haya elogiado” (5 puntos)

Ridiculiza y se burla de Bauakas.

Es muy rico y no necesita dinero.

Se siente satisfecho de su labor y de que una persona tan importante lo aplauda.
Es feliz con la llegada del rey.

¢ Por qué crees que Bauakas tenia tantos deseos de conocer al juez? (5 puntos)

Porque queria aprender de él.
Porque son muy pocas las personas que saben discemir bien y no cometen errores al
momento de impartir justicia y la fama del juez recaia sobre esto.



g) Porque el juez era muy famoso.
h) Porque todos lo conocian y él era el inico no lo habia visto nunca.

VALORACION: (25 puntos)

7. ¢Crees que fue justo por parte del juez castigar de la misma manera todos los

delitos?
Justifica tu respuesta aludiendo a semejanzas y diferencias entre los tres delitos..

(5puntos)

(2) Argumentacién  (2) En referencia al contenido (1) Claridad en las ideas

8. ¢Encuentras algin valor en la lectura? (5puntos)

(2) Argumentacion (2) Orientada a valores (1) Claridad de ideas
Si() No() .
¢Cual es y por qué?

9. (Los casos presentados son real'es o fantasticos? (5puntos)

(2) Argumentacion (2) Contraste con Ia realidad (1) Claridad de ideas

10. ;Cual de los siguientes tipos de relato describe mejor esta historia? (5puntos)

Cuento tradicional.
Historia de viajes.
Narracion histérica.
Tragedia.
Comedia.

Ll



¢Por qué?

(2) Argumentacion (2) En referencia (1) Claridad de ideas
alaforma y el estilo

11. ¢Como consideras al campesino, al carnicero y al lisiado? (5puntos)

(2) Argumentacion  (2) Visualizacion del personaje (1) Claridad de ideas

........................................................................................................................



La ONU alerta sobre el derretimiento de glaciares

Los glaciares son grandes masas de nieve, higlo y pedazos de rocas que se forman cuando las
nevadas anuales en una regidn exceden lo normal. Por su tamafio, se clasifican en montafiosos
(relativamente pequefios y situados a grandes alturas en las montafias) continentales (de mayor
tamafio, cubren las grandes extensiones de la superficie). Por su temperatura, se clasifican en:
templados, cuando la temperatura del hielo se acerca al punto de fusion, y polares, cuando el hielo
se mantiene a una temperatura menor a los ceros grados centigrados. El hielo de glaciares
constituye la reserva de agua dulce en el planeta y la segunda reserva de agua luego de los;
océanos. Aln algunos pequefios glaciares son importantes, pues constituyen uno de los:
indicadores mas confiables de las variaciones de temperatura en nuestro planeta. Hoy estos
gigantes helados nos estan enviando un mensaje que deberiamos atender con urgencia.

Una de las sefales mas claras de los efectos del calentamiento global puede, infelizmente, ser
medido actualmente con mas énfasis por el derretimiento de glaciares en todo el mundo. El
fendmeno alcanzd marcas historicas en n2006‘ y tiende a agravarse con cierta rapidez, segin
estudio divulgado por el Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA).

El estudio indica, de 2004 a 2006, los glaciares de treinta montaiias esparcidas por el mundo se
derritieron a un ritmo nunca antes visto: de 2005 a 2006 la pérdida fue dos veces superior a-las:
tasas verificadas de 2004 a 2005.

En promedio, [a pérdida de hielo en las montafas fue equivalente a una reduccion de 1,4 metros,
mientras que-en 2005 la pérdida habia sido de sélo.50centimetros. De 1980 a 1999, la media de:
reduccion anual fue solo 30 centimetros, siendo que la pérdida total desde 1980 ya llega a 10,5
metros. '

Estos datos son extremadamente alarmantes, dado que [a tendencia es que el deshielo aumente
aln més.

En Europa, algunos de los glaciares méas famosos estan desapareciendo a un ritmo acelerado,
como el glaciar de Breidablikkbre, en Noruega, que perdi6 3,1 metros en un afio; el glaciar de
Grosser goldbergkees, En Austria, que perdi6 1,2 metros en 2006, o también el Glaciar de
Ossoue, en Francia, que suffid una reduccion de 3 metros. Ademas, el PNUMA alena/qlie, hasta
2030, la probabilidad de una pérdida total de los glaciares latinoamericanos es alta,io que podria

ocurrir en Olivia, Ecuador, Per.



El derretimiento de los glaciares afectard a millones de personas directamente, ya que ellas;
dependen de estas reservas de agua para beberlas, mantener la agricultura, generar energia y
utilizarlas de forma industrial.

Otro estudio, elaborado por tres cientificos de Taiwan y divulgado en la revista Science, asegura
que los impactos del derretimiento de los glaciares en el aumento del nivel de los mares son, en la
practica, mucho mas drasticos que lo que calcula el Pane! Intergubernamental de Cambios:
Climéaticos (IPCC). Una serie histérica de datos obtenida por estos cientificos revelé que, durante
los siglos XX y XX, la humanidad “secuestrd”, en 29484 reservas, 108000 kilometros clbicos de:
aguas, lo que bast6 para reducir el nivel de los océanos en ese periodo en 3 centimetros. De-no:
haber retenido esa agua, el nivel del mar hubiese subido 2,46 milimetros por afios en los dltimos:
ochenta afios, en vez de los 1,7 milimetros anuales observados desde el comienzo del siglo XX y
computados en el Cuarto Informe de Evaluacion del IPCC, publicado en 2007.

El hecho es que estamos teniendo que lidiar cada vez mas rapidamente con las consecuencias del
calentamiento global, pero no lo hacemos de una forma organizada y sistematica.

Los gobiemos necesitan urgentemente tomar conocimiento de estas consecuencias y, como ya
vengo destacando hace algin tiempo, elaborar politicas de adaptacion-que puedan afrontar los
problemas que seguramente seran vivenciados en un corto plazo. Es necesario que creemos
politicas pablicas capaces de prever los efectos.del calentamiento global y articular los diversos:
actores sociales relevantes para que conjuntamente puedan implementar medida a fin de
minimizar los impactos ya irreversibles, tanto en el nivel del mar como en la disponibilidad del
agua, por ejemplo. _

El mundo contemporaneo exigira d las sociedades que se elaboren e implementen medidas en un:

espacio temporal mucho mas corto y urgente, siendo necesario decir que ese momento liego.

Fabio Feldmann:



(Por qué es una
sefial de avance del
calentamiento
global?

(Por qué el
derretimiento de
los glaciares
debe

preocuparnos?
(Por qué es la

reserva mas grande
de agua dulce?

(Por qué es un
indicador del cambio —»
climéatico?

(Por qué existe una
relacion de causa y
efecto? —_—

(Por qué seres vivos
del mundo dependen de ———>
ella para vivir?

¢Por qué su pérdida
afectaria a millones de
personas?

Por el derretimiento
veloz de los grandes
glaciares

A mayor incidencia de
los rayos solares, mayor
es el descongelamiento
de los glaciares

En los polos forman parte
del habitat de animales. Para
actividades agricolas,
industriales y subsistencia

Los deshielos elevarian el
nivel del mar causando
inundaciones, y alteraciones
al nicho ecoldgico.



Desactualizacion

/ Baja autoestima

Docente desmotivado <

\ Mala remuneracion

¢ Cudles son las causas

de una educacidn sin
calidad? /

Estudiante desmotivado —

Carencia de material did4ctico

Mala alimentacion

Carencia de motivacion de los tema
de estudio



(Por qué es importante
estudiar a Enrique Lopez
Albuiar?

(Por qué es iniciador de la
narrativa indigenista?

¢Por qué escribié la primera
novela negrista del Perd?

Denuncia social con enfoque
indigenista.

Personaje principal es el indio y
sus sentimientos mas profundos.

Revaloracién del indio refleja
las diferencias sociales.

Denuncia social con enfoque
indigenista.

Personaje principal es el indio y
sus sentimientos mas profundos.

Revaloracién del indio refleja
las diferencias sociales.



% ¢Por qué determinan gl ntimero de habitantes?—— Para conocer el grado de necesidades

(Por qué son
importantes? ¢Por qué permite tomar decisiones?———> Para planificar el progreso y desarrollo

(Por qué
se
realizan
los
censos?

. . o . —_— ) B oy « . v,
(Por qué refleja la realidad? Dan informacion de salud, vivienda y educacién

(Por qué son
politica del ) o ) _
Estado? ¢(Por qué proporciona informacion real? — Porque se aplican encuestas casa por casa
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Estas dos. cartas llegaron por Internet vy tratan de las pintadas o graffiti. Las pintadas o
oraffiti son la escritura o los dibujos no autorizados en las paredes o en cualquier otro

sitio.

»

Estoy indignada porque esta es la
cuarty, vez que han tenido que limpiar
y volver a pintar la pared del colegio
para quitar las pintadas. La creatividad
es admirable, pero la gente deberia
encontrar otras formas de expresarse
que no suponga gastos extra para la
sociedad. ;Por qué nos creais esa mala

reputacién a los jovenes

lugares en los que est

pintando en

a prohibido? Los

oY e Y S N S D
ariistas proiesionales no cueigan sus

cuadros en las calles, ;verdad? Lo que
hacen es buscar quien les financie y
hacerse famosos a través . de
exposiciones que si son legales.' En
mi opinidn, edificios, vallas y bancos
de los parques son obras de arte en si
mismos. Es realmente patético
estropear su arquitectura con graffiti y
lo gue es més, &l método que se utiliza
para ello destruye la capa de ozono.
Realmente no puedo entender por qué
estos artistas delincuentes se enfadan
cuando les quitan sus “obras de arte”
de las paredes una y otra vez.

Hay gustos para todo. Nuestra
sociedad estd Invadida por la
comunicaciéon y la  publicidad.

Logotipos de empresas, nombres de
tiendas. Gran nimero de carteles
ilegales pegados por las calles. ;Es
esto aceptable? Si, en general si. ;Son
aceptables las pintadas? * Algunos

- ’
rhriﬂrl aue g1 v otros aue no
Gliiail UG sl CuUUs uo L0,

. Quién paga el precio de las pintadas?
;,Quién paga al final la publicidad?
Exacto. El consumidor.
que instalan las vallas publicitarias te
han pedido permiso? No. ;Y los que
pintan  los graffiti si tendrian que
hacerlo?

(No es todo una cuestion de
comunicacion, tu propic nombre,
nombre de las pandillas callejeras y
las vallas publicitarias de las calles?
Piensa en la ropa de rayas y cuadros
que aparecio hace algunos afios en las
tiendas y en la ropa de esqui. El
estampado y los colores los habian
copiado directamente de las floridas
pintadas que llenaban los muros de

el

aceptemos y admiremos  estos
estamipados y colotes y que, en
cambio, ese mismo estilo en graffiti
nos parezca horroroso.

Corren tiemipos dificiles para el arte.

Sofia

.Acaso los;




CEDULA DE PREGUNTAS

INTERPRETRACION: (30 puntos) Zb

1.

)

El propésito de estas cartas es: ( 5 puntos)

Explicar lo que son las pintadas o graffiti.

() Presentar una opinion sobre las pintadas o graffiti.

c)
d)

2.

a)

b)

Demostrar la popularidad de las pintadas o graffiti.
Decirle a la gente cuanto cuesta borrar las pintadas o graffiti.

;Cudl crees que seria el mejor parrafo para sintetizar la lectura? (5puntos)

Dos cartas llegan a Internet, una le pertenece a Olga y expresa que se siente
indignada porque esta es la cuarta vez que han tenido que limpiar y volver a
pintar Ja pared del colegio para quitar las pintadas. Olga cree que el graffiti crea
una mala reputacion a los jévenes v deberian sancionarlos por sus acciones. La
otra carta le pertenece a Sofia y ella argumenta que el graffiti es arte, es una
forma de comunicacion al igual que la publicidad. ‘

Dos cartas llegan a Internet en la que una expresa su enfado y oposicion a las
pintadas de graffiti en las calles, considerandolas expresion de vandalismo; esta
carta le pertenece a Olga. Por otro lado, Sofia en su carta manifiesta que hay
gustos para todo. La sociedad est4 invadida por la comunicacion y 1a publicidad.
Logotipos de empresas, nombres de tiendas. Gran niimero de carteles ilegales
pegados por las calles; y por lo tanto el graffiti‘también es legal como forma de
comunicacion. )

El graffiti es una manifestacion artistica pero para otros es considerado como
una expresidn del vandalismo, por lo tanto corren tiempos dificiles para el arte.

Existen dos posturas contrarias en cuanto a la concepcion de graffiti, por un lado
la concepcion del graffiti como delincuencia y excluyéndolo de toda concepcion
artistica y la-otra, considera al graffiti como formia de comunicacién al igual que
la publicidad.

. Qué sucederia si los graffiteros leyeran la carta de Qlga? (5puntos)

Se enfadarfan mucho, al extremo de causar alboroto en las calles y realizar
prolestas.

Reflexionarian sobre lo expresado por Olga a tal punto de olvidar su arte y
restaurar las paredes de las calles.

Se sentirian ofendidos por los comentarios de Olga y le responderian expresando
que lo gue ellos hacen es cultura puesto que el graffiti también es considerado
como arte.



4. ;Por qué hace referencia Sofia a Ia publicidad? (5puntos)

Es un modo de presentar su opinion. .

Los graffiti son una forma de publicidad.

Nos muestran que la pubhc1dad puede ser tan invasora como los grafﬁn
Porque la gente traza los graffiti sobre ellos.

5. ;Cuadl crees que es la intencién del entrecomillado expresado por Olga :
Realmente no puedo entender por qué estos artistas delincuentes se enfadan
cuando les quitan sus “obras de arte” de las paredes una y otra vez. ( 5 puntos)

a) Ridiculiza y se burla del graffiti como expresién de arte y no lo considera como
tal. .

b) Las obras de arte'deben estar en los museos.

¢) Los delincuentes no son verdaderos artistas.

Las verdaderas obras de arte no se encuentran en las calles.

6. ;Por qué crees que Sofia expresa: “Corren tiempos dificiles para el arte”?
(5 puntos)

a) Porque nadie puede expresar su.arte.

b) Porque el arte estd siendo amenazado por el tiempo
Por que el graffiti es también arte y nadie lo considera como tal siendo
menospreciado y criticado.

d) Porque la sociedad se ha vuelto muy tecnoldgica y ya nadie aprecia el arte.

VALORACION: (25 puntos) /

7. {Con cual de las autoras deanrtns estas de acuerdo? Explica tu respuesta
utilizando tus propias palabras para referirte a lo que se dice en una o en
ambas cartas. (Spuntos)

(2) Argumentacion  (2) En referencia al contenido (1) Claridad en las idea
de una o de ambas cartas

P\Jcno . Sou Lot Wg\.rc\cx | POrQuE '\o Qg«,‘idw ol qa(ﬂ“ Comg



8. ¢Iixiste algin valor dentro de la lectura? (Spuntos)
(2) Argumentacion (2) Orientada a valores (1) Claridad de ideas

51 (%) No ()

= o o ; . Do — -
. Onicendad . porque. . fada | Soite | @xpesa . Dy, e@iuat, | Wb /)

9. ;Los casos presentados son reales o fantasticos? (5puntos)

(2) Ar;éumentacién (2) Contraste con la realidad (1) Claridad de ideas

LSedtes , pmaue.rddkon b foc pose o la ockolidad y
Ce0 Mo Mida TaNO L

10. Podemos hablar sobre lo que una carta dice (su contenido).
Podemos hablar sobre el modo en gue una carta esta escrita (su estilo).
Sin tener en cuenta con qué carta estés de acuerdo, ;jcuil de las dos autora
te parece que ha escrito la mejor carta? Explica tu respuesta refiriéndote al
modo en que una o las dos cartas estin escritas. (Spuntos)

(2) Argumentacion (2) En referencia . . (1) Claridad de ideas
al estilo o forma -
C 6’{‘:; . (8] ’\O 1
‘/ Lo Seowado Fleae o costendo e Ciesto vy oln veg |

ii. ;Como comsideras a los graifiieros que pintan ias paredes en las cailes?
(5puntos)

(2) Argumentacion  (2) Visualizacion del personaje (1) Claridad de ideas

Qoe exoresaa. sy ode. to los colles , poque  se sieleq

epodos | ear el a6 de colle L quc. cxble. e se. Solana .,



UN JUEZ J_USTO
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Un rey argelmo llamado Bauakas quiso averiguar si era cierfo o no, como le habian dicho, que en una de sus -
cludades vivia un juez justo que podia discernir la verdad en el acto, y que ningdn pillo habia podido engafarle
nunea.’ ‘Bauakas cambi6 su ropa por la de un mercader y fue a caballo a la ciudad donde vivia el juez.

A la enfrada de la ciudad, un lisiado se acerco al rey y le pidio Ilmosna Bauakas le dio dinero e iba a seguxr su
camino, pero el tullido se aferr6 a su ropaje.

— (,Que deseas? -preguntd el rey- ¢ No te he dado dinero? :

~ Me diste una limosna -dijo €l lisiado- ahora hazme un favor. Déjame montar contigo hasta la plaza pnnolpal va
gue de ofro modo los caballos y camellos pueden pisotearme. o

Batiakas sento al lisiado detras de él sobre el caballo y lo llevo hasta la plaza

Alii: detuvo su caballo, pero el lisiado no quiso bajarse.

-~ Hemos llegado alaplaza, §por qué no te bajas? -preguntd Bauakas. :

- (,Por qué tengo que hacerlo? -contestd el mendigo-. Este caballo €3 mio. Si no Juieres devolvennelo tendremos
_gue ir a juicio.

Al oir su disputa, la gente se arremoling alrededor de ellos gritando:

— jld al juez! jEl juzgaial :

Bauakas y. el lisiado fueron al juez. Habta més gente ante el tribunal y el juez llamaba a cada uno por tumo. Antes
de liegar a Bauakas vy al lisiado, escuché a un estudiante y a un campesino. Habian ido al tribunal a causa de una -
mujer: el campesino decia que era su esposa vy el estudiante decia que era la suya. El juez escucho a los dos,
permaneci6 en silencio durante un momento, y Juego dijo;

— Dejad a la mujer aqui conmigo v volved mafiana.

Cuando se hubieron ido, un carnicero y un mercader de aceite se presentaron ante el juez. El camicero estaba
manchado de sangre y el mercader de aceite. El camicero llevaba unas monedas en la mano y el mercader de
aceite se agarraba a la mano del camicero.

— Estaba comprando aceite a este hombre - dijo el camicero - y, cuando cogi mi bolsa para pagarle, me cogid la
mano e intentd quitarme todo el dinero. Por eso hemos venido ante ti; yJ sujetando mi bolsa y él sujetando mi mano.
Pero el dinero es mio y él es un ladrén.

A continuacion habld el mercader de aceite:

- Es0 no es verdad -dijo-. El camicero vino a comprarme acelte y después de llenarle un jarro, me pidid que le
cambiara una pieza de oro. Cuando saqué mi dinero y o puse en el mostrador, &l lo cogié e intent6 huir. Lo agétré
de la mano, como ves, y o he traido ante ti.

El juez permanecid en silencio durante un momento, luego dijo:

— Dejad el dinero aqui conmigo y volved mafiana. .
Cuando llegd su tumo,. Bauakas conto lo que habia sucedido. E juez lo escuchd y despues pidi¢ al mendigo que
hablara.

— Todo lo que ha dicno es falso -tijo el mendigo-. £l estaba sentado en el sueloy yo iba a caballo por la ciudad,
cuando me pidio que lo llevase. Lo monté en mi caballo y lo llevé a donde queria ir. Pero, cuando llegamos alli, no
quiso bajarse vy dijo que el caballo era suyo, lo cual no es cierto. ‘

El juez pensd un momento; luego dijo:

~ Dejad el caballo conmigo y volved mafiana.

Al dia siguiente, fue mucha gente al tribunal a escuchar las sentencias del juez.

Primero vinieron el estudiante y el campesino.

~ Toma tu esposa -dijo el juez al estudiante-y el campesino recibira cincuenta latigazos,

E! estudiante tomo a sumujer y el campesino recibié su castigo.

Después, el juez llamé al camicero.

— El dinero es tuyo -la dijo. Y sendlando al mercader de aceite, djjo:

— Dadle cincuenta laiigazos.

A continuacion llamé a Bauakas y al lisiado.

— ¢ Reconocerias tu caballo entre otros veinte? -pregunté a Bauakas.

— Si -respondio.

~ ¢ Y ta? -preguntd al mendigo.

— También -dijo e/  lisiado.

~Ven conmtqo/ dijo el juez a Bauakas.

Fueron al establo. Bauakas sefiald inmediatamente a su caballo entre los otros veirt's. Luego el juez-llamé al lisiado’
al establo y le dijo que sefialara el caballo. El mendlgo también reconocit el caballe y lo sefialo. El juez volvid a su
asiento.



»

— Coge el caballo, es tuyo -dijo a Bauakas- Dad al mendigo cincuenta latigazos.
Cuando el juez sali6 del tribunal y se fue a su casa, Bauakas le siguié
— ¢Que quieres? -le pregunto el juez-. 4 No estas satisfecho con mii sentencia?
'~ Estoy satisfecho -dijo Bauakas-. Pero me gustaria saber cémo supiste que la mujer era del estudlante el d[nero
del carnicero y que el caballo era mio y ho del mendigo.
— Dé-este modo averigiié lo de la mujet: por la mafana la mandé llamar y-le dije: «jPor favor, llena mi tintarol» Ella
cogio el tintero, la lavd rapida y habilmente y lo llend de tinta; por lo tanto, era una tarea a la que ella estaba
acostumbrada. Si-hubiera sido la mujer del campesino, no hubiera sabido como hagcerlo. Esto me demostro que el
estudiante estaba diciendo la verdad.
Y de esta manera supe lo del dinero: lo puse en una taza llena de agua, y por la mafiana miré si habia subido a la
superficie algo de aceite. Si el dinero hubiea pertenecido al mercader de aceite, se hubiera ensuciado con sus
manos grasientas. No habla aceite en el agua, por lo tanto, el carnicero decia la verdad.
Fue mas dificil descubrir lo del eaballo. El tuilido lo reconocioé entre ofros veinte, igual que t. Sin embargo, yo ho os
llevé al establo para ver cuél d= los dos cor-ocia al caballo, sino para ver cuél de los dos era recdnocido por el
caballo. Cuando te acercaste, volvié su cab3za y estiro el cuello hacia ti; pero cuando el lisiado lo toco, echd hacia
atrés sus orejas y levantd una pata. Porlo tanto supe que tl eras el auténtico duefio del caballo.
Entonces, Bauakas dijo al juez:
— No soy un mereader sino el rey Bauakas. Vina aqui para ver si lo que se decia sobre ti era verdad. Ahora veo que
eres un juez sabio. Pideme lo que quinras-y te lo daré como recompensa.
—  No necesito recompensa, -respondio el juez-. Estoy contento de que mi rey me haya elogiado.

CEDULA DE PREGUNTAS

1. ¢Sobre qué trata este relato en genaral? (5 puntos)

INTERPRETRACION: (30 puntos)

a) Delitos graves.

(B Justicia prudente.
¢) Unbuen gobernante.
d) Una broma ingeniosa.

2. ¢ Cual crees que seria el mejor parrafo para sintetizar la lectura? (Spuntos).

a} Unrey argelino llamado Bauakas aguiso averiguar si era clerto o no, como le habfan dicho, que en una de
sus ciudades vivia un juez justo que podia discernir la verdad en el acto, y que ningiin pillo habia pod'ldo
engaharle nunca. Bauakas cambi6 sv ropa porlade un mercader y fue a caballo a la ciudad donde vivia el
juez.

En el camino se encontrd con un lisiado que qLuso quitarle su caballo y para solucionar el problema
acudieron al juez; quien tuvo tres dos casos mas y Ios soluciond ordenando cincuenta latigazos a Ios
mentirosos y ladrones.

b) Un rey argelino quiso saber si era ye'dad la existencia de un juez justo que nunca se habia dejado
engafar ningtih pillo. Se encamind a e su busca y a la entrada de la ciudad, un lisiado se acerco al rey y
le pidi6 limosna. Bauakas le dio dineio e iba a seguir su camino, pero el tullido se aferrd a suropaje. -

Y le dijo: = Me diste una limesna -dijo el lisiado- ahora hazme un favor. Déjame montar contigo hasta la
plaza principal, ya que ce ofro modg los caballos y camellos pueden pisoteamme.

Bauakas lo llevd hasta la plaza, alli Jdetuvo su caballo, pero el lisiado no quiso bajarse; todo lo contrario
tenia la intencion de quedarse con =l caballo La gente del pueblo recomendo ir ante el juez quien
solucionaria el problema.

El Juez ya tenia dos casos anteriores que arregld con plena justicia dandole a cada uno su merecido
haciendo lo mismo con Bauakas a quien fue devuelto el caballo.

¢) Un rey argelino quiso comprcbar la existencia de un juez verdaderamente justo y para ello emprendio el
" viaje, en el camino se encontrd en un problema para lo que tuvo que ir ante juicio. El juez hizo justicia



dandole su merecido al lisiado que quiso robarle el caballo.y Bauakas descubrié como es que el jusz
impartio justicia y descubri6 la verdad de los engafios.

Bauakas; un rey argelino salid en busca de un juez que fenia fama de ser muy justo y de no dejarse
engafiar. En el camino se encontro con un lisiado a quien le brindd ayuda pero malagradecidamente éste
le quiso qu1tar su caballo. Acudieron ante el juez quien resolvia el conflicto entre un estudiante v un
campesino por una mujer; entre un mercader y un camicaro por unas monedas. Tanto la mujer como las
monedas se quedaron con el juez ese dia y al dia siguiente se le devolvio la mujer al estudiante y las
monedas.al carnicero; siendo que tanto el campesino como el mercader recibieran cincuenta latigazos en
castigo por su maldad. Del mismo modo el caballo se quedd con el juez ese dia y al siguiente-dia le fue

. devuelto a Bauakas; pero éste intrigado le pregunto cdmo supo la verdad vy el juez le confes6 que la mujer

sabia llenar un tintero por lo que conocia &l oficio de estudiante y las monedas no estaban llenas de aceite
por lo que no eran del mercader y su caballo fue quien reconocio6 al rey moviendo su cabeza y rechazando
al lisiado aunque éste también haya reconocido el caballo. rmalmente el rey se descubre ante el juez y

- éste se siente halagado de conocerlo.

¢Qué hubiera sucedido si el caballo no hubiese reconocido a Bauakas y el Juez le hubiese dado el
caballo al lisiado? (5puntos)

El caballo hubiese recibido una paliza pos parte de Bauakas por no reconocerlo.

El juez habria cometido un grave error y su fama se derrumbaria.

Se hubiese cometido un grave error puesto que el juez no habria impartido verdadera JUS‘[ICla y el lisiado
se hubiera salido con la suya y el rey seria azotado.

Bauakas antes de ser castigado habria revelado su verdadera identidad y la reputacion del juez caeria
per los suelos ya que habria cometido un grave error por equivocarse al impartir justicia y no darle a cada
uno lo que le corresponde. '

¢Por qué no queria Bauakas ser reconocido? (5puntos)

Queria averiguar si le seguirian obedeciendo siendo una persona «normaly.

Tenia la intencidn de aparecer ante el juez disfrazado de mefcader.

Le gustaba disfrazarse para poder moverse libremente y gastar bromas a sus stbditos.
Queria ver como actuaba el juez habitualmente, sin estar influido por la presencia del rey.

¢Cual crees que es la intencion del juez al decir : "No necesito recompensa, estoy contento de que mi
rey me haya, e[og/ado" 6 puntos) -

Ridiculiza y se burla de Bauakas.

Es muy rico y no necesita dinero.

Se siente satisfecho de su labor y de que una persona tan importante 1o aplauda,
Es feliz con la llegada del rey.

¢Por qué crees que Bauakas tenia tantos deseos de conocer al juez? (5 puntos)

Porque queria aprender de él.

Porque son'muy pocas las personas que saben discernir bien y no cometen errores al momento de
impartir justicia y la fama dél j Juez recaia sobre eoto . o

‘Porque el juez era muy famosa,

Porque todos lo conocian y él era el Unico no Io habia visto nunca.



VALORACION: (25 puntos)

7. iCrees que fue justo por parte del juez castigar de la misma manera todos los delitos? O
Justifica tu respuesta aludiendo a semejanzas y diferencias entre los tres delitos. (Sptntos)

(2) Argumentacién  (2) En referencia al contenido (1) Claridad en las ideas

8. Léncuentras algiin valor en la lectura? (5puntfos)
(2) Argumentacion (2) Orientadz a valores (1) Claridacf:de ideas
si() No( )
¢ Cudl es y por qué?

s lo  Jushua pac gue. el jeE. s qusto
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.............................................................................................................................................

9. ¢Los casos presentados son reales o fantasticos? (5puntos)

(2) Argumentacion (2) Contraste cox la realidad (1) Claridad de ideas

..... V0. 6. GLE SO0, realEs. pUT QUE hoy err ol huy  pgcos
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10. ¢Cual de los sigulentes tipos de relato describe mejor esta historia? (Spuntos)

a) Cuento tradicional.

b) Historia de vigjes.
‘Marracién histérica.

d) Tragedia.

e) Comedia.

"¢ Por qué?

(2) Argumentacion (2) Enreferencia ‘ (1) Claridad de ideas
a la forma y el estilo
or QUEeE Fdi. ¢ Gue A g paad do ct clem C(? &7 36/0,)

11. ¢ Camo consideras al campesino, al carnicero v al lisiado? (Spuntos)
(2) Argumentacion  (2) Visualizacién del personaje (1) Claridad de ideas




Estas dos cartas llegaron por Internet y tratan de las pintadas o graffiti. Las pintadas g,
ar affiti son la escritura o los dibuios no autorizados en las paredes o en cualquier otro

s5it10.
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Graffiti

Estoy indignada porque  esta es la
cuarta, vez que han tenido que limpiar
y volver a pintar la pared del colegio
para quitar las pintadas. La creatividad
es admirable, pero la gente deberia
encontrar otras formas de expresarse
que no suponga gastos extra para la
sociedad. ;jPor qué nos creais esa mala

g
reputacidon a los jovu cs pint

121 AALJ-\J il
lugares en los que est plohlbldo? Los
artistas plULUblUIla}eS no cueigan sus
cuadros en las calles, jverdad? Lo que
hacen es buscar quien les financie y
hacerse . famosos a través de
exposicio'nes que si son legales. En
mi opinién, edificios,. vallas y bancos
de los parques son obras de arte en si
mismos. Es realmente  patético
estropear su arqultectura con gra'fﬁtl Yy
_1u uc €51 an el método {jue se utiliza
para ello destruye la capa de ozono.
Realmente no puedo entender por qué
estos artistas delincuentes se enfadan
cuando les quitan sus “obras de arte”
de las paredes una y otra vez.

T‘If‘f\ an

Olon

Hay gustos
sociedad esta invadida por la
comunicacién y la  publicidad.
Logotipos de empresas, nombres de
tiendas. Gran nimero de carteles
ilegales pegados por las calles. ;Es
esto aceptable? Si, en general si. ;Son
aceptables las pintadas? Algunos

.
dirfan que st y otros que no.

(Quién paga el precio de las pintadas? .
(Quién paga al final la publicidad?’

Exacto. El consumidor. jAcaso los

‘que 1nstalan las vallas publicitarias te

han pedido permiso? No. ;Y los que
pintan los graffiti si tendrian que
hacerlo?

(No es todo wuna
comunicacion., tn prgpio nombre, el

I2CRAVIeAUI LU} ¢ N AL RALL

nombre de las pzmdillas callejeras y
las vallas yuuuuLauab de las baL}CS?
Piensa en la ropa de rayas y cuadros
que aparecio hace algunos afios en las
tiendas y en la ropa de esqui. El
estampado y los colores los habian
copiado directamente de las floridas
pintadas que llenaban los muros de
cemento. FHg bastante chochnte que
aceptemos y admiremos  estos

ampados y colores y que, en

eatm“pauua
cambio, ese mismo estilo en graffiti
nos parezca horroroso.

Corren tiempos dificiles para el arte.

 Sofia

para todo. Nuestra

cuestion  de }

Lupued
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CEDULA DE PREGUNTAS

INTERPRETRACION: (30 puntos) 2@

1.

b)

d)

Kl proposito de estas cartas es: { 5 puntos)

Explicar lo que son las pintadas o graffiti,

Presentar una opinién sobre las pintadas o grafliti.
Demostrar la popularidad de las pintadas o grafliti.

Decirle a la gente cudnto cuesta borrar las pintadas o graffiti.

:Cual crees que seria ¢l mejor parrafo para sintetizar la lectura? (5puntos)

Dos cartas llegan a Internet, una le pertencce a Olga y expresa que se siente
indignada porque esta es la cuarta vez que han tenido que limpiar y volver a
pintar la pared del colegio para quitar las pintadas. Olga cree que el graffiti crea
una mala reputacién a los jovenes v deberian sancionarlos por sus acciones. La
otra carta le pertenece a Sofia y clla argumenta que el graffiti es arte, es una -
forma de comumecacion al igual que la publicidad.

Dos cartas llegan a Internet en la que una expresa su enfado y oposicidén a las
pintadas de graffiti en las calles, considerdndolas expresion de vandalismo; esta
carta le pertenece a Olga: Por otro lado, Sofifa en su carta manifiesta que hay
gustos para todo. La sociedad esta invadida pora comunicacién y la publicidad.
Logotipos de empresas, nombres de tiendas. Gran nimero de carteles ilegales
negados por las calles; vy por lo tanto el graffiti tamhbién es legal como farma de
comunicacion. |

El graffiti es una manifestacion artistica pero para otros es considerado como
una expresion del vandalismo, por lo tanto corren tiempos dificiles para el arte,

Existen dos posturas contrarias en cudnto a la concepcién de graffiti, por un lado
la concepei6n del graffiti como delincuencia y excluyéndolo de toda concepcion
artistica y la otra, considera al graffiti como forma de comunicacién al igual que
la publicidad.

. Qué sucederia si los grafﬁterbs leyeran la carta de Olga? {Spuntos)

Se enfadarian mucho, al extremo de causar alboroto en las calles y realizar
protestas. :

Reflexionarian sobre lo expresado por Olga a tal punto de olvidar su arte y
restaurar las paredes de las calles. _

Se sentirian ofendidos por los comentarios de Olga y le responderian expresando
que lo que ellog hacen es.cultura puesto que el graffiti fambién es constderado
oo arte.



4. ;Por qué hace referencia Sofia a Ia publicidad? (5puntos)

a) Esun modo de presentar su optnion.

b) Los graffiti son una forma de publicidad.
»; Nos muestran que la publicidad puede ser tan invasora como los graffiti.
d) Porque la gente traza los graffiti sobre ellos. _ -

”

5. ;Cual crees que es la intencion del entrecomillado expresado por Olga :
Realmente no puedo entender por qué estos artistas delincuentes se emnfadan
cuando les quitan sus “obras de arte” de las paredes una y otra vez. ( 5 puntos)

@ Ridiculiza y se burla del graffiti como expresion de arte y no lo considera como
tal.
b) Las obras de arte deben estar en los museos.
c) Los delincuentes no son verdaderos artistas.
~d) Las verdaderas obras de arte no se encuentran en las calles.

6. ;Por qué crees que Sofia expresa: “Corren tiempos dificiles para el arte™?
(5 puntos)

a) Porque nadie puede expresar su arte.
b) Parque el arte esta siendo amenazado por el tiempo
o c) Por que el graffiti es también arte y.nadie lo considera como tal siendo
) menospreciado v criticado.
@ Porque la sociedad se ha vuelto muy tecnoldgica y ya nadie aprecia el arte.

VALORACION: (25 puntos) Z @ -

7. ;Con cudl de las autoras de las cartas estdas de acuerdo? Explica tu respuesta

P2 : P Y
utilizando tus propias palabras para referirte a lo que se dice en una o en
-ambas cartas. (5puntos)

(2) Argumentacion  (2) En referencia al contenido (1) Claridad en las ideas
de una o de ambas carias

Bueno. con | $0p0. np. 390 om0 pore. . publuidlad o
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8. ;lixiste algin valor dentro de la lectura? (Spuntos)
(2) Argumeniacion (2) Orientada a valores (1) Claridad de ideas

Si (30 No ()

9. ;Los casos presentados son reales o fantasticos? (5puntos)

(2) Contraste con la realidad (1) Claridad de ideas

»

(2) Argumentacion

L Sen gl o que. e realidad ey pmaohds
Leolegeas. que. .. a./;{.ff('!a%a....c:f..../g././.zm./f....sr'.rz.f....ﬂ@aﬁaﬁ”@....pa/_....g
LAas | goragpitis que  hayv. enmsus. paroles.
LY Ray muchas | evsas  gue Jammbiea gm vt ecme
Lobtee [ selo las  cables. comolfa. pdblecdod.

10. Podemos hablar sobre lo que una carta dice (su contenido).
Podemos hablar sobre el modo en que una carta esta escrita (su estilo).
Sin teuer en cuenta con qué carta estés de acuerdo, jcual de las dos autora
te parece que ha escrito Ia mejor carta? Explica tu respuesta refiriéndote al

modo en que una o las dos cartas estin escritas. (Spuntos)
(1) Claridad de ideas

(2) Argumentacion (2) Enreferencia
al estilo o forma

I . { .
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1i. ;Como consideras a los graifiteros que pinian ias paredes en ias
(5puntos)

(2) Argumentacion  (2) Visualizacidn del personaje (1) Claridad de ideas
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Sitio,

=y

Estas dos cartas llegaron por Internet y tratan de las pintadas o graffiti. Las pintadas o
graffiti son la escritura o los dibujos no autorizados en las paredes o en cualquier otro

/{/A?j [0;?/‘&0/’&’3 (ahvana

Graffiti

Estoy indignada porque esta es la
cuarta, vez que han tenido que limpiar

y volver a pintar la pared del colegio

para quitar las pintadas. La creatividad
es admirable, pero la gente deberia
encontrar otras formas de expresarse
aue no supdnga gastos extra para la
sociedad. jPor qué nos creais esa mala

., .
Ios 1&venes nintando en

- .
reputacion a 10s jovencs pinte

%
lugares en los que estd prohibido? Los
artistas profesionales no cuelgan sus
cuadros en las calles, jverdad? Lo que
hacen es buscar quien les financie y
hacerse famosos a través de
exposiciones que si son legales. En
mi opinidén, edificios, vallas y bancos
de los parques son obras de arte en si
mismos. Es ent patético
estropear su arquitectura con graffiti y
1o gue es més, el método que se utiliza
para ello destruye la capa de ozono.
Realmente no puedo entender por qué
estos artistas delincuentes se enfadan
cuando les quitan sus “obras de arte”

de las paredes una y otra vez.

4

Hay gustos para todo. Nuestra
sociedad estd invadida por la
comunicaciéon 'y la  publicidad.
Logotipos de empresas, nombres de
tiendas. Gran nimero de carteles
ilegales pegados por las calles. ;Es
esto aceptable? Si, en general si. ;Son
aceptables las pintadas? Algunos

Adirfan ane
girian gque

J
. Quién paga el precio de las pintadas?
(Quién paga al final la publicidad?
Exacto. El consumidor. jAcaso los
que instaian las vallas publicitarias te
han pedido permiso? No. ;Y los que
pintan los graffiti si tendrian que
hacerlo?
(No ~es todo wuna cuestion de
comunicacidén, tu propie nombre, el
nombre de las pandillas callejeras y
las vallas publicitarias de las calles?
Piensa en la ropa de rayas y cuadros
que aparecio hace algunos afios en las
tiendas y en la ropa de esqui. El
estampado y los colores los habian
copiado directdmente de las floridas
pintadas que llenaban los muros de
cemento. Eg bagtante chocante que
aceptemos y admiremos  estos
estamipados y colores y que, en
cambio, ese mismo estilo en graffiti
nos parezca horroroso.
Corren tiempos dificiles para el arte.

.
81 y otros que no.

Sofia
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El proposito de estas cartas es: ( 5 puntos)

a) Explicar lo que son las pintadas o graffiti.

@ Presentar una opinioi sebre las pintadas o graffiti.

¢) Demostrar la popularidad de las pintadas o graffiti.

d) Decirle a la gente cuinto cuesta borrar las pintadas o graffiti. .

¢,Cual crees que seri

a el mejor parrafo para sintetizar la lectura? (Spuntos)

a) Dos cartas llegan a Internet, una le pertenece a Olga y expresa que se siente
indignada porque esta es la cuarta vez que han tenido que limpiar y volver a
pintar la pared del colegio para quitar las pintadas. Olga cree que el graffiti crea
una mala reputacion a los jovenes y deberian sancionarlos por sus acciones. La
otra carta le pertenece a Sofia y ella argumenta que el graffiti es arte, es una
forma de comunicacion al igual que la publicidad.

b) Dos cartas llegan-a Internet en la que una expresa su enfado y oposicidon a las
pintadas de graffiti en las calles, considerandolas expresion de vandalismo; esta
carta le pertenece a Olga. Por otro lado, Sofia en su carta manifiesta que hay
gustos para todo. La sociedad esta invadida por la comunicacion y 1a publicidad.
Logotipos de empresas, nombres de tiendas. Gran nimero de carteles ilegales
pegados por las calles; v por lo tanto el graffiti también es legal como forma de
comunicacion.

@ El graffiti es una manifestacibn artistica pero para otros es considerado como
una expresidn del vandalismo, por lo tanto corren tiempos dificiles para el arte.

d) Existen dos posturas contrarias en cuanto a la concepcion de graffiti, por un lado
la concepcion del graffiti como delincuencia y excluyéndolo de toda concepeion

artistica y la otra, considera al graffiti como forma de comunicacién al igual-que
la publicidad.

;Qué sucederia si los graffiteros leyeran la carta de Olga? (5puntos)

a) Se enfadarian mucho, al extremo de causar alboroto en las calles y realizar
protestas.

b) Reflexionarian sobre lo expresado por Olga a tal punto de olvidar su arte y
restaurar las paredes de las calles.

@ Se sentirian ofendidos por los comentarios de Olga y le responderian expresando
que lo que ellos hacen es cultura puesto que el graffiti también es considerado
como arte.



;]P’or qué hace referencia Sofia a Ia publicidad? (5puntos)

a) Esun modo de presentar su opinion.
@ﬁ? Los graffiti son una forma de publicidad.
s ¢) Nos muestran que la publicidad puede ser tan invasqra como los graffiti.
(/ﬁ\} d) Porque la gente traza los graffiti sobre ellos.

.Cudl crees que es la intencién del entrecomillado expresado por Olga :
Realmente no puedo entender por qué estos artistas delincuentes se enfadan
cuando les quitan sus “obras de arte” de las paredes una y otra vez. (|5 puntos)

a) Ridiculiza y se burla del graffiti como expresién de arte y no Io considera como
tal.

Las obras de arte deben estar en los museos.

Los delincuentes no son verdaderos artistas.

Las verdaderas obras de arte no se encuentran en las calles.

e

6. ;Por qué crees que Sofia expresa:\ “Corren tiempos dificiles para el arte”?
(5 puntos)

Porque nadi¢ puede expresar su arte.
Porque el arte estd siendo amenazado por el tiempo

- Por que el graffiti es también arte y nadie lo considera como tal siendo
" menospreciado y criticado.
- Porque la sociedad se ha vuelto muy tecnoldgica y ya nadie aprecia el arte.

VALORACION: (25 punto) f;\ "

7. {Con cudl de las autoras de las cartas estds de acuerdo? Explica tu respuesta
utilizando tus m opias Dalabras para referirte a lo que se dice en una o en
ambas cartas. (Spuntps)

,l"
'(2) A¥gumentacién




8. ;Existe algin valor dentro de la lectura? (Spuntos) )
(2) Avgumenltacion (2) Orientada a valores (1) Claridad de ideas

N
sy No ( )

iCudl es y por qué? ,z
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(2) Argumentacion  (2) Contraste con la realidad (1) Claridad de ideas

10. Podemos hablar sobre lo que una carta dice (su contenido). .
Podemos hablar sobre el modo en que una carta estd escrita (su estilo).
Sin tener en cuenta con qué carta estés de acuerdo, jcudl de las dos autora
te parece que ha escrito Ia mejor carta? Txplica tu respuesta refiriéndote al
modo en que una o las dos cartas estin escritas. (Spuntos)

(2) Argumentacion (2) En referencia (1) Claridad de ideas

al estilo o forma
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i1. ;Como consideras a Jos grafiiferos que pintan ias paredes em ias calles?
(5puntos) : :
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UN JUEZ JUSTO

Un rey argellno l‘amado Bauakas quiso averiguar si era cierto o no, como le habian dicho, que en una de sus -
: cludades vivia un JUeZ justo que podia discemir Ia verdad en el acto, y que ningn pl”O habla podido engafiarle

A Ia'entrada dela ciudad, un lisiado se acerco al rey y le pidié llmasna Bauakas le dio dinero e |ba a sequir su
camino, pero el tullido se aferrd a su ropaje.
~ (,Que deseas? -pregunté el rey- ¢ No te he dado dinero?
~ Me'diste una limosna -dijo el lisiado- ahora hazme un favor. Déjame montar conngo hasta la plaza principal, ya
que de otro modc los caballos y camellos pueden pisotearme. :
Bauakas sent6 al lisiado detras de él sobre el cabalio y [o llevé hasta la plaza
Alli détuvo su caballo, pero el lisiado no quiso bajarse.
— Hemos llegado a la plaza, ¢por qué o te bajas? -pregunto Bauakas, .
— ¢ Por qué tengo que hacerlo? -contesto el mendigo-. Este caballo es mio. Si no quieres devolvermelo tendremos
que ir a juicio.
‘Al olr su disputa, la gente se arremoliné alrededor de elloe gritando:
—ild al juez! {El juzgaral
Bauakas y el listado fueron al juez. Habia més gente ante el tribunal y el juez Hamaba a cada uno por tumo. Antes
de llegar a Bauakas y al lisiado, escucho a un estudiante y a un campesino. Habian ido al fribunal a causa de una -
mujer: el campesino decia que era su esposa y el estudiante decia que era la suya. El juez escuché a los dos, .
permanecio en silencio durante un momento, y luego dijo;
— Dejad a la mujer acui conmigo y volved mafiana.
Cuando se hubieron ido, un carnicero y un mercader de aceite se presentaron ante el juez. El carnicero estaba
manchado de sangre y el mercader de acelte El camicero llevaba unas monedas en fa mano y el mercader de
aceite se agarraba a la mano de! camicero;
— Estaba: comprando aceite a este hombre - dijo el carnicero - y, cuando cogi mi bolsa para pagarle, me cogi6 la
mano e Inténto qunarme todo el dinero. Por eso hemos venido ante ti; yo sujetando mi bolsa y él su;étando mi mano.
Pero el dinero es mio y &l es un ladron.
A continuacion habld.el mercader de aceite:
— Eso no es verdad -dijo~ El camicero vinc a comprarme aceite y después de llenarle un jarro, me pidié que le
cambiara una pieza de oro. Cuando saqué mi dinero y lo puse en el mostrador, él lo cogio e intentd huir. Lo agarré
de la mano, como ves, ¥ lo he traido ante ti.
Eljuez permaneclo en silencio durante un momento, luego dijo:
— Dejad el dinéro agut conmigo v volved mafana. :
Cuando llegd su tumo,. Bauakas conto lo que habia sucedido. & juez lo escucho v después plCﬁO al mendigo que
hablara.
— Todo lo que ha dicho es falso -dijo el mendlgo- El estaba sentado en el suelo y yo iba a caballo por la ciudad,
cuando me pidio que lo llevase. Lo monté en mi caballo y lo llevé a donde quena ir. Pero, cuando llegamos allf, no
quiso bajarse y dijo que &l caballo era suyo, lo cual no es cierto.
Fl juez pensd un momento, lusgo dijo:
— Dejad el caballo conmigo y volved mafiana. : :
Al dia'siguiente, fue mucha gente al tribunal a escuchar las sentencias del juez.
Primero vinieron el estudiante y el campesino.
— Toma tu esposa -dijo el juez al estudiante-y el campesino recibira cincuenta latigazos,
El estudiante tomé a su mujer y el campesino recibio su castigo.
Después, el juez llamo al carnicero.
— El dinero es tuyo -le dijo. Y sefialando al mercader de aceite, dijo:
- Dadle cincuenta latigazos.
.A.continuacién llamé a Bauakas y al lisiado.
— ¢ Reconocerias tu caballo entre otros veinte? -pregunté a Bauakas.
— 5i -respondio.
~ ¢ Y ta? -pregunto al mendigo.
— También -dijo d lisiado:
- Ven conmigo/ duo el juez a Bauakas. ‘
Fueron al establo. Bauakas sefiald inmediatamente a su cabalio entre los otros veinte. Luego el juez llamé al lisiado
al establo y le dijo que sefialara el caballo. £l mendigo tamhién reconocid el cabatlo y lo sefialod, El juez volvid a su
asiento.



— Coge el caballo, es tiyo -dijo a Bauakas- Dad al mendigo cincuenta latigazos.

Cuando el juez salié del tibunal v se fue a su casa, Bauakas le siguid. ‘
- Qué qumres? -ia pregunto el juez-, ¢ No estas satisfecho con mi sentencia?
— Estoy satisfecho -dijo Bauakas-. Pero me gustaria saber como supiste que la mujer era ce! estudiante, el dinero
del carmcero y que el caballe era mic y no del mendigo.
— De’gste modo averigiié lo de la mujer: por la mafiana la mandé llamar y le dije: «jPor favor, liena mi finterol» Ella
cogia el tintero, lo lavd rapida y habilmente y lo llend de tinta; por to tanto, era una tarea a la.gue ella sstabad
acostumbrada. Si hubiera sido la mujer del campesino, no hublera sabido como hacerlo, Esto me demostrd que el
astudiante estaba diciendo a verdad.

" Y de esta manera supe o del dinera: Io puse en ura taza llena de agua, y por la mahana miré s habia subido a la
superficie algo de aceite. 8i el dinero hubiera pertenecido al mercader de aceite, se hubiera ensuUciado con sus
Mmanos grasientas, No habia aceite en el agua, por lo tanto, el carnicero decia la verdad,

Fue mas dificil descubrir lo del cabalio. Ei tullica la recanocio entre otros veinte, igual que t0. Sin embarge, yo no.os
Hevé al eslablo para ver cuél de los dos eonocia al caballo, sino para ver cudl de tos dos era reconocido por el
caballo. Cuando te acercaste, valvio su cabezu y estird el cuello hacia ti; pero cuanda ! lisiado lo tocd, echd hacia
atras sus orejas y levant6 una pata. Por lo tanto supe que tl eras el auténtico duefio del caballo.

Entonces, Bauakas dijo al jusz; '

~ N soy un mercader sino el rey Balakas. Vine aqu1 para ver si Ja que se decia sobre ti era verdad. Ahora veo que
eres un juez sabio. Pidema lo que guieras y fe lo «aré como recompensa.

"~ No necesito recompensa, -respondi¢ & juez-. Estoy confento de que mi rey me haya elogiado.

CEDULA DE PREGUNTAS ) ,

INTERPRETRACION: (30 puntos) Q,O

1. i Sobre queé frata este relato en general? {5 punlos)

Defitos graves,
Justicia prudente,

Un buen-gobernante.
Una broma Ingeniosa.

iCual crees que seria el mejor parrafo para sintetizar la lectura? {5puntos)

a) Unrey argelino llamado Bauakas qulso averlguar sf era ¢lerto o 1o, como e hablan dicho, que en una de
sus ciudadas vivia Un juez justo que podia discemir la verdad en el acto, y que ningln pillo habia podido
engafiarle nunca. Bauakas cambid su ropa porla de un msrcader y fue a caballe a ia ciudad donde vivia el
juez.

En el camino se encontrd con un lisiado que quiso quitarle su caballo y para solucionar el problema
acudieron al Juez ¢juien tuvo fres dos casos mas y Ios solucioné ordenando cincuenta laligazos a los
mentirosos y ladrones.

by Un rey argelino quisn saber si era vardad la existencia de un juez justo que nunca se hahia dejado
engaftar ningdn pillo, Se encaminé z en su busca y a la entrada de la diudad, un lisiado se acercod af rey y
le pidio limosna. Bauakas le dio dinero e iba & seguir su camino, pero el tullido se afertd a su ropaje.
Y le dijo: -~ Me diste una fimosna -dijo el lisiado- ahora hazme un favor. Déjame montar contigo hasta la
plaza principal, ya que de otro modo lus caballes y camellos pueden pisoleamme.
Bauakas lo lievd hasta la plaza, alli cetuvo su caballo, pero el lislado no quiso bajarse; todo lo contrario
tenia la intencién de quedarse con el cabaﬂo La gente del pueblo recomendd ir ante el juez guien
solucionaria el prohlema
El juez va tenia dos casos anteriarea que arregld con plena justicia dandole a cada ung su meracido
haciendo lo mismo con Bauakas a quier. fue devueito el caballo. .

@ Un-rey argellno qU]aO comprobar la existencia de un juez verdaderamente justo y para eilo emprendid el
vra}e, en el camino se encontrd en uh probknrm para lo gue tuvo que ir ante JU[CIO El juez hizo juslicia



dé&ndote s merecido al lisiado que guiso robarle el cadallo y Bauakas descubrid como es que el jusz
impartio justicia y descubrio fa verdad de los engafios. -

1
d) Bauakas, un rey argelino salid en busca de un juez que tenia fama de ser muy jusio y de no dejarse
engafar. En el camino se encontrd con un lisiado a quien le brindd ayuda pero malagradecidamente éste
le quiso auitar su caballo. Acudieron ante el juez quien resolvia el conflicto entre un estudiante y un
campesing por una mujer; entrs un mercader y un camicero por unas monedas, Tanto la mujer como las’
mohedas se quedaron con el juez ese dia y ai dia siguiente se le devolvid la mujer al estudiants vy las
monedas al camicero; stendo que tanto el campesino como el mercader recibieran cincuenta Jatigazos en
castigo por su maldad, Del mismo modo el caballo se quedd con el juez sse dia y al siguiente dia le fue
devusito a Bauakas; pero ésle intrigado {e praguntd como supo la verdad y el juez le confesé que la mujer
sabia lienar un tintero por lo que conocia el oficio de estudiante y tas monedas no estaban lienas de aceita
por lo que no eran del mercader y su caballo fue quien reconocié al rey moviendo su cabaza ¥ rechazando
al lisiado aunque éste también haya reconocido el caballo. Finalmante el rey se descubre ante el juez y
aste se siente halagado de conocerlo,

Ll

3. 2Qué hubiera sucedido si el cabalio ne hubiese reconocido a Bauakas y el juez le hubiese dado el
caballo al lisiade? (Spuntos)

) Ef caballo hubiese recibido una paliza pos parte de Bauakas ;26r No reconacer]o
}  El juez habria cometido un grave error y su fama se dermmbdr.a
Se hublese comatido un grave error puesto que el juez o habria impartido verdadera jusijcra y €l lisiado
L se hubfera salido con la suya y el rey seria azolado.
/\ d) Bauakas anles de ser castigado habria revelado su venjadera identidad y la repulacion del juez caerfa
U " por los suelos ya que habria comelido un grave error por equwocarse al impartir justicia y no darle a cada
"~ uno lo gue le cofresponde.

4. @Pnr qué no queria Bauakas ser reconocido? (Spuntos)

a) Queria averiguar si le seguirian abedeciendo siendo una persona «nomals.
b) Tenia [a intencidn de aparecer anle el juez dislrazado de mercader,

} Lo gustaba disfrazarse para poder maverse libretnente y gastar bromas a sus slbditos,
@ Queria ver como actuaba el juez habitualmente, sin estar influido por |a presencia del rey.

5. iCual crees que es la intencion del juez al decir : "No necesito recompensa, asfoy confento de que mi
rey me haya. giogiado" (5 puntos)

a) Ridiculiza y se buila de Bauakas.

b} Es muyrico y no necesita dinero,

. % ? Se slente satisfecho de su labor y de que una porsona tan importante fo aplauda.
0 Y * Es fefiz con la ilegada del rey.

6. ¢Por qué crees que Bauakas tenia tantos deseos de conocer al juez? (5'puntos)

4) Porque queria aprender de él. .

@ - Porque son muy pocas las personas que saben discemir bien y no cometen errores al momento de
imparir justicia y la fama del juez recala sobre esto,

"Porque el juez ‘era muy famoso. '
Porque todos [o conocian y él era &l dnico no lo habia visto nunea.

—_—



VALORACION: (25 puntos) l

7. ¢Crees que fue justo por parte del juez castigar de la misma manera todos los delitos?
Justifica tu respuesta aludiendo a semejanzas y diferencias entre los tres delitos. (Spuntos).

(2) Argumentacion (2) En referencia al contenido (1) Claridad en las ideas

O porgue, VJ/V“W ......... gue loo oefol>  po 4 0”72” “
i 4 L Gue G Tedes T en B G g S gjgme
mwmo /cO

8. ¢Encuentras algiin valor en la lectura? (5puntos)

(2) Argumentacién (2) Orientada a valores (1) Claridad de ideas

»

Sipd) ~ No()

¢Cudl es y por qué'?

- 9. -3los casos presentados son reales o fantasticos? (5puntos)

(2) Argumentacion (2} Contraste con la realidad (1) Claridad de ideas
Fedle pUtgue hace anm a7ﬁao than

10. (;Cuél de los siguientes tipos de relato describe mejor esta historia? (5puntos) -

_Cuento tradicional.
Historia de viajes.
Narracion historica.
Tragedia.
Comedia.

228

[

Lo

iPor qué?

(2) Arguimentacion (2} En referencia ' (1) Claridad de ideas
a la forma y el estilo

/%fgw'ﬁﬂé'ﬂﬂé f;/www/m/o ...... un rejal.

11. ¢Como consideras al campesino, al carnicero y al lisiado? (Spuntos)

(2) Argumentaci()n (2) Visua/izacién del personaje (1) C/aridad. de ideas

Un /77(’/7 7‘&70 .%0




I.E. LUIS ALBERTO SANCHEZ

AQU| VIVIMOS MUERTOS

ingrid Betancourt (Bogota, 25 de diciembre
de 1961) es una politica colombiana que
también posee nacionalidad francesa.
Postulé por el Partido Verde Oxigeno al
Senado en las elecciones legislativas de
19998, siendo electa con la primera
mayoria nacional. Renuncié a su escafio en
el afio 2001 para postular a la presidencia
de su pais en las elecciones de 2002.

El 23 de febrero de 2002, en momentos
que se dirigia a la zona de distensién
establecida por el entonces colombiano
Andrés Pastrana con el fin de realizar
conversaciones de paz con la guerrilla de
las FARC, fue secuestrada junto a su
acompaiiante y asesora Clara Rojas. Su
secuestro, que tuvo una duracién de seis
afos, cuatro meses y nueve dias, mantuvo
en vilo a Colombia, Francia y otros paises.
Durante su cautiverio sufrié los rigores de
su reclusion en zonas selvéticas de
Colombia. Su caso gan6é crecientes
sentimientos de solidaridad, conviriiéndose
en una causa célebre. Su situacién dio un
dramatico vuelco el 2 de julio de 2008
cuando miembras de las Fuerzas Armadas
realizaron una operacién militar que tuvo
como resultado su liberacion.

“Aqui vivimos muertos®, dice Ingrid
Betancourt en la carta que le envi6 a su
madre en diciembre de 2007. Estos son
fragmentos de esa carta que describe en
detalle lo que vivié durante su cautiverio:

“Este es un momento muy duro para mi.
Piden pruebas de supervivencia a
quemarropa y aqui estoy escribiéndote, con
mi alma tendida sobre este papel. Estoy
mal fisicamente. No he vuelto a comer, el
apetito se me bloqued, el pelo se me cae
en grandes cantidades.

No tengo ganas de nada de nada. Creo
que es lo Gnico que esta bien, no tengo
ganas de nada porque aqui, en esia selva,
la tinica respuesta a todo es ‘no’. Es mejor,
entonces, no querer nada para quedar libre
al menos de deseos. Hace tres afios estoy
pidiendo un diccionario enciclopédico para
leer algo, aprender alga, mantener la
curiosidad intelectual viva. Sigo esperando
que al menos por compasion me faciliten
uno, pero es mMejor N0 pensar en eso.

De ahi en adelante, cualquier cosa es un
milagro, hasta oirte por las mafianas

Y.S.A.L
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porque el radic que tenge es muy viejo y
esta daitado.

Quiero pedirte, mamita linda, que les digas
a los nifios que quiero que me manden tres
mensajes semanales. [...] Necesito estar
en contacto con ellos. Es la dunica
informacién vital, trascendental,
imprescindible; lo demas ya no me importa

L..]

Como te decia, la vida aqui no es vida, es
un desperdicio ligubre de tiempo. Vivo o
sobrevivo en una hamaca tendida entre dos
palos, cubieria con un mosquitero y con
una carpa encima que oficia de techo, con
lo cual puedo pensar que tengo una casa.
Tengo una repisa donde pongd mi equipo,
es decir, el morral con ia ropa y la Biblia,
que es mi dnico lujo. Todo listo para salir
corriendo. Aqui nada es propio, nada dura;
la inceriidumbre y la precariedad son Ia
(inica constante. En cualquier momento
dan la orden de empacar y duerme uno en
cualquier hueco, tendido en cualquier sitio,
como cuaiquier animal [...]. Me sudan las
manos y se me nubla la mente y termino
haciendo las cosas dos veces mas
despacio que Jo normal.

Las marchas son un calvario porque mi
equipo es muy pesado y no puedo con él

[}

Es muy importante que les dedique estas
lineas a aquellos seres gque son mi
oxigeno, mi vida. A quienes me mantienen
con la cabeza fuera del agua, no me dejan
ahogarme en el olvido, la nada y la
desesperanza. Ellos sen #, mis hijos,
Astrica y mis chiquiiines, Fab, tia Nancy y
Juangui [...J. Aqui todo tiene dos caras; la
alegria viene vy luego el dolor.

La felicidad es triste. El amor alivia y abre
heridas nuevas. Es vivir y morir de nuevo.
Durante afios no pude pensar en 10s nifios
y el dolor de la muerte de mi papa copaba
toda la capacidad de aguanie. Llorando
pensaba en eilos, sentia que me asfixiaba,
que no podia respirar [...].

Tengo en mi memoria cada una de las
edades [de mis hijos]. En cada cumpleafios
les canto el “Happy Birthday”. Soliciio que
me permitan hacer una foria. Perc desde
hace fires afios, siempre que pido, la
respuesta es no. lgual, si traen una galfeta
0 una sopa cualquiera de arroz y frijol, que
es lo usual, con eso hago de cuenta que es
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I.E. LUIS ALBERTO SANCHEZ

una torta y les celebro en mi corazén su
cumplearios.

A mi Melelinga [Melanie], mi sol de
primavera, mi princesa de la constelacion
cisne, a ella que tanto adoro, quiero decirte
que soy la mama méas orgullosa de esta
tierra [...].

A mi Lorenzo, mi Loli Pop, mi angel de iluz,
mi rey de aguas azules, mi chief musician
que me canta y me encanta; al duefio de mi
corazoln, quiero decirle que desde el dia en
que naci6 hasta hoy ha sido mi manantial
de alegrias. Todo lo que viene de él es
balsamo para mi alama, todo me conforta,
todo me apacigua, todo me da placer y
placidez [...].

Tienen la vida pendiente, busque llegar a lo
mas aito, estudiar es crecer, no solo por lo
gue se aprende intelectualmente, sino por
la experiencia humana, la gente airededor
de uno que lo alimenta emocionalmente
para tener cada dia mayor control sobre
uno mismo, y espiritualimente, para moldear
un mayor caracter de servicio a los demas,
donde el ego se reduzca a su mas minima
expresion y se crezca en humildad y fuerza
moral. Una va con otra. Eso es vivir, crecer
para servir [...].

A mi Sebastian, mi pequefio principe de
viagjes astrales y ancestrales. jTanio que
quiero decirle! Primero, que no quiero irme
de este mundo sin que él tenga el
conocimiento, la certeza y la confirmacion
de que no son dos, sino tres mis hijos del
alma [...]. Pero con él tendré que
desenredar afios de silencios que me
pesan demasiado desde el cautiverio.
Decidi que mi color favorito es el azul de
sus 0jos. [...] Por si acaso no llego a salir
de aqui, te escribo para que lo guardes en
tu alama, mi Babon adorado, y para que
entiendas lo que yo entendi cuando tus
hermanos nacieron, es que siempre te he
querido como al hijo que eres y que Dios
me dio [...].

Mamita, son tantas las personas a la cuales
quiero darles las gracias por acordarse de
nosotros, por no habernos abandonado

[...1

En Colombia todavia tenemos que pensar
de donde venimos, guiénes somos y a
donde queremos ir. Yo aspiro a que aigin
dia tengamos esa sed de grandeza que
hace surgir a los pueblos de la nada hacia
el sol. Cuando seamos incondicionales
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ante la defensa de la vida y de la libertad
de los nuestros, es decir, cuando seamos
menos individualistas y mas solidarios,
menos indiferentes y mas comprometidos,
menos intoleranies y mas compasivos,
entonces ese dia seremos la nacién grande
que todos quisiéramos ser. Esa grandeza
esté ahi, dormidita en los carazanes. Pero
los corazones se han endurecido y pesan
tanto que no permiten sentimientos
elevados [...]

Mi coraz6n también le pertenece a Francia
[...] Cuando la noche era la mas oscura,
Francia fue el faro. Cuando era mal visto
pedir nuestra libertad, Francia no se callé.
Cuando acusaron a nuestras familias de
hace dafio a Colombia, Francia les dio
apoyo y consuelo.

Le he pedido a Dios que me cubra de la
misma fuerza con la que Francia sabido
soportar la adversidad, para sentirme mas
digna de ser contad entre sus hijos. Quiero
a Francia con el alma, las voces de mi ser
buscan nutrirse de l0os componenies de su
cardcter nacional, siempre buscando
siempre guiarse por principios y no por
intereses. Quiero a Francia con mi corazan,
porque admiro la capacidad de movilizacion
de un pueblo que [...] entiende que vivir es
comprometerse.

Todos estos afios han sido terribles, pero
no creo que podria seguir adn viva sin el
compromisoc que nos brindaron a todos los
que aqui vivimos muertos.

Durante muchos afios he pensado que
mientras esié viva, mientras siga
respirando, tengo que seguir albergando
esperanza. Ya no tengo las mismas
fuerzas, ya me cuesta mucho trabajo seguir
creyendo, pero queria que sientan que lo
gue han hecho por nosotros marca la
diferencia. Nos hemos sentido seres
humanos [...}. Mamita, tendria mé&s cosas
para pedirte [...] Dios nos ayude, nos guie,
nos de paciencia y nos cubra. Por siempre
y para siempre”.

Solava- Hora Zero

En: hittp//solava.blogspot.com/2008/07/el-
tesiimonio-de-ingrid-betancourt.himi
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I.LE. LUIS ALBERTO SANCHEZ

¢QUE RAZONES SE ESCONDEN
DETRAS DEL LEER O NO LEER?

El presente informe parte de la pregunta de
cudles son las razones por las que las
personas leen o no leen. Me interesa este
tema porque normalmente, en la escuela,
nos dicen por qué debemos leer. De su
utilidad, nadie duda. Sin embargo, también
resufta ffamativo enterarmos de los mofivos
que tienen lo lectores o no lectores para
serfo. Asimismo, es importante saber que,
mas alld de ser lectores acérrimos o no,
todos leemos de alguna manera. Pueden
ser revistas, periédicos, afiches,
propagandas, letreros, sefales de transito,
eic.

Entre las razones para o leer, podemos
encontrar impulsos poco razonables e
incluso excéntricos. Comencemos con las
mas comunes: estamos en un siglo “visual®,
no nos gusta leer y no tenemos tiempo. A
partir de lo leido, me centraré en tres
razones que me parece se pueden refutar:
“leer agota tu economia®, “la lectura suele
ser fuente de toda infelicidad”, “se ha
convertido en un medio de castigo”.

La lectura no puede agotar nuestra
economia, porque, a3 diferencia de los
siglos anteriores, ella esta a nuestro
alcance a través de diferentes medios. La
fotocopiadora y la internet nos han abierto
nuevas posibilidades. Entonces, es falso
que el dinero sea uno de los principales
motivos. La segunda razén que nos ofrecen
es que esta adividad nos produce
infelicidad, ya que, a través de los textos,
nos acercamos a realidades que no
siempre podemos alcanzar. No obstante,
pienso que soOlo conociendo otras
realidades podemos soitar y luchar por
formar parte de ellas. La qitima razén, por
ofra parte, si es una razon poderosa
porque tanto profesores como padres
suelen decir a sus hijos” estas castigado,
ve a leer” cuando hicieron algo indebido.
De este modo, asocian lectura y castigo,
cuando ella no es buena ni mala en si
misma.

Por otro lado, entre las razones para leer
he seleccionado también tres: “permite
conocer realidades (lugares y situaciones)
con las que no tenemos confacio;
desarrolla la imaginacién, ya que Ios
personajes suelen ser diferentes vy
parecidos a la realidad; y nos dice algo
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sobre nosoffos porfque nos podemos
identificar con sentimientos y sucesos.
Leer, entonces nos ofrece la posibilidad de
desarrollar habilidades y conocernos,
ademas de disfrutar si escogemos algo que
nos gusta.

En conclusién, existen diferentes razones
para ser lectores o no, dependiendo de
cada persona. Ellas pueden ser muy
subjetivas; sin embargo, influyen en
nuestra decision de leer 0 no. Conocerfas
nos ayuda a entender un poco mas a las
personas, de manera que los profesores
deben tener esto en cuenta y no creer que
solo se trata del deber, sino también de lo
que ya sucede.

Yeny Minaya Aguilar

Bibliograffa: S/a “;Por qué los nifios no
leen?”

En:
htip://extresspareja.wordpress.com/2007/12
1 3/por-gue-los-ninos-no-lesn/

Sukaczer, Verdnica. “¢Leen los chicos?”

En:
www.leemeuncugento.com.ar/suzaczer.html
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I.E. LUIS ALBERTO SANCHEZ

CUENTO DE LA ZORRA QUE SE TENDIO
COMO MUERTA

Hablando oro dia el conde Lucanor con
Patronio, su consejero, le dijo asi:

- Patronio, un pariente mio vive en
un lugar donde le hacen frecuentes
atropellos. A mi pariente le resulta muy
penoso suffir cuantas afrentas le hacen y
esté dispuesto a arriesgario todo antes que
seguir viviendo de ese modo. Como yo
quisiera que el hiciera los mas conveniente,
0S ruego que me digadis qué debo
aconsejarle.

- Seflor conde Lucanor — dijo
Patronio -, para que le podais aconsejar lo
que debe hacer, me gustaria que superais
lo sucedido a una zorra que se hizo la
muerta.

El conde le pregunté cdmo habia pasado
eso.

- Sefior conde Lucanor - dijo
Patronio -, una zorra entré una noche en un
corral donde habia galflinas y tanio se
entretuvo en comerlas que, cuando pensoé
marcharse, ya era de dia y las gentes
estaban en las calles. Cuando comprobé
que no se podia esconder, sali6é sin hacer
ruido a la calle y se eché en el suelo como
si estuviese muerta. Al verla, la gente
pensd que 1o estaba y nadie fe fizo, caso.

Al cabo de un rato paso por alli un hombre
que dijo que los cabellos de la frente de la
zorra eran buenos para evitar el mal de ojo
a los nifios, y, asi, le trasquilé con unas
tijeras los pelos de la frente.

Después se acercé otro, que dijo lo mismo
sobre los pelos del lomo; después otro, que
le cortd” de la quijada; y tantos le cortaron
el pelo que la dejaron repelada. A pesar de
todo, la zorra no se movid, porque pensaba
que perder el pelo no era un daifo muy
grave.

Después liegd otro que dijo que los dientes
de zorra eran buenos para el dolor de
muelas. Le quité uno, y la zorra tampoco se
movié esta vez. Por dltimo, pasado un rato,
llegé uno que dijo que el corazén de la
zorra era bueno para el dolor de corazén, y
echdé mane al cuchillo. Viendo la zorra que
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le querian quitar el corazén, vy que i se lo
quitaban no era algo de lo que pudiera
prescindir, y que por ello moriria, penso
que era mejor arriesgarlo todo antes de
perder ciertamente la vida. Y asi se esforzo
por escapar y salvé la vida.

Y vos, sefior conde, aconsejad a vuestro
pariente que dé a entender que lo le
preocupan esas ofensas y que las tolere,
mientras esas ofensas y agravios los pueda
soportar sin gran daiio para él y sin pérdida
de la honra. Pero, en cuanto los demas
sepan que se siente humillado, si desde
ese momenio no hace cuanio debe para
recuperar su honor, serd cada vez mas
afrentado y ofendido. Y por ello es mejor
soportar las ofensas leves, pues no pueden
ser evitadas; pero st los ofensores
cometieren agravios o faitas a la honra,
sera preciso arriesgarlo todo y no soportar
tales afrenias.

El conde pensé que este era un buen
consejo. Y don Juan o mandd poner en
este libro e hizo estos versos que dicen asi:
Soporta las cosas mientras pudieras, y
véngate solo cuando lo debieras.

Don Juan Manuel. El conde Lucanor
(adaptado)

www.cervantesvirual.com
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I.E. LUIS ALBERTO SANCHEZ

EN SOLO CUARENTA ANOS INTERNET
HA MODIFICADO NUESTRO MUNDO

Aunque para algunos se trata de poquisimo
tiempo, para ofros es toda una vida. El 2 de
setiembre de 1969, una veintena de
personas quedaron sorprendidas Iras
reunirse en un laboraforio de la Universidad
de California para presenciar cémo dos
robustas computadoras intercambiaban
informacion a través de un cable de cinco
metros. Hoy, cualro décadas después, a
nadie le sorprende estar informado minuto
a minuto, comunicarse con gente al ofro
lado del planefa o frabajar en conjunfo sin
estar en un mismo lugar. Con una rapidez
impensada, infernet es, cada vez mas,
parte importante de nuestras vidas.

¢ Cuanto tiempo le tomaria ubicar y leer las
noticias de la portada de algunoc de los
diarios mas importanies del mundo,
enviarle un correo a un familiar que tantos
recuerdos le trae a avisarle a un grupo de
amigos que esta noche hay reunién en su
casa? Quiza no mas de diez minutos.

&Y recuerda cuanto le tomaba hacer lo
mismo hace 15 afios? El conceptoc del
mundo  interconectado que estamos
viviendo ahora se lo debemos a un invento
que se empezd a cristalizar hace cuatro
décadas: internet.

Todo se gesté como parte de la red de la
Agencia de Proyectos de Investigacion
Avanzada (APARNET), creada por el
Departamento de Defensa de Estados
Unidos, pensada para comunicar a Ios
diferentes organismos del pais. Sus
principios bdsicos eran de ser una red
descentralizada con miltiples caminos
entre dos puntos y que los mensajes
estarian divididos en fragmentos enviados
por distintos caminos. slLe suena
conocido?

La presencia de diferentes universidades e
institutos en el desarrollo del proyecto hizo
que se fueran encontrando mas
posibilidades de intercambiar informacion.
Se crearon los coreos electrénicos, los
servicios de mensajeria instantanea y las
paginas web.

Pero no es hasta mediados de la década -

de 1990 — luego de que ya habia dejado de
ser un proyecfo milifar que se da fa
verdadera explosidn de internet.

En este nuevo siglo hemos vivido desde un
fallido boom de las empresas “puntocom”®

Y.S.A.L

COMUNICACION 4TO “A”

hasta {a evolucion de la web, com
herramientas que verdaderamente han

" democratizado | intercambio de informacion

y convierten a cualquier persona en una
consumidora y productora de contenido.

Presencia integral: Es por esa evolucion
tan acelerada de los altimos afios que nos:
parece una  historia reciente Pero
realmente las cosas en el mundo han
cambiado debido a internet?

Para la comunicadora y socidloga peruana
Marfa Teresa Quiroz, el desarrollo de
internet ha significado que la informacion:
ahora esté en muchos lugares. “Antes la
informacion estaba concentrada, la daban
los padres, los maestros, los libros. La
escuela, por ejemplo, era un ambito que:
concentraba el conocimiento. Hoy en dia se:
han roto esa barreras”. Sin embargo, aclara
que el principal problema es la calidad de:
esa informacion, acota.

“Se ha agilizado el contacto entre
personas, gue ,son las gque realizan
negocios”, sefiala el economista Daniel
Cérdova. El especialista dice que gracias ai
esta interconexién se pueden cerrar
negocios en distintas ciudades sin
necesidad de moverse de la propia, asf
como la  posibilidad de realizar
transacciones con sélo un clic. “Eso
potencia la capacidad para generar. riquezal.
en el mundo”, reitera.

Pero quiza el ambito donde recién esta
cobrando presencia intemet es en la
politica. Asi lo indica el politlogo Fernando
Tuesta, quien afirma que se wala de una
herramienta a | que los politicos le pueden
sacar mucha ventaja.

“Hoy los candidatos tiene hasta cal en
YouTube. En el Per(, en poco tiempo, los
politicos ya tienen blogs. Sin embargo, no
se requiere SO0 usar estas nuevas
tecnologias de la informacién, sino que lo
nuevo debe ser la comunicacion. Deben
usar herramientas para conocer mejor a
sus electores”, refiere.

Asi, cuatro décadas después, queda claro
que internet ha modificado todos los
aspectos de la vida.

Bruno Ortiz B. En: .
fittp:btogs. efcurmercio. com. pefAnaayiuturg/
2009/09/aunque-para-aigunos-se-frata.htmi
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La madera de sandalo

Un hombre que vivia en un pais donde no existian arboles de
sandalo llevaba tiempo obsesionado por conocer aquella preciosa y
aromatica madera, ya que mucha gente le habia contado maravillas

acerca de su exotico aroma.

Para satisfacer su propdsito, consulté con su maestro, el cual se I A
limitd a regalarle un lapiz. Un poco decepcionado, el hombre decidié escribir a todos sus amigos y
solicitarles un trozo de la anhelada madera; Penso que alguno tendria Iva bondad de enviarseia.
Asi, comenzd a escribir cartas y cartas, durante varios dias, siempre con el mismo ruego: “Por

favor, enviadme madera de sandalo”. Escribio una carta tras otra, pero no obtenia contestacion.

Sin embargo un dia, de stbito, mientras estaba ante el papel, pensat.ivo, mordisque6 el lapiz con
el que tantas cartas escribiera, y de repente percibié un dulce perfume. Fue entonces cuando.se

dio cuenta de que siempre lo habia tenido en sus manos. Ei perfume que le embriagaba surgifa dlel

corazén de su propio lapiz de sandalo.

et
T -
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La corneja con los cuervos

Una corneja que por esas cosas del destino era mas grande
que sus compafieras, despreciando y burlandose de sus
congéneres, se fue a vivir entre los cuervos pidiéndoles que

aceptaran compartir su vida.

Pero los cuervos, a quienes su figura y voz les eran

desconocidas, sin pensarlo mucho la golpearon y la arrojaron

de su grupo.

Y la corneja, expulsada por los cuervos, volvié de nuevo donde las demas cornejas. Pero éstas,

heridas por el ultraje que les habia hecho, se negaron a recibirla otra vez. Asi, qued6 esta corneja

excluida de la sociedad de unos y de otros.
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El cabalio y el soldado

Un soldado, durante una guerra, alimenté con cebada a su caballo, su compafiero de esfuerzos y

peligros. Pero, acabada la guerra, el caballo fue empleado en trabajos serviles y para transporttar

pesados bultos, siendo alimentado tinicamente con paja.

Al anunciarse una nueva guerra, y al son de la trompeta, el duefio del caballo lo aparejd, se armé

y monté encima. Pero el caballo exhausto se caia a cada momento. Por fin dijo a su amo:

— Vete mejor entre los infantes, puesto que de caballo que era me has convertido en asno. éComo

quieres hacer ahora de un asno un caballo?

En los tiempos de bienestar, debemos prepararnos para las épocas criticas.

Equus (Pleistooenad
Labalta rooderne
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LA SOMBRA DE LA SOSPECHA

Un dia, un lefiador de preparaba para salir a trabajar, pero no encontraba su hacha, buscé por tados los sitiios
en vano. Traté de recordar dénde la habia dejado el dia anterior. Solo recodd que el nifio del vecino lo estuvo
observando mientras el partia la lefia en el patio. ;No habra sido el chico? Mientras seguia buscamdo
infructuosamente en las habitaciones, crecié su sospecha. Y cuando removié en vano las cosas del patio,
confirmé su conjetura.

- Seguro que ha sido &l. Me esfuvo observando fhasla que ferminé el rabajo — pensd. ncluso puido
imaginarse cdmo entré el nifio sigilosamente e su patio y se llevo el hacha corriendo. En ese instante: el
presunto ladrén se asomo por la tapia que separaba a los dos patios, preguntandole:

- ¢Vaacortar lefa ofra vez?
El lefiador lo miré con profundo resentimiento, frafando de interpretar el doble sentido del pequefio diablo.
- Si ojala también pudiera cortar las manos del ladrén.

Al oir eso, el chico desaparecio tras la tapia, de lo que dedujo el lefiador que el infante se sinti6 aludidio.
Desde ese momento, el duefio del hacha siempre observaba el comportami@nto del nifio. Le parecia que su
forma de andar sigilosa, su mirada huidiza y su hablar titubeante revelaban indudablemente su culpabilidad.
La sospecha crecid, se consolidd se convirtié en una categérica certeza. Ha sido él. Conforme iba pasado el
tiempo, el hombre veia al nifio cada vez como un ladrén y cada vez més encontraba en su comportamiento
indicios de haber hurtado s',u'hacha.

Pero, un buen dia por pura casualidad, descubrié el hacha en el sitio menos pensado, entro del monton de
lefia cortada. Se acordé repentinamente de que la dejé alli olvidada. A partir de ese momento, el nifio le
parecia completamente distinto. Ni en su forma de andar ni en su mirada ni en su modo de hablar encontraba
nada raro. Era un nifio simpatico, sincero y completamente normal en su conducta.

Cuento chino anoénirmo.
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INCREMENTO DEL PANDILLAJE

{Noticia)

Cabecillas tendrian comunicacion con peligrosas gavillas centroamericanas conocidas como maras

Pandillas se incrementan y son mas vioientas en Lima

Los vecinos que residen en las calles aledaias al Estadio Municipal y cerro La Virgen en Chorrillos se sientten
sitiados. "Aquellos niitos que afios atras jugaban fitbol o a las escondidas, ahora, ya jovenes, los amenazan
de muerte. Es que la mayoria se ha integrado a alguna pandilla, como ‘Los Anormales’, que tiene tomada
varias calles de ese distrito”, manifestaron diversos residentes de Chorrillos que, por razones obvias,
prefirieron el anonimato. Aseguraron que las peleas y la venta de drogas son algo cotidiano en la zana.
Ademas, no pueden salir libremente porque se arriesgan ser victimas de robos o agresiones.

Solo en Chorrillos, la policia tiene identificadas a cuarenta pandillas {segineiirae de 2008). Hace diez aftos
los grupos no llegaban ni a cinco. Pero no es el tnico distrito amenazado, las bandas estan por toda Ia
ciudad y con caracteristicas cada vez mas peligrosas.

Peligro en aumento

El notorio aumento de las gavillas preocupa a las CIFRAS

autoridades. Segun el estudio “a violencia juvenil deLimay |5 70,5% de pandilleros en Lima no estudia. Solo
Callao”, presentado por la policia, se calcula que unos mil | un 29,5% lo hace e institutos o colegios.

menores se unieron a pandillas en el Ultimo afios. Esto YT T 0o
representa mas del 8% de los 12128 wandalos (que infegran | yiene con vh;z“:ﬂ;::l m‘ ama. ) "
420 grupos) identificados por la PNP.

El 49% ha sido mas de una vez por la policia.

Gabriel Prado, investigador en temas de seguridad, mostré

‘s ¢ i6n de deli " 2941 pandilleros hay en el este de Lima. En el
su prgocupacmn por. gs a nueva generacion de defincuentes | _ .o a000.
juveniles, pues ya utilizan armas de fuego y buscan captar a

195 pandillas en la capital son vecinales, 184
pertenecen a las “barras bravas™ y las demas
estan formadas por escolares.

menores de 11, 12, y 13 afios.

Explicd que atras han quedado los duelos por defender €l

‘honor” de un barrio, de un equipo de fitbol 0 de un | &l 30,22% gaste el dinero robado en drogas. El

determinado colegio. Ahora, estas bandas buscan ofros | resto lo usa para ir al fitbol, comprar ropa o
\ ., . . darselo a sus famiiias.

negocios, como la extorsion a los vecinos o el monopolio en

la venta de drogas. Asi lo sefiald el ex director del Consejo | Fuente:
Nacional de Seguridad Ciudadana (CONASEC), general (r) | wwiw.peru.21.pe/diciononeline/HTML/25/05{09

Rolando Quezada Bringas.

Quezada asegura que las caracteristicas de las pandillas peruanas se estan asemejando alas de las maras
—gavillas ceniroamericanas-, consideradas las mas viclentas &l mundo. El ex olicial revelé que algumos




e

cabecillas de estas organizaciones han llegado a Argentina y Brasil. Es mas, Quezada sostuvo que; duran
su gestion el CONASEC, pudo conocer que algunas pandillas peruanas mantienen contacto con las maras
por internet.

‘Esto podria explicar la conducta de muchas gavillas juveniles que operan en Lima y Callao. Ahora, al igual
que la Mara Salvatrucha (de El Salvador), estan ingresando a ofros negocios”, indicd. Un ejemplo es lo que
ocurrio en el Callao con la guerra entre “Los Malditos de Castilla” y “Los Noles de Loreto’, cuyos
enfrentamientos causaron varias muertes por el control de la venta de drogas y la extorsion a las empresas
de construccion.

Posible solucion

El Ministerio del Interior propuso cércel efectiva para los adolescentes que cometan delitos graves, Prado y
Quezada no estan de acuerdo. “Reprimir no va a cambiar las cosas. Esto es parte de la ciisis social. LL.as
autoridades deberian fomentar oportunidades laborales, intelectuales y deportivas en los bamios domde
impera el pandillaje”, opiné Prado.

¢ Qué son las maras?

Son pandillas compuestas por jovenes de entre 10 y 25 afios, de origen centroamericano. Estos grupos
hacen de la prostitucion, el narcotrafico, el contrabando y la extorsion su medio de vida.

Su jerarquia es rigida y la pertenecia a la organizacion es para toda la vida. Cualquier traicion o deslealtad se
paga con ia muerte. La cabeza rapada, fos tatuajes y fa ropa hoigada, af estifo rapero, son ios signos visibies
de cualquier marero que se precie de tal.

Los integrantes de estas agrupaciones vivieron su nifiez en los suburbios de las principales ciudades de la
Costa Oeste norteamericana. Volcados a actividades ilicitas, estos delincuentes precoces fueron deportados
por el gobierno estadounidense vy, a su retorno, reprodujeron "en sus paises de origen una forma de
organizacion que copiaron de la poblacion negra de los slums (barrios pobres) norteamericanos.

Se estima que en Centroamérica y México hay entre 70 mil y 100 mil mareros. Las dos maras més poderosas
son las transnacionales M-18 Y M-13 o Salvatrucha, cuyos nombres derivan de los nimeros de las calles de
Los Angeles en las que se formaron.

Manuel Sarria

www.ara.mil.ar/Publicacion20694/30.pdf
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Ahora oimos repetir hasta el hartazgo que vivimos en la era de la imagen y que la palabra escrita es cosa
subordinada. El credo de esfa nueva fe se condensa en este dogma: “una fmagen vale mds que imif
palabras’. Nada mas falso. Cualquier palabra, incluso la mas humilde, vale mas que mil imagenes

Este endiosamiento de las imagenes en detrimento de las palabras fiene especial importancia en el campo
del periodismo. Es preciso tener muy claro que leer un periédico no es una forma como cualquier otra de
enterarse de una noticia, sino un modo de relacién especifica con la actualidad y con la reflexion que la
actualidad puede suscitar.

La informacién basada prioritariamente en imagenes presenta fres deficiencias basicas respecto a la
transmitida ante todo por palabras impresas: en primer lugar, la imagenes son mucho méas apias para
comunicar acciones o desbordamientos pasionales que razonamientos. En segundo lugar, los problemas se
reducen facilmente a imagenes de impacto, queda claro el frastorno, pero no sus causas, sobre todo si son
antiguas o complejas, ni las soluciones que puedan encauzarlo. En tercer lugar, el estilo televisual tiendie a
comprimir cada vez mas la informacion, el tiempo dedicado a cada noticia se va haciendo progresivamente
mas breve. En media hora se pasa revista vertiginosa a muchos sucesos, y el espectador guarda en su reffina
escenas de todo sin haber necesitado entender nada de nada.

Por descontado que estas objeciones no pretenden en modo alguno nnusialorar la importancia o la
dignidad de fos medios visuales como fuenfes de informacion. Pero no creo que puedan hacer superfiuo el
periodismo escrito, cuya mision sigue siendo no solo complementaria, sino alin insustituible. Si algun dia
llegan a desplazarlo del todo, sea por extincion de los periddicos o porque lleguen a verse convertidos en
simples soportes de la programacién televisual adornada con pildoras de ultima hora administradas en pocas
lineas, es importante tener claro que se habra dado un paso decisivo hacia el siempre amenazador

embrutecimiento gregario.

Fernando Savater, £l Pais, suplemento “Babelia”, 26 de junio de 1993.

(Adaptado)
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El Samurdi y los tres gatos

Un samurai tenia problemas a causa de un ratén que habia
decidido compartir su habitacién con él; alguien le dijo:
iNecesitas un gato! Buscé uno en el vecindario y fo encontird;

era un gato impresionante, hermoso y fuerte; pero el ratfn

era mas listo que el gato vy se burlaba de su fuerza
haciéndole diversas tretas y escabulléndose sin problemas

de sus garras.

Entonces el samurdi decepcionado del primero y atin con el problema a cuestas; tomé otro gato,
malicioso y astuto. Pero el raton desconfiando de él y fidndose otra vez de su perspicacia, no daba

sefales de vida mas que cuando este gato dormia.

Un monje Zen del templo vecino al tener conocimiento del gran problema que le acarreaba este
diminuto ser, le prest6 entonces al samurai su gato: éste tenia un asfecto mediocre, dormia todo
el tiempo, indiferente a lo que le rodeaba que podria especularse a simple vista que era tan

perezoso hasta para maullar.

El samurai encogi6 los hombros resignado a su suerte y acostumbrandose a la idea de vivir con

este inquilino indeseable, pero el monje insistié para que lo dejara en su casa.

El gato se pasaba todo el dia durmiendo, y muy pronto, el ratdn se envalentoné de nuevo: pasaiba

y volvia a pasar por delante del gato, visiblemente indiferente.

® [ ]
Pero un dia, stibitamente, de un solo zarpazo, el gato lo atrapo y lo matd.

iPoder del cuerpo, habilidad de la técnica no son nada sin la vigilancia del espiritu!
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