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RESUMEN

La presente investigacion analiza la implementacion del aprendizaje experiencial
como estrategia pedagogica para la caracterizacion del paisaje y su incorporacion en los
procesos de disefio arquitecténico en la formacion de estudiantes de la Escuela
Profesional de Arquitectura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann,
durante el periodo 2024—-2025. El estudio se desarrolla bajo un enfoque cualitativo, con
un disefio aplicado y de caracter longitudinal, en el que se implementa una secuencia
didactica basada en las fases del modelo de aprendizaje experiencial de Kolb: experiencia

concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacion activa.

La estrategia pedagdgica se estructurd a partir del contacto directo con el
territorio, la sistematizacion del analisis de paisaje, la construccion de conceptos
arquitectonicos y el desarrollo de propuestas proyectuales contextualizadas. Para la
recoleccion de informacion se utilizaron entrevistas a estudiantes, analisis de portafolios,
observacion de campo Yy fichas de proyecto, los cuales fueron triangulados para garantizar

la validez del estudio.

Los resultados evidencian una progresion formativa en los estudiantes, desde una
percepcion inicial del paisaje centrada en lo sensorial hacia una comprension critica que
integra dimensiones culturales, sociales y ambientales del territorio. Asimismo, se
observa que en los niveles avanzados los estudiantes logran traducir esta comprension en
conceptos arquitectonicos estructurados y en propuestas de disefio coherentes con el
contexto, incorporando estrategias de adaptacion topografica, integracion visual, criterios

ambientales y respuestas a necesidades sociales.

En relacion con el grado de identidad y sentido de lugar, los proyectos de niveles
iniciales presentan un nivel bajo, centrado principalmente en aspectos formales y
perceptuales, mientras que en los niveles intermedios se alcanza un nivel medio,

evidenciando una mayor integracion de variables territoriales, culturales y sociales. Estos
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hallazgos permiten concluir que el aprendizaje experiencial, mediado por la
caracterizacion del paisaje, constituye una estrategia pedagogica efectiva para fortalecer
la vinculacion con el territorio en los procesos de disefio arquitectonico, promoviendo una

formacion mas contextualizada, critica y comprometida con la sostenibilidad del entorno.

Palabras clave: Aprendizaje experiencial, paisaje; disefio arquitectonico;

educacion en arquitectura; sentido de lugar; identidad territorial; formacion profesional.
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ABSTRACT

This study analyzes the implementation of experiential learning as a pedagogical
strategy for landscape characterization and its integration into architectural design
processes in the training of students at the Professional School of Architecture of the Jorge
Basadre Grohmann National University during the 2024-2025 academic year. The study
employs a qualitative approach with an applied, longitudinal design, in which a teaching
sequence is implemented based on the phases of Kolb’s experiential learning model:
concrete experience, reflective observation, abstract conceptualization, and active

experimentation.

The pedagogical strategy was structured around direct engagement with the local
area, the systematization of landscape analysis, the development of architectural
concepts, and the creation of context-specific design proposals. Data collection methods
included student interviews, portfolio reviews, field observations, and project reports,

which were triangulated to ensure the study’s validity.

The results demonstrate a learning progression among students, from an initial
perception of the landscape centered on sensory experience toward a critical
understanding that integrates the cultural, social, and environmental dimensions of the
territory. Furthermore, it is observed that at advanced levels, students are able to translate
this understanding into structured architectural concepts and design proposals consistent
with the context, incorporating strategies for topographic adaptation, visual integration,

environmental criteria, and responses to social needs.

With regard to the degree of identity and sense of place, projects at the initial levels show
a low level, focusing mainly on formal and perceptual aspects, while at the intermediate
levels a moderate level is achieved, demonstrating greater integration of territorial,
cultural, and social variables. These findings lead to the conclusion that experiential
learning, mediated by landscape characterization, constitutes an effective pedagogical
strategy for strengthening the connection to the territory in architectural design processes,
promoting a more contextualized, critical education committed to environmental

sustainability.



Keywords: Experiential learning; landscape; architectural design; architectural
education; sense of place; territorial identity; professional training.
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RESUMO

A presente pesquisa analisa a implementacdo da aprendizagem experiencial como
estratégia pedagogica para a caracterizacao da paisagem e sua incorporagao nos processos
de projeto arquiteténico na formacéo dos alunos da Escola Profissional de Arquitetura da
Universidade Nacional Jorge Basadre Grohmann, durante o periodo de 2024-2025. O
estudo é desenvolvido sob uma abordagem qualitativa, com um projeto aplicado e de
carater longitudinal, no qual é implementada uma sequéncia didatica baseada nas fases
do modelo de aprendizagem experiencial de Kolb: experiéncia concreta, observagédo

reflexiva, conceituacdo abstrata e experimentacéo ativa.

A estratégia pedagdgica foi estruturada a partir do contato direto com o territério, da
sistematizacdo da andlise da paisagem, da construcdo de conceitos arquiteténicos e do
desenvolvimento de propostas de projeto contextualizadas. Para a coleta de informacoes,
foram utilizadas entrevistas com estudantes, analise de portfolios, observacdo de campo

e fichas de projeto, que foram trianguladas para garantir a validade do estudo.

Os resultados evidenciam uma evolucao formativa dos alunos, partindo de uma percepcao
inicial da paisagem centrada no aspecto sensorial até uma compreensao critica que integra
as dimensdes culturais, sociais e ambientais do territorio. Da mesma forma, observa-se
que, nos niveis avancados, os alunos conseguem traduzir essa compreensao em conceitos
arquitetobnicos estruturados e em propostas de projeto coerentes com o0 contexto,
incorporando estratégias de adaptagéo topogréafica, integracao visual, critérios ambientais

e respostas as necessidades sociais.
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Em relacdo ao grau de identidade e senso de lugar, os projetos dos niveis iniciais
apresentam um nivel baixo, centrado principalmente em aspectos formais e perceptivos,
enquanto nos niveis intermediarios atinge-se um nivel médio, evidenciando uma maior
integracdo de variaveis territoriais, culturais e sociais. Essas constatacdes permitem
concluir que a aprendizagem experiencial, mediada pela caracteriza¢do da paisagem,
constitui uma estratégia pedagdgica eficaz para fortalecer o vinculo com o territério nos
processos de projeto arquitetdnico, promovendo uma formagdo mais contextualizada,

critica e comprometida com a sustentabilidade do ambiente.

Palavras-chave: Aprendizagem experiencial; paisagem; projeto arquitetonico; educacédo

em arquitetura; senso de lugar; identidade territorial; formag&o profissional.



INTRODUCCION

La formacion de profesionales en arquitectura enfrenta en la actualidad el desafio
de responder a contextos territoriales cada vez mas complejos, caracterizados por
procesos de transformacion urbana acelerada, tensiones entre desarrollo y conservacion,
y una creciente desvinculacion entre el disefio arquitectonico y las condiciones
especificas del entorno. En este escenario, la educacion superior esté llamada a replantear
sus enfoques pedagdgicos, incorporando estrategias que permitan articular el

conocimiento disciplinar con la comprension critica del territorio.

En el ambito de la ensefianza del disefio arquitectdnico, esta problematica se
manifiesta en la escasa integracion del paisaje como elemento estructurante del proceso
proyectual. Si bien los planes de estudio consideran etapas de analisis del contexto, estas
suelen desarrollarse de manera descriptiva y fragmentada, sin lograr una adecuada sintesis
que permita su incorporacion efectiva en las decisiones de disefio. Como consecuencia,
las propuestas arquitecténicas tienden a responder a légicas formales o funcionales
desvinculadas de las caracteristicas ambientales, culturales y sociales del lugar.

En este contexto, el aprendizaje experiencial se presenta como una alternativa
pedagdgica pertinente, al promover procesos formativos basados en la experiencia
directa, la reflexion critica y la aplicacion del conocimiento en situaciones reales. A partir
del modelo propuesto por Kolb, el aprendizaje se concibe como un ciclo que articula la
experiencia concreta, la observacion reflexiva, la conceptualizacién abstracta y la
experimentacioén activa, permitiendo al estudiante construir conocimiento significativo a

partir de su interaccion con el entorno.

Asimismo, el enfoque del paisaje aporta un marco conceptual que permite
comprender el territorio como una construccion compleja donde convergen dimensiones
naturales, culturales, sociales y simbdlicas. Desde esta perspectiva, la caracterizacion del
paisaje no se limita a la descripcion de sus componentes fisicos, sino que implica una
lectura integral del territorio que puede orientar la toma de decisiones en el proceso de

disefio arquitectonico.



A partir de estas consideraciones, la presente investigacion tiene como objetivo
evaluar la efectividad del aprendizaje experiencial en la caracterizacion del paisaje como
medio para fortalecer la vinculacion con el territorio en los procesos de disefio
arquitectonico, en la formacion de estudiantes de arquitectura de la Universidad Nacional

Jorge Basadre Grohmann, durante el periodo 2024—-2025.

Para ello, se disefid e implement6 una estrategia pedagdgica basada en las fases
del aprendizaje experiencial, aplicada en talleres de distintos niveles formativos. El
estudio adopta un enfoque cualitativo y se apoya en la triangulacién de diversas fuentes
de informacion, incluyendo entrevistas a estudiantes, analisis de portafolios, observacion

de campo y revision de proyectos arquitectonicos.

La investigacion se estructura en varios capitulos. En el capitulo I, se describe el
planteamiento del problema junto a la brecha de conocimiento, por tanto, se formula el

problema, los objetivos de la investigacion, la justificacion y limitaciones encontradas.

En el capitulo 11, se desarrolla el marco teérico, conformado por los antecedentes
de lainvestigacion desde el campo pedagdgico, multidisciplinar, abordando metodologias
innovadoras de ensefianza aprendizaje como la caracterizacion del paisaje; se desarrolla
ademéas las bases tedricas, el marco conceptual y se describen las categorias y

dimensiones de analisis cualitativo de la presente investigacion.

En el capitulo 11, se expone el marco metodoldgico, que incluye la descripcion
del tipo y disefio de la investigacion, el universo y muestra por conveniencia, la
implementacion de la estrategia pedagdgica basada en el aprendizaje experiencial de
Kolb, las técnicas e instrumentos de investigacion, y las técnicas de confiabilidad y

validez de los instrumentos.

En el capitulo 1V, titulado resultados, se presenta la descripcion del trabajo de

campo, los resultados de la investigacion, y la discusion de resultados.



Finalmente, se exponen las conclusiones, las recomendaciones, las referencias

bibliograficas y los anexos correspondientes



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

El sistema educativo universitario enfrenta actualmente importantes desafios
relacionados con la necesidad de fortalecer la relacion entre la academia y la sociedad,
promover aprendizajes significativos y formar profesionales capaces de responder a los
problemas contemporaneos del territorio. En este contexto, la Tercera Conferencia
Mundial sobre Educacion Superior organizada por la UNESCO realizada en 2022 en la
ciudad de Barcelona resalta la importancia de una educacion superior comprometida con
el bien puablico, la sostenibilidad y la diversidad cultural, aspectos alineados con el
Objetivo de Desarrollo Sostenible 4, que promueve una educacién de calidad orientada
al desarrollo de competencias tedricas y practicas que contribuyan al desarrollo

sostenible.

Dentro de este escenario, la innovacién pedagdgica en la educacion superior
adquiere especial relevancia, pues busca transformar las practicas tradicionales de
ensefianza mediante estrategias que promuevan la reflexion, el aprendizaje activo, la
colaboracion y el desarrollo de competencias complejas en los estudiantes (Fidalgo, Sein-
Echaluce, & F, 2019). En este sentido, diversos estudios sefialan que la formacion de
profesionales capaces de actuar en contextos globales requiere metodologias educativas
que integren experiencias practicas, interaccion con el entorno y procesos de aprendizaje
significativo (Montes de Oca, Evelio, & Reyes, 2019). Asimismo, el aprendizaje
colaborativo y el uso de metodologias activas han sido identificados como estrategias
relevantes para fortalecer habilidades de comunicacion, reflexion critica y resolucion de
problemas en contextos profesionales complejos (Corujo-Velez, Barragan-Snachez,

Hervas-Gomez, & & Palacios-Rodriguez, 2021).

En el campo de la formacién en arquitectura, el proceso educativo se organiza

tradicionalmente en torno al taller de disefio arquitectonico, el cual constituye el eje



central de la formacién profesional a lo largo de los distintos ciclos académicos. Sin
embargo, en muchos casos el proceso formativo tiende a priorizar el desarrollo formal y
funcional de la propuesta arquitecténica edificable, relegando el paisaje urbano o rural
como elemento estructurante del proceso proyectual. Esta situacion genera una limitada
articulacion entre el analisis del territorio y las decisiones de disefio, lo que se traduce en
propuestas arquitectonicas que no siempre logran responder de manera integral a las

caracteristicas ambientales, culturales y sociales del contexto.

Esta problematica se ve agravada por la ausencia de procedimientos pedagogicos
claros para la caracterizacion del paisaje dentro del proceso de ensefianza del disefio
arquitectonico, asi como por la limitada incorporacion de metodologias activas que
vinculen a los estudiantes con el territorio real. Aunque existen instrumentos normativos
que regulan el desarrollo urbano y territorial en el pais, como el Reglamento Nacional de
Edificaciones o la legislacion vinculada al desarrollo sostenible, estos no establecen
lineamientos especificos para la incorporacion del andlisis del paisaje en los procesos

formativos de los futuros profesionales.

La literatura especializada sefiala que el aprendizaje del territorio requiere
experiencias directas que permitan a los estudiantes interpretar el paisaje desde multiples
dimensiones, integrando aspectos ambientales, culturales y sociales. En esta linea, Sobel
(2004) y Lambert (2010) destacan la importancia del aprendizaje basado en el lugar
(place-based education) como estrategia para fortalecer la comprension del entorno a
partir de experiencias reales. De manera similar, Therond et al. (2010) proponen
metodologias participativas que integran recorridos territoriales, analisis del paisaje y
construccién de escenarios como parte del proceso formativo. Asimismo, Oosterbeek
(2017) sefiala que los espacios educativos cumplen un rol fundamental en la construccion
de paisajes compartidos, promoviendo procesos reflexivos que articulan el conocimiento

académico con los procesos socioculturales presentes en el territorio.

A pesar de estas contribuciones, en la ensefianza del disefio arquitectonico aln es
limitada la incorporacidn sistematica de estrategias pedagogicas que permitan articular la

caracterizacion del paisaje con el proceso proyectual. Esta situacion se manifiesta en



modelos formativos que contintan privilegiando enfoques verticales o centrados en el
producto arquitectdnico, con escasa integracion entre el analisis territorial, la reflexion

critica y la propuesta de disefio.

En la Escuela Profesional de Arquitectura de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann, los estudiantes desarrollan una etapa previa al proceso proyectual
denominada analisis fisico-espacial, cuyo propoésito es vincular el diagnéstico del
contexto con la formulacion de premisas de disefio. Sin embargo, a pesar de la amplitud
del analisis realizado, este proceso suele centrarse en descripciones extensas del entorno
sin lograr sintetizar los elementos esenciales del paisaje que deberian orientar el proyecto
arquitectonico. Esta situacion puede estar asociada a la ausencia de instrumentos
metodologicos adecuados para la caracterizacién del territorio, a la limitada
incorporacion de estrategias pedagogicas que promuevan el aprendizaje activo desde el
paisaje 0 a la escasa conciencia metacognitiva de los estudiantes respecto al papel que el
analisis territorial desempefia en el proceso de disefio.

En consecuencia, se evidencia la necesidad de replantear los procesos
pedagdgicos en la ensefianza del disefio arquitectonico, incorporando estrategias que
permitan a los estudiantes comprender el territorio a partir de experiencias directas y
reflexivas que faciliten la integracion del paisaje en el proceso proyectual. En este
contexto, el aprendizaje experiencial se presenta como un enfoque pedagdgico pertinente
para articular la caracterizacion del paisaje con el proceso de disefio arquitectonico,
favoreciendo el desarrollo de arquitectos con mayor conciencia territorial, capacidad
critica y compromiso con la sostenibilidad del espacio habitado.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

¢En qué medida la implementacion del aprendizaje experiencial en la

caracterizacion del paisaje facilita la integracion efectiva del estudio y tratamiento del



paisaje en los procesos de disefio arquitectdnico, dentro del contexto de la formacion de
profesionales de arquitectura de la UNJBG durante el periodo 2024-2025?

1.2.2. Problemas especificos

P.1 ¢Como influyen las percepciones, emociones y observaciones directas de los
estudiantes durante el contacto con el territorio en la construccion de identidad y sentido

de lugar?

P.2 ;De qué manera los procesos reflexivos, sustentados en la documentacion y
discusion colectiva del paisaje, permiten interpretar y resignificar las caracteristicas

culturales, sociales y ambientales del territorio?

P.3 ¢(Como integran los estudiantes los aprendizajes previos y la informacion
paisajistica en la formulacion de conceptos arquitectonicos que reflejen identidad

territorial y sentido de lugar?

P.4 (En qué medida los proyectos arquitecténicos propuestos, incorporan
estrategias de disefio coherentes con la caracterizacion del paisaje y fortalecen la

vinculacién con el territorio?

P.5 (Como es el grado de identidad y sentido de lugar que poseen los proyectos
arquitectonicos de los estudiantes de arquitectura de la UNJBG para identificar el nivel

de integracion con el entorno?

P.6 ¢Cudl es el impacto percibido de los proyectos arquitectonicos realizados por
los estudiantes de arquitectura de la UNJBG en términos de su contribucién a la

valoracion del paisaje?

1.3. Justificacion de la investigacion

En la realidad nacional persiste una limitada valoracion de los espacios naturales
y del paisaje como componentes fundamentales del territorio, no solo en su dimensién

visual o espacial, sino también como sistemas culturales, reflexivos y estratégicos para el



desarrollo sostenible. Esta situacion resulta especialmente critica en un contexto de
creciente vulnerabilidad ambiental y cambio climético, donde la formacion profesional
en arquitectura exige replantear los procesos de ensefianza-aprendizaje desde una
comprension integral del territorio. En este escenario, se evidencia una brecha
significativa entre el estudio y la caracterizacion del paisaje y su efectiva incorporacion
como elemento determinante en el proceso proyectual del disefio arquitecténico.

La presente investigacion adquiere relevancia social y educativa al proponer la
implementacién de una pedagogia experimental basada en el aprendizaje experiencial en
la formacion de arquitectos, orientada a fortalecer la vinculacion del estudiante con el
territorio y el paisaje. Este enfoque permitira que los estudiantes desarrollen procesos
reflexivos y criticos que favorezcan respuestas proyectuales integradoras, reconociendo
en el paisaje no solo un soporte fisico, sino un portador de identidad, valores culturales,
cualidades visuales y oportunidades para el desarrollo sostenible en cada contexto. En la
gjercitacion continua de este proceso formativo, el estudiante, en su condicion de futuro
profesional, podra generar un impacto social positivo, en tanto los arquitectos, como
actores fundamentales en la construccién de ciudad, influyen directamente en la calidad

del habitat y del entorno construido.

Asimismo, la investigacion se sustenta en un enfoque cualitativo, el cual resulta
pertinente para comprender e interpretar las manifestaciones, percepciones y procesos de
aprendizaje de los estudiantes a lo largo de distintos momentos de la experiencia
formativa. Este enfoque permite analizar la evolucion de la vinculacion del estudiante con
el paisaje antes y después de la implementacion de la pedagogia experiencial, a partir del
uso de instrumentos como guias de campo, registros de observacién y entrevistas
semiestructuradas. Dichos instrumentos hacen visible no solo el producto final del
proceso proyectual, sino también las formas de pensamiento, reflexion y toma de

decisiones que desarrollan los estudiantes durante la caracterizacion del paisaje.

Finalmente, la investigacion pretende profundizar en las categorias de analisis
propuestas con el fin de aportar evidencia para la reflexion sobre la practica pedagodgica

en los talleres de disefio, contribuyendo a la actualizacion curricular y al fortalecimiento



del perfil profesional del arquitecto en coherencia con las demandas territoriales y
socioambientales contemporaneas. De este modo, el estudio se posiciona como un aporte
relevante para la mejora de la formacidn en arquitectura y para la generacion de practicas

proyectuales mas responsables, contextualizadas y sostenibles.

1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo general

Evaluar la efectividad del aprendizaje experiencial en la caracterizacion del
paisaje como medio para fortalecer la vinculacion del territorio en los procesos de disefio
arquitectonico, en la formacidon de profesionales de arquitectura en la UNJBG, durante el
periodo 2024-2025.

1.4.2. Objetivos especificos

0.1 Identificar las percepciones, emociones y observaciones directas de los
estudiantes durante el contacto con el territorio, evaluando como estos insumos iniciales

aportan a la construccion de identidad y sentido de lugar.

0.2 Analizar los procesos reflexivos de los estudiantes a partir de la
documentacion y discusion colectiva del paisaje, determinando como interpretan y

resignifican las caracteristicas culturales, sociales y ambientales del territorio.

0.3 Examinar cdmo los estudiantes integran los aprendizajes previos y la
informacidn paisajistica en la formulacion de conceptos arquitectonicos que reflejen

identidad territorial y sentido de lugar.

0.4 Evaluar el grado en que los proyectos arquitectonicos propuestos incorporan
estrategias de disefio coherentes con la caracterizaciéon del paisaje y fortalecen la

vinculacién con el territorio.

0.5 Evaluar el grado de identidad y sentido de lugar que posee los proyectos
arquitectonicos de los estudiantes de arquitectura de la UNJBG para identificar el nivel

de integracion con el entorno.
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0.6 Determinar el nivel de impacto que posee los proyectos arquitecténicos de los
estudiantes de arquitectura de la UNJBG en términos de la contribucién a la valoracion

del paisaje.

1.5. Limitaciones de la investigacion

Una primera limitacion estd relacionada con el alcance pedagégico de la
intervencion, ya que la implementacion del aprendizaje experiencial se desarroll6 en un
periodo académico especifico y en un conjunto acotado de talleres. Si bien esto permitid
analizar la progresion formativa en distintas fases del ciclo de aprendizaje, no posibilita
observar el desarrollo completo de las competencias a lo largo de toda la carrera
profesional, donde la identidad y el sentido de lugar podrian alcanzar niveles mas

consolidados.

Otra limitacion importante se vincula con la evaluacion del impacto del disefio
arquitectonico, ya que esta se realiza a partir de propuestas académicas y no de proyectos
construidos. En este sentido, el impacto en la comunidad se interpreta desde la intencién
proyectual y el potencial de las propuestas, mas no desde su implementacion real, lo que

restringe la posibilidad de medir efectos concretos en el territorio.

Asimismo, se identifica una limitacion en la variabilidad del desempefio de los
estudiantes y el trabajo en equipo, ya que los procesos de aprendizaje y los resultados
proyectuales dependen en gran medida del nivel de compromiso, habilidades previas y
dinamicas grupales. Esto genera diferencias en la calidad de los productos analizados, lo

cual puede influir en la consistencia de los hallazgos.

Finalmente, se reconoce como limitacion la ausencia de instrumentos
estandarizados para la caracterizacion del paisaje en la ensefianza del disefio
arquitectonico, lo que implic6 que parte de la construccion metodoldgica —
especialmente en la definicion de categorias de analisis como identidad, sentido de lugar

e impacto del disefio— haya sido elaborada y ajustada en el proceso de investigacion.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Desde la orientacion pedagogica, se cuenta con investigaciones sobre aprendizaje
experiencial como la tesis doctoral de Macias, E.l. (2023) titulada La Extension
Universitaria como herramienta para el desarrollo local: La Universidad Técnica de
Manabi en las parroquias rurales de Portoviejo cuyo proposito era determinar la
incidencia de los procesos de extension universitaria de la Universidad Técnica de
Manabi en el desarrollo local de las parroquias rurales de Portoviejo, Ecuador, durante el
periodo 2017-2019 para ello la metodologia aplicada fue deductiva con un enfoque mixto;
se aplicaron cuestionarios estructurados a 73 docentes y 1065 estudiantes ademas de
realizar un diagndstico de las parroquias rurales mediante una matriz FODA que permitan
identificar los procesos de vinculacion universidad-sociedad. La investigacion arrojé
resultados en los siguientes aspectos: los procesos de extensidn universitaria cuando se
desarrollan con insercion territorial, favorecen la integracion entre teoria y préactica,
permitiendo a estudiantes y docentes aprender a partir de problemaéticas reales del
contexto local; dentro de ello estudiantes y docentes reconocen la vinculacion con la
sociedad como un componente clave de la formacion integral, destacando su aporte al
desarrollo de competencias profesionales, sociales y laborales para finalmente confirmar
gue la interaccién directa con el territorio enriquece el conocimiento académico,

incrementa la visibilidad de la universidad y permite la reversion social del conocimiento.

En la misma linea de investigacion, la tesis doctoral en educacion de Pérez, E.F.
titulada Lugares do comun: procesos creativos do habitar compartido (2023) en la

Universidad Santiago de Compostella — Espafia, desarrolla la investigacion con el
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proposito de analizar relaciones entre el entorno construido y los procesos educativos con
el fin de reinterpretar el espacio y el lugar como recursos educativos primarios que
contribuyen a fortalecer el sentido de pertenencia, el respeto por el patrimonio local y la
transformacion social, cultural y educativa desde una perspectiva situada en lo local. La
metodologia utilizada es de tipo cualitativa, de caracter interpretativo-reflexivo a partir
del estudio del contexto construido como recurso pedagégico; analisis multidimensional
del espacio desde diferentes campos disciplinarios y el disefio de propuestas educativas
basadas en el reconocimiento de lo local. Los resultados de la tesis evidenciaron que la
falta de conciencia y de educacion basada en lo local incide directamente en la ausencia
de un sentido de pertenencia hacia el entorno inmediato, mientras que una educacion
contextualizada, basada en el entorno inmediato permite cuestionar lo global desde lo

local fortaleciendo procesos de transformacién educativa y social.

El aprendizaje basado en problemas en el marco del espacio europeo de educacion
superior desde la percepcion del estudiante: estudios cualitativos y selectivos es una tesis
doctoral en la Universidad de Leon — Espafia de la doctoranda Marta Fernandez (2008);
aborda evaluar de manera sistematica la efectividad de distintas metodologias docentes
universitarias, especialmente las metodologias innovadoras como el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP), en relacion con la calidad del aprendizaje, el desarrollo de
competencias y la percepcion de los estudiantes, en el marco de las exigencias del Espacio
Europeo de Educacién Superior (EEES). La metodologia aplicada fue un enfoque mixto
para la Revision tedrica amplia del EEES, de metodologias docentes universitarias y de
teorias y enfoques de aprendizaje; ademas revision de cincuenta estudios empiricos sobre
ABP vy treinta estudios empiricos sobre enfoques de aprendizaje y el desarrollo de tres
estudios empiricos: dos cualitativos y uno cuantitativo con la participacion de 407
estudiantes universitarios de la Universidad de Ledn y Universidad Pontificia de
Salamanca. Los resultados determinaron que los estudiantes valoran de forma maés
positiva las metodologias innovadoras y participativas (ABP, e-ABP y practicas
participativas) frente a las metodologias tradicionales. Estas metodologias generan
mejores resultados en el componente emocional de los estudiantes (mayor motivacion,

satisfaccion, actitudes positivas y clima de aprendizaje); en los efectos del aprendizaje
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especialmente en el desarrollo de competencias especificas y transversales, asi como la
percepcion de un aprendizaje mas duradero y Util.

Finalmente, la tesis doctoral de Maria Cristina Salvador Robles denominada La
construccién de un modelo educativo social de investigacion-accion emancipatoria una
propuesta de innovacion a través de la obra de Isabel Lopez Gorriz de la Universidad
Publica de Navarra (2025) tuvo como objetivo principal construir y analizar un modelo
de docente universitario innovador, basado en la investigacion-accion emancipatoria, que
integre metodologias activas y estrategias participativas como eje para la transformacién
de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la Educacion Superior. La metodologia es
cualitativa, de caracter interpretativo-critico de tipo investigacion accion lo cual permitio
concluir que el modelo docente basado en la investigacion-accion emancipatoria se
consolida como una propuesta innovadora y anticipatoria a los principios del Espacio
Europeo de Educacion Superior, ademas el trabajo grupal y por proyectos emerge como
un componente central en la formacién del profesorado universitario y el diario de aula
se identifica como una herramienta para la reflexion, la investigacién y la evaluacion
formativa lo que promueve una transformacién individual y colectiva. Como se desprende
de las tesis revisadas, implementar el aprendizaje experiencial en la educacién, no solo
fortalece aprendizajes significativos en los estudiantes, sino que ademas el quehacer

docente inevitablemente se enriquece para futuros procesos de ensefianza aprendizaje.

En el campo interdisciplinar de la formacion profesional en arquitectura
solo se encontrd una tesis doctoral denominada Creatividad y estrategias didacticas para
la practica académica del ejercicio proyectual de Granados, M. (2021). El objetivo
principal fue analizar y redefinir la pedagogia del proyecto arquitectonico mediante la
articulacion de la investigacion proyectual, los estudios de la creatividad y los procesos
cognitivos, incorporando la voz de los estudiantes, con el fin de proponer didacticas de
proyecto mas eficientes, actualizadas y centradas en el aprendizaje del estudiante. El
enfoque metodoldgico fue cualitativo, de caracter interpretativo y constructivo a través
de un estudio de caso que analiza los estudios sobre creatividad y su relacion con la
produccidn arquitectonica, también analisis critico de modelos y tipologias del proceso

proyectual desde la investigacion proyectual. Se realizd entrevistas, encuestas y
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observacion directa a cerca de 2000 estudiantes en un periodo de dos semestres lo que
permitid concluir que la produccion arquitectonica se inscribe en un sistema
interdependiente que valida y resignifica la creatividad, siendo fundamental la
construccién del problema por parte del disefiador para generar propuestas originales y
de calidad y se ratifica que los modelos de proceso proyectual vinculados al paradigma
cientifico resultan inadecuados para las disciplinas proyectuales, lo que evidencia una

transformacion profunda en la ensefianza del proyecto.

Y otra tesis de maestria centrada en la caracterizacion del paisaje a nivel nacional,
pero sin fines pedagdgicos, asi se tiene a Bayona (2020) en su trabajo de investigacion
para optar el grado de magister en Arquitectura, Urbanismo y Desarrollo Sostenible
titulado Aproximaciones a la comprension de la estructura territorial andina, mediante las
representaciones del paisaje cultural del valle del Sondondo; el cual se realiza bajo el
enfoque cualitativo con un tipo de investigacién aplicada; la metodologia planteada se
desarrolla en tres fases: fase argumentativa sistematiza la informacion recogida en campo
el cual propone 7 categorias analiticas del paisaje: territorio, paisaje cultural, cosmovisién
andina, identidad territorial andina, representacion del espacio, imagen territorial y
estructura territorial; fase propositiva desarrolla un analisis comparativo entre los
componentes del paisaje y las dimensiones territoriales mediante un manual de
procedimientos, Yy fase demostrativa la aplicacion de la metodologia para proponer la
estructura territorial del Valle del Sondondo. El trabajo de investigacion concluye en
establecer que el “Territorio andino” es una compleja entidad territorial que involucra
varias dimensiones; y estas se manifiestan tangible e intangiblemente, siempre a través

de la «dimension fisica» del «espacio vivencial» o «espacio geografico concreto.

Por otro lado, se cuentan con articulos de investigacion que desarrollan la temética
de la pedagogia experimental, como Fromm, J. y otros. desarrollaron la investigacion
More than experience? -On the unique opportunities of virtual reality to afford a holistic
experiential learning cycle. (Fromm, y otros, 2021) el propoésito fue contribuir a una
comprension mas profunda de los cuatro modos de aprendizaje experiencial como una
gran oportunidad a través de la realidad virtual. La metodologia fue cualitativa

interpretativa en tres talleres de disefio interdisciplinarios docente estudiante arrojando
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tres prototipos bésicos de aplicacion de realidad virtual que los estudiantes pudieron
mejorar. En cuanto a los resultados se pudo identificar elementos de disefio especificos
que facilitan cada una de las cuatro modalidades del ciclo experiencial, mostrando que la
Realidad Virtual no solo puede generar experiencias concretas, sino también apoyar la
reflexion, la conceptualizacion y la experimentacion activa. Ademas, se encontr6 que la
incorporacion de agentes inteligentes combinados con RV ofrece oportunidades Unicas

para enriquecer el aprendizaje experiencial.

En la misma linea de estudios sobre aprendizaje experiencial en el nivel superior
se reviso el trabajo de Radovic, S., Hummel, H. GK.; Vermeulen, M (2023) propone y
discute el modelo de disefio instruccional MARC (més auténtico, reflexivo y
colaborativo) para facilitar entornos de aprendizaje experiencial en educacién superior,
con el fin de superar las limitaciones de los modelos actuales en apoyar la re- y la de-
contextualizacion del conocimiento dentro del ciclo de aprendizaje experiencial.
Metodologicamente, el estudio se fundamenta en una revision tedrica del estado del arte
y en el desarrollo conceptual del modelo mARC, articulando sus tres pilares con
elementos instruccionales que pueden orientar la creacion y redisefio de ambientes de
aprendizaje experiencial, culminando en orientaciones practicas para su aplicacion en
contextos universitarios. Como conclusion, los autores sefialan que el modelo mMARC
ofrece directrices concretas que fortalecen la autenticidad, la reflexion y la colaboracion
en procesos formativos, permitiendo a los estudiantes vincular la experiencia practica con
el desarrollo de conocimiento académico de manera més integral y eficaz, evidenciando
su potencial para enriquecer el disefio de experiencias de aprendizaje en la educacion

superior.

El estudio de Rojas, N. (2024) denominado La Educacion a través del Turismo:
Un camino hacia el aprendizaje experiencial y el desarrollo social; es un articulo que
analiza el papel del turismo educativo en la formacion integral de estudiantes de
educacion superior, con el objetivo de identificar su contribucion al desarrollo de
competencias clave como el pensamiento critico, la empatia cultural y la ciudadania
global. Metodoldgicamente, adopta un enfoque cualitativo, basado en una revision

exhaustiva de la literatura y el analisis de experiencias practicas implementadas en
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diversas instituciones educativas. Los resultados evidencian que el turismo educativo
fortalece competencias cognitivas y socioemocionales, promueve una conciencia cultural
y social mas profunda y facilita la transferencia del conocimiento tedrico a contextos
reales; no obstante, se identifican desafios relacionados con el riesgo de experiencias

superficiales si no se estructuran adecuadamente las actividades.

El estudio Towards Better Site Analysis in Architectural and Urban Design:
Adapting Experiential Learning Theory in Post-COVID Architectural Teaching Methods
(YYahia, Abdalla, Sukkar, Saleem, & Maksoud, 2023) analiza la aplicacion de la teoria del
aprendizaje experiencial en la ensefianza del analisis de sitio en arquitectura y urbanismo
en un contexto post-COVID. Mediante un estudio de caso con estudiantes de arquitectura,
el articulo evidencia que la educacion remota durante la pandemia limité la comprension
integral del sitio al restringir la experiencia directa, generando analisis basados
principalmente en informacion secundaria y herramientas digitales. No obstante, en un
modelo hibrido posterior, que combiné visitas presenciales al sitio con recursos
tecnoldgicos, se logré una comprension mas profunda y contextualizada del entorno. Los
resultados concluyen que la integracion estructurada de las cuatro fases del aprendizaje
experiencial de Kolb fortalece significativamente el proceso de analisis de sitio,
mejorando la vinculacion entre territorio y disefio arquitecténico, y posicionando al
aprendizaje experiencial como una estrategia pedagdgica pertinente para la formacion

arquitectonica contemporanea.

El articulo Collaborative learning experiences in a changing environment:
Innovative educational approaches in architecture (Antonini, Gaspari, & Visconti, 2021)
analiza la efectividad e impacto de métodos de aprendizaje experiencial y colaborativo
en la educacion arquitectdnica, especialmente orientados a integrar sustentabilidad y
resiliencia en los curriculos ante desafios globales como la pandemia y el cambio
climatico. Paraello, los autores examinaron cinco experiencias educativas internacionales
pioneras que incorporan herramientas innovadoras de aprendizaje experiencial y
colaborativo —como service learning, design-build y living labs— mediante entrevistas
y observacion directa de casos en diversos contextos geograficos. Los resultados

evidencian que un cambio hacia modelos pedagdgicos basados en la experiencia en
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campo mejora la conciencia de los futuros profesionales sobre las implicaciones
climéticas del disefio arquitectonico, fortalece sus habilidades de andlisis y proyecto, y
fomenta procesos de transferencia y co-produccion de conocimiento a nivel comunitario,
permitiéndoles abordar de manera mas integral los desafios sociales y culturales en la

toma de decisiones proyectuales.

En conjunto, estos antecedentes evidencian que el aprendizaje experiencial
constituye una estrategia pedagogica pertinente y efectiva para fortalecer la comprension
del territorio y su integracion en los procesos de disefio arquitecténico, especialmente
cuando se articula la experiencia directa con instancias de reflexion, conceptualizacion y
experimentacion. Los estudios revisados confirman que la interaccion activa con el sitio
y el trabajo colaborativo en contextos reales permiten superar enfoques descriptivos o
fragmentados del analisis, favoreciendo una lectura integral del paisaje y una mayor
conciencia socioambiental en los estudiantes de arquitectura. Estos aportes resultan
fundamentales para la presente investigacion, en tanto sustentan la implementacion del
aprendizaje experiencial como medio para mejorar la caracterizacion del paisaje y su
vinculacion con el proceso proyectual, aportando referentes metodologicos y pedagogicos
que orientan el disefio de estrategias formativas contextualizadas en la ensefianza de la

arquitectura.

Son muy escasos los antecedentes nacionales que desarrollen la tematica afin
sobre aprendizaje experiencial en la educacion superior y/o con énfasis en la formacion
en arquitectura, por tal motivo se amplia la bisqueda e integracion a la presente
investigacion de los antecedentes internacionales desarrolladas por autores que evidencia
la preocupacion sobre metodologias que enfaticen caracterizar el paisaje para diferentes
propdsitos, asi se tiene a Alomar-Garau Gabriel y otros desarrollaron el estudio Teaching
landscape in Spanish Universities: looking for new approaches in Geography (Aloma-
Garau, Gomez Zotano, & Arias-Garcia, 2017) pretende explicar a traves de una vision
panoramica, los diferentes enfoques en la ensefianza del paisaje en las universidades de
Espafia que ofertan la titulacion en Geografia. La metodologia empleada responde a un
enfoque cuantitativo pues a través de 17 factores interpreta los contenidos de las guias de

estudio (silabos) de las diferentes universidades; se establece ademas un enfoque general
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que permite tres alternativas: Positivista, relativista y mixto. Los resultados de la
investigacion evidencian el uso de enfoques variados en la ensefianza del paisaje, tanto
positivista y pragmatico por un lado y relativista y teorico por el otro. Se evidencia que

la ensefianza y aprendizaje del paisaje no es integrada como se espera.

Igualmente, Diago (2016) en su articulo cientifico ElI Territorio como eje
articulador para la ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales en perspectiva socio
critica: una propuesta en la IED Eduardo Umafia Mendoza el cual se realiz6 bajo el
enfoque cualitativo aplicado al grupo experimental de una seccion de aula; la metodologia
se circunscribe en el tipo de investigacion-accién bajo un ciclo investigativo dividido en
cuatro momentos: Observacion, reflexion, planeacion y accion; y bajo una discusion
teorica, pedagogica y didactica. Los resultados obtenidos advierten una participacion
activa de los involucrados en el proceso, que permiten caracterizar de manera personal la
apropiacion del territorio ayudando a identificar los valores sociales, culturales que
intervienen en dicho territorio para una posterior reflexion sobre la transformacion.
Finalmente, la expresion grafica y oral de la caracterizacion del territorio cierra el ciclo
de nuevo conocimiento en el grupo experimental. El trabajo de investigacion concluye en
manifestar que las experiencias didacticas de relacionar a los individuos en su realidad
territorial, aporta aprendizajes significativos reflexivos que utilizan para una

transformacion en comunidad.

De la misma forma, Alba (2016) en su trabajo titulado Application of the
Landscape Character Assessment methodology in the study and treatment of the urban
landscape, busca conocer tedrica, conceptual y metodologicamente la aplicacion de una
determinada metodologia para el estudio y tratamiento del paisaje. El tipo de
investigacion es basica haciendo una revision bibliografica de varios autores de manera
cualitativa sobre una sola variable. A los resultados que la investigadora llega, sostienen
que la metodologia LCA correlaciona con los principios del Convenio Europeo del
Paisaje (CEP) ademas la metodologia aporta oportunidades de aplicacion en paisajes muy
diversos evitando ambigledades en los conceptos de paisaje urbano, haciéndolo asi méas

holistico.
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Otro trabajo de investigacion titulado Guayliva enlaza Paisaje Natural + Paisaje
cultural presentado por Oscar Benavides (2022) dicho trabajo se realiza bajo un enfoque
mixto el cual pretende, a traves de los conceptos de unidades de paisaje, disefiar una
estructura de paisaje aplicado en las distintas escalas: marco, meso y micro, con el fin de
articular el paisaje natural y cultural en esta parte del territorio. La metodologia aplicada
se conforma de tres momentos: contextualizacion espacial, diagnostico por unidades de
paisaje y finalmente el proyecto multiescalar con el que pretende corroborar las
concepciones de paisaje. Dicho trabajo concluye que es posible dinamizar y mejorar las
estructuras del paisaje en relacion con el territorio en sus diferentes dimensiones y a partir
del paisaje cultural, paisaje natural, la estructura territorial y la imagen del territorio, de

manera holistica.

En la misma linea de enfoque cualitativo, el trabajo titulado Landscape Notions
among Greek engineering students: Exploring Landscape Percepction, knowledge and
participation (Terkenli, Daras, & Efpraxia-Althra, 2019) explora las percepciones de
paisaje de todos los estudiantes universitarios de ingenieria griegos en la Universidad
Técnica de Creta, la investigacion escoge este segmento de muestra pues en un futuro
seran los profesionales que tomen decisiones sobre la gestion del paisaje. La metodologia
implementada se centra en un enfoque fenomenoldgico con un muestreo estratificado
aleatorio entre los estudiantes aplicando un cuestionario dividido en tres grandes campos:
nociones de paisaje; formacién en paisaje y vinculacion de los estudiantes con el paisaje;
dicho cuestionario se aplicé en dos momentos con un lapso de 5 afios entre ambos,
basicamente para determinar comparativamente el cambio de las nociones sobre paisaje
en el tiempo. La investigacion concluye sobre las nociones basicas de paisaje, estas se
encuentran muy arraigadas, el estudiante puede diferenciar lo natural de lo visual y/o
estético; sin embargo, se encontrd grandes diferencias en la formacion del paisaje dentro

del sistema educativo griego.

Este grupo de estudios de investigacion revisados muestran que, si bien existen
diversas aproximaciones tedricas, metodoldgicas y perceptuales para el analisis del
paisaje —desde enfoques curriculares, fenomenoldgicos y participativos hasta

metodologias especificas de evaluacion—, persiste una limitada articulacion entre la
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caracterizacion del paisaje y los procesos formativos orientados a la toma de decisiones
proyectuales. Estos aportes resultan fundamentales para la presente investigacion, en
tanto permiten sustentar la necesidad de fortalecer metodologias que vinculen de manera
efectiva la lectura del paisaje con el aprendizaje experiencial, aportando referentes
conceptuales y metodoldgicos para la construccion de estrategias pedagdgicas que
favorezcan una comprensién integral del territorio y su incorporacion consciente en el

disefio arquitectonico.

El campo perceptivo sobre el paisaje genera mucho interés por parte de los
investigadores, de la misma forma que se reviso la investigacion anterior en estudiantes,
la siguiente investigacion de Hurtado et al (2023) denominada Development of Social
and Environmental Competences of Teachers in Training Using Sound and Visual
Landscape Education Sciences, busca encontrar una relacién entre la percepcién sonora
y visual de los profesores sobre el paisaje para promover la sensibilizacion ambiental;
ademas, evaluar si dichos resultados podrian servir como estrategia educativa para el
desarrollo de competencias sociales y ambientales. La metodologia se centra en un
enfoque fenomenoldgico a través de tres fases de desarrollo: elaboracion de material
didactico, inmersion virtual y reflexién con profesores de primaria de 3er y 4to afio de
formacion; con ellos se realizd un muestreo no probabilistico con muestra por
conveniencia. Los resultados de la investigacion terminan siendo dubitativos pues se
determina que la observacion de los elementos sonoros y visuales del paisaje podrian
facilitar la comprension ambiental, por otro lado, posibilita la generacion de entornos
de aprendizaje en contextos reales de paisajes conocidos haciendo la experiencia mas

rica para el desarrollo de capacidades de argumentacion y juicio critico.

Igualmente, dentro del campo perceptivo el trabajo de Anna Gorka (2020) titulado
Landscape perception and teaching ofi t in Poland pretende evaluar la percepcion del
paisaje rural en Polonia y a partir de ello elaborar un modelo de educacion paisajistica
que da respuesta a los retos sociales definidos en el Convenio europeo del Paisaje. El
trabajo se desarrollé con estudiantes de la carrera de arquitectura y urbanismo de la
Universidad Tecnoldgica de Gdansk como un estudio piloto con un enfoque cuantitativo

para determinar las categorias de la imagen del paisaje. Después de la actividad se aplicd
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dos cuestionarios: la primera mide frecuencia y duracion del tiempo en el campo y el
segundo estudi6 las percepciones de la imagen de un paisaje ideal. Los resultados
determinaron una incompetencia espacial general, es decir los métodos de ensefianza no
estan incluyendo la actividad en el campo y la observacion de este, por ello se determina

que la imagen creativa del colectivo humano debe reforzarse.

También se tiene el trabajo de investigacion de Kurjenoja (2021) titulado
Landscape sensitizing through expansive learning in Architectural Education pretende
desarrollar un trabajo de campo con estudiantes de arquitectura y la comunidad a través
de un estudio de casos en la comunidad de Tochimilco, Puebla, México. Se utilizd un
método fenomenoldgico para descubrir las experiencias a través de la observacion
participativa; ademas de la implementacion previa de los lineamientos del método de
aprendizaje expansivo y el SES. Los resultados demuestran el logro de la comprensién
de diferentes niveles de organizacion local-regional por parte de los estudiantes y la
posibilidad de canalizar responsabilidades colectivas a escala local y territorial.

Finalmente, en la misma linea sensorial, el trabajo de Burlingame (2021)
denominado Learning by feeling: excursions into the affective landscape tiene como
objetivo centrarse en la experiencia vivida y las dimensiones emocionales del espacio y
lugar en el grupo de estudiantes de dos cursos de geografia del paisaje. La metodologia
se centra en la investigacién accidén a través del uso de metodologias cualitativas
permitiendo al estudiante explorar las reacciones de paisaje por medio del componente
creativo y el componente reflexivo. Los resultados demostraron que las excursiones
ayudan a los estudiantes a explorar geografias emocionales mas creativas, reflexivas y

afectivas y estrategias activas de evaluacién del aprendizaje.

Los antecedentes demuestran que la experiencia directa (ya sea mediante
inmersion virtual, trabajo de campo, observacion participativa o exploracion emocional
del lugar) enriquece la comprension del paisaje y favorece procesos reflexivos mas
profundos. Asimismo, ponen de manifiesto las limitaciones de los modelos formativos
que prescinden de la experiencia sensorial del territorio, reforzando la necesidad de

incorporar metodologias activas y experienciales.



22

En sintesis, los antecedentes revisados, tanto aquellos centrados en el aprendizaje
experiencial como los orientados a la caracterizacion del paisaje, coinciden en reconocer
el valor de la experiencia directa, la reflexion situada y la interaccién con el territorio
como ejes fundamentales del aprendizaje significativo en la educacion superior. Los
estudios analizados evidencian que la caracterizacion del paisaje no constituye
Unicamente un ejercicio analitico o descriptivo, sino que puede entenderse como una
metodologia de aprendizaje experiencial, en la medida en que activa procesos
perceptivos, cognitivos, sociales y criticos que fortalecen la comprensién integral del
contexto. En este marco, los antecedentes sustentan la pertinencia de la presente
investigacién al demostrar que la articulacién entre aprendizaje experiencial y
caracterizacion del paisaje favorece la vinculacion efectiva del territorio con los procesos
de disefio, aportando fundamentos tedricos y metodolégicos para la formacion de

profesionales de arquitectura con mayor conciencia territorial, ambiental y social.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Fundamentos del Aprendizaje Experiencial

El aprendizaje experiencial se fundamenta en la premisa de que el conocimiento
se construye a partir de la experiencia vivida, la reflexion critica sobre dicha experiencia
y su posterior aplicacion en nuevos contextos. Este enfoque concibe al estudiante como
un sujeto activo del aprendizaje, que interactla con situaciones reales o simuladas para
generar comprension significativa, desarrollar competencias y fortalecer su capacidad de
tomar decisiones informadas. En el &mbito de la educacion superior, y particularmente en
la formacién en arquitectura, el aprendizaje experiencial se presenta como un marco
pedagdgico pertinente para articular teoria y préactica, favoreciendo procesos formativos
contextualizados y orientados a la comprension integral del territorio. El aprendizaje
experiencial es una teoria desarrollada por David Kolb que se desarrolla en el siguiente

apartado.
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2.2.1.1.  Teoria del Aprendizaje experiencial de David Kolb

La teoria del aprendizaje experiencial, desarrollada por David A. Kolb, constituye
uno de los marcos conceptuales mas influyentes para comprender cémo las personas
aprenden a partir de la experiencia. Esta teoria se sustenta en la idea de que el aprendizaje
no es un proceso pasivo de recepcion de informacion, sino un proceso activo de
construccion del conocimiento que emerge de la interaccion entre la experiencia y la
reflexion. Para Kolb, aprender implica transformar la experiencia en conocimiento,
integrando dimensiones cognitivas, afectivas y conductuales en un proceso dindmico y
continuo (1984, pag. 35).

Kolb construye su propuesta tedrica a partir de aportes de autores como Dewey,
Lewin y Piaget, quienes coinciden en reconocer la experiencia como un elemento central
del aprendizaje. Desde esta perspectiva, el conocimiento no se transmite de manera lineal,
sino que se genera a través de un proceso ciclico en el que el individuo interpreta,
conceptualiza y reconfigura su experiencia. Asi, el aprendizaje experiencial se presenta
como un enfoque holistico que vincula pensamiento, percepcion, accién y reflexion en

contextos reales o simulados (Kolb, 1984).

El nucleo de la teoria se estructura en torno al ciclo de aprendizaje experiencial,
compuesto por cuatro fases interrelacionadas: experiencia concreta, observacion
reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacion activa. Estas fases no
constituyen etapas rigidas, sino momentos de un proceso ciclico y continuo (ver figura 1)
en el que el aprendiz puede ingresar desde distintos puntos, dependiendo del contexto y
de su estilo de aprendizaje. El valor del modelo radica en su capacidad para integrar

diferentes formas de aprender dentro de una estructura coherente y flexible (Kolb, 1984).
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Figural
Ciclo de Aprendizaje Experiencial de Kolb

Experiencia Concreta

Experimentacidn Activa Observacidn Reflexiva

Conceptualizacion
Abstracta

Nota: Elaboracién propia

La experiencia concreta constituye el punto de partida del ciclo y se refiere al
contacto directo del individuo con una situacion especifica. En esta fase, el aprendiz se
involucra activamente en una vivencia real o simulada, experimentando el fenémeno sin
mediaciones tedricas previas. La experiencia concreta privilegia la percepcion, la accion
y la vivencia inmediata, permitiendo que el aprendizaje se origine a partir de situaciones
contextualizadas y significativas. Para Kolb (1984), esta fase es fundamental porque
proporciona la materia prima sobre la cual se desarrollan los procesos posteriores de

reflexion y conceptualizacion.

La observacion reflexiva corresponde al momento en que el aprendiz se distancia
de la experiencia vivida para analizarla de manera critica. En esta fase, se examinan los
acontecimientos, se identifican patrones, se reconocen contradicciones y se contrastan
diferentes puntos de vista. La reflexién permite al individuo comprender lo ocurrido,
otorgar significado a la experiencia y cuestionar sus propias acciones o supuestos. Segun
Kolb (1984), sin esta instancia reflexiva, la experiencia corre el riesgo de quedar aislada

y no transformarse en aprendizaje.

La conceptualizacion abstracta implica la elaboracion de conceptos, modelos o
principios generales a partir de la experiencia reflexionada. En esta fase, el aprendiz
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integra lo vivido y lo reflexionado en estructuras cognitivas méas abstractas, estableciendo
relaciones teoricas que explican o interpretan la experiencia. Este proceso permite
trascender el caso particular y construir conocimientos transferibles a otros contextos.
Kolb (1984) sefiala que la conceptualizacion abstracta es esencial para dotar de

coherencia y sistematicidad al aprendizaje.

La experimentacién activa constituye la fase en la que el aprendiz aplica los
conceptos y principios elaborados en situaciones nuevas. En este momento, el
conocimiento se pone a prueba mediante la accion, permitiendo verificar, ajustar o
reformular las ideas previamente construidas. La experimentacion activa no solo cierra el
ciclo de aprendizaje, sino que genera nuevas experiencias concretas, reiniciando el
proceso de manera continua. Para Rainey y Kolb (1995), esta fase es clave para el
desarrollo de competencias practicas y para la consolidacion del aprendizaje en contextos

reales.

Diversos estudios han profundizado y validado el modelo de Kolb en contextos
educativos y organizacionales. Rainey y Kolb (1995) destacan que el aprendizaje
experiencial favorece el desarrollo de competencias complejas, en la medida en que
permite a los estudiantes integrar conocimientos tedricos con la resolucion de problemas
reales. Asimismo, sefialan que este enfoque promueve una mayor implicacién del
aprendiz en su propio proceso formativo, fortaleciendo la autonomia, la responsabilidad

y la capacidad de adaptacién a contextos cambiantes.

Por tanto, el aprendizaje efectivo se produce en la integracion de las cuatro fases
del aprendizaje experiencial, sin embargo, Kolb reconoce que las personas tienden a
desarrollar preferencias estables en la forma de percibir y transformar la experiencia, lo
que da lugar a los denominados estilos de aprendizaje (Kolb, 1984). Estos estilos no
representan categorias fijas ni excluyentes, sino orientaciones predominantes que

influyen en la manera en que los individuos se aproximan a las situaciones de aprendizaje.

Kolb define los estilos de aprendizaje a partir de la combinacién de dos

dimensiones fundamentales: la forma en que se percibe la experiencia, que oscila entre la
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experiencia concreta y la conceptualizacion abstracta; y la forma en que se transforma la
experiencia, que varia entre la observacion reflexiva y la experimentacion activa (ver
figura 2). De la interseccion de estas dimensiones emergen cuatro estilos de aprendizaje:

divergente, asimilador, convergente y acomodador (Kolb, 1984; Rainey & Kolb, 1995).

Figura 2
Dimensiones del Ciclo de Aprendizaje de Kolb

Experiencia Concreta

Acomodador Divergente

Experimentacion Activa Observacion Reflexiva

Convergente Asimilador

————— ————————

Conceptualizacién Abstracta

Kolb, D.A. (Kolb, 1984)

El estilo divergente, resultado de la combinacion entre experiencia concreta y
observacion reflexiva, se caracteriza por una alta sensibilidad hacia el contexto y las
maultiples perspectivas de una situacién. Los aprendices con este estilo destacan en la
generacion de ideas, la interpretacion de significados y la comprension de situaciones
complejas desde un enfoque integrador. Por su parte, el estilo asimilador, que combina
conceptualizacion abstracta y observacion reflexiva, privilegia la construccion de
modelos tedricos coherentes, el razonamiento 14gico y la organizacidn sistematica de la
informacién, orientandose mas hacia la comprensién conceptual que hacia la accién
inmediata (Agudelo, Urbina, & Gutiérrez, 2010).

El estilo convergente, derivado de la conceptualizacion abstracta y la

experimentacion activa, se enfoca en la aplicacion préctica de las ideas y en la resolucion
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de problemas concretos. Los aprendices convergentes tienden a buscar soluciones
eficientes y funcionales, utilizando la teoria como base para la accion. Finalmente, el
estilo acomodador, que integra experiencia concreta y experimentacion activa, se
distingue por un aprendizaje basado en la accion directa, la intuicion y la adaptacion a

situaciones nuevas, privilegiando el hacer sobre el andlisis prolongado (Kolb, 1984).

Kolb enfatiza que estos estilos no deben entenderse como etiquetas rigidas, sino
como tendencias dinamicas que pueden modificarse en funcion del contexto, la
experiencia acumulada y las exigencias del entorno educativo (Agudelo, Urbina, &
Gutiérrez, 2010). El disefio de estrategias pedagogicas basadas en el aprendizaje
experiencial debe procurar activar equilibradamente las cuatro fases del ciclo, de modo
que los estudiantes puedan ampliar sus capacidades de aprendizaje méas alld de sus

preferencias iniciales (Sims, 1995).

Desde una perspectiva pedagogica, el aprendizaje experiencial implica un cambio
significativo en el rol del docente y del estudiante (Valiente-Riedl, Anderson, & Banki,
2022), pues el docente deja de ser un transmisor de contenidos para asumir un rol de
facilitador, mediador y disefiador de experiencias de aprendizaje, mientras que el
estudiante se convierte en protagonista activo del proceso. Sims (1995, pag. 152) subraya
que este enfoque exige entornos educativos que favorezcan la exploracion, el error, la
reflexion y la aplicacién practica del conocimiento, aspectos que resultan fundamentales

para el aprendizaje significativo.

La teoria del aprendizaje experiencial de David Kolb, por tanto, ofrece un marco
conceptual sélido para comprender el aprendizaje como un proceso dinamico, reflexivo
y contextualizado. Su enfoque holistico y ciclico permite integrar experiencia, reflexion
y accion, constituyéndose en una base tedrica pertinente para el disefio de estrategias
pedagdgicas innovadoras. En el contexto de esta investigacion, el aprendizaje
experiencial se asume como un referente fundamental para fortalecer procesos formativos
qgue vinculen al estudiante con su realidad territorial, favoreciendo aprendizajes

significativos y con sentido profesional (Kolb, 1984; Rainey & Kolb, 1995; Sims, 1995).
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2.2.1.2.  Aportes de Dewey, Piaget y Lewin en la construccion del aprendizaje

experiencial

Los fundamentos del aprendizaje experiencial se construyen a partir de una
convergencia de aportes provenientes de la filosofia, la psicologia y las ciencias sociales,
entre los que destacan las contribuciones de John Dewey, Jean Piaget y Kurt Lewin. Estos
autores coinciden en cuestionar los modelos educativos tradicionales centrados en la
transmision pasiva del conocimiento y proponen, desde distintas perspectivas, que el
aprendizaje surge de la interaccion activa del sujeto con su entorno. Sus planteamientos
sentaron las bases conceptuales para comprender el aprendizaje como un proceso
dinamico, situado y transformador, principios que posteriormente serian sistematizados

en la teoria del aprendizaje experiencial de David Kolb.

John Dewey aporta al aprendizaje experiencial una vision pedagdgica centrada en
la experiencia como nucleo del proceso educativo; para Dewey, la educacion debe partir
de situaciones reales y significativas que permitan al individuo reflexionar sobre su accién
y reconstruir su experiencia. El aprendizaje no se produce por la mera vivencia, sino por
la reflexion critica que el sujeto realiza sobre lo vivido, estableciendo conexiones entre
experiencia, pensamiento y accién (Zuluaga Garcés, 1994). Este énfasis en la experiencia
reflexiva introduce la idea de continuidad y transformacion de la experiencia, donde cada
aprendizaje influye en las experiencias futuras, configurando un proceso educativo activo

y progresivo.

Desde la psicologia del desarrollo, Jean Piaget contribuye al aprendizaje
experiencial al explicar como el conocimiento se construye a través de procesos de
interaccidn entre el sujeto y el medio (Triglia, 2019). Piaget sostiene que el aprendizaje
ocurre mediante la asimilacién y la acomodacién, mecanismos que permiten al individuo
reorganizar sus estructuras cognitivas frente a nuevas experiencias. En este sentido, el
aprendizaje no es una copia de la realidad, sino una construccion activa del sujeto, lo que
refuerza la idea de que la experiencia es indispensable para el desarrollo cognitivo. Este

enfoque constructivista aporta al aprendizaje experiencial la nocion de que el
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conocimiento se genera a partir del conflicto cognitivo y la adaptacion continua al
entorno.

Por su parte, Kurt Lewin introduce una dimension social y dinamica al aprendizaje
experiencial a través de su teoria de campo y su modelo de aprendizaje basado en la
experiencia y la accion. Lewin plantea que el comportamiento y el aprendizaje son el
resultado de la interaccion entre la persona y su entorno, y que el cambio se produce
mediante un proceso ciclico de accion, observacion y reflexion (Lewin, 1992). Su
enfoque destaca la importancia del aprendizaje en contextos reales y grupales, asi como
el valor de la experimentacion activa para generar cambios significativos en la conducta.
Este planteamiento influye directamente en la concepcion del aprendizaje como un
proceso iterativo y contextualizado. En la siguiente figura se muestra de manera
esquematica los aportes que cada uno de los tedricos han dado a la teoria del aprendizaje

experiencial de Kolb.

Figura 3
Aportes de Lewin, Dewey y Piaget al enfoque de Kolb
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En conjunto, los aportes de Dewey, Piaget y Lewin configuran un marco teoérico
que concibe el aprendizaje como un proceso activo, reflexivo, constructivo y situado.
Dewey enfatiza la experiencia reflexiva, Piaget la construccion cognitiva del
conocimiento y Lewin la accion y el cambio en contextos reales. Estas contribuciones
convergen en la idea de que aprender implica interactuar con la realidad, reflexionar sobre
esa interaccion y transformar tanto al sujeto como a su entorno. Sobre esta base
conceptual se articula la teoria del aprendizaje experiencial de Kolb, que integra y
operacionaliza estos principios en un modelo ciclico aplicable a la educacion superior y
a disciplinas de carécter proyectual y que se aplica hoy por hoy a diferentes campos de
accion y diferentes niveles cognitivos (fig. 3).

2.2.1.3.  Aplicaciones en educacion superior y Arquitectura

En el contexto de la educacion superior, el aprendizaje experiencial se consolida
como un enfoque pedagdgico pertinente para responder a las exigencias de una formacion
orientada al desarrollo de competencias profesionales complejas y transferibles.
Villarroel Henriquez, Gutiérrez Suarez, Bruna Jofré y Castillo Rabanal (2021) sostienen
que las metodologias experienciales permiten articular de manera efectiva los resultados
de aprendizaje con situaciones auténticas propias del ejercicio profesional, fortaleciendo
la coherencia entre el curriculo, la ensefianza y la evaluacion. Desde esta perspectiva, el
aprendizaje experiencial contribuye a superar la tradicional dicotomia entre formacion
académica y préactica profesional, promoviendo procesos formativos integrales que

preparan al egresado para enfrentar contextos reales, dinamicos y socialmente situados.

Asimismo, la implementacion del aprendizaje experiencial en la educacion
superior requiere de un disefio pedagogico intencional que garantice la calidad y
profundidad del aprendizaje. Radovi¢, Hummel y Vermeulen (2023) enfatizan que las
experiencias formativas deben estructurarse de manera que integren autenticidad,
reflexion y colaboracion, asegurando que los participantes transiten conscientemente por
las distintas fases del ciclo de aprendizaje experiencial. En este sentido, el aprendizaje

experiencial no se limita a la exposicion a experiencias practicas, sino que implica un
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proceso sistematico de mediacion pedagdgica que favorece la recontextualizacion del

conocimiento académico y su aplicacion critica en escenarios profesionales complejos.

Desde una mirada institucional y estratégica, el aprendizaje experiencial se
posiciona como un enfoque clave para la formacion universitaria en un contexto de
creciente complejidad social, ambiental y territorial. Valiente-Riedl, Anderson y Banki
(2022) sefialan que las metodologias experienciales en educacion superior fortalecen la
capacidad de los futuros profesionales para comprender el impacto de sus decisiones en
contextos reales, promoviendo una actuacion ética, reflexiva y socialmente responsable.
En este marco, el aprendizaje experiencial contribuye no solo al desarrollo de
competencias técnicas, sino también a la formacion de profesionales criticos y
comprometidos, capaces de integrar el conocimiento disciplinar con una comprension

profunda de los contextos en los que intervienen.

En el contexto de la formacion en arquitectura, los estilos de aprendizaje
propuestos por Kolb permiten comprender la diversidad de perfiles que coexisten en los
talleres de disefio y en las asignaturas vinculadas al analisis del territorio y del paisaje. La
naturaleza proyectual de la disciplina exige que los estudiantes transiten entre la
observacion sensible del contexto, la reflexion critica, la conceptualizacion abstracta y la
experimentacion mediante el disefio, lo que hace especialmente pertinente el marco del

aprendizaje experiencial.

Los estudiantes con un perfil divergente podrian destacar en las fases iniciales del
proceso proyectual, particularmente en la lectura del territorio, la percepcién del paisaje
y la identificacion de valores culturales, sociales y simbolicos. Su capacidad para
observar, interpretar y generar multiples alternativas resulta clave en la caracterizacion
del paisaje y en la formulacion de conceptos de disefio. En contraste, los estudiantes con
un perfil asimilador se desenvolverian mejor en la sistematizacion de informacion, el
analisis normativo y la elaboracion de marcos conceptuales que sustentan las decisiones

proyectuales.

Por su parte, los estudiantes con un perfil convergente muestran fortalezas en la

traduccion de ideas abstractas en soluciones arquitectonicas concretas, especialmente en
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las etapas de desarrollo y definicion del proyecto. Este perfil resulta particularmente
relevante en la integracion entre analisis del sitio y propuesta arquitectdnica, donde se
requiere tomar decisiones técnicas y funcionales coherentes. En tanto, los estudiantes con
un perfil acomodador se caracterizan por su disposicion a experimentar, probar
alternativas y adaptarse a condiciones cambiantes del contexto, cualidades esenciales en
procesos de disefio situados y en experiencias de aprendizaje en campo.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje experiencial ofrece un marco pedagdgico
que no solo reconoce la diversidad de estilos presentes en los estudiantes de arquitectura,
sino que también posibilita su articulacion dentro del proceso formativo (Yahia, Abdalla,
Sukkar, Saleem, & Maksoud, 2023). Al disefiar experiencias educativas que integren las
cuatro fases del ciclo de Kolb —especialmente en actividades de caracterizacion del
paisaje y disefio arquitecténico— se favorece el desarrollo de competencias integrales,
permitiendo que los estudiantes amplien sus capacidades mas alld de su estilo
predominante y construyan una comprensién mas profunda y consciente del territorio
(Antonini, Gaspari, & Visconti, 2021).

2.2.1.4.  El aprendizaje experiencial: estrategia para formacion de competencias

en contextos reales

El aprendizaje experiencial se ha consolidado como una estrategia pedagogica
clave para la formacion de competencias en contextos reales, especialmente en la
educacion superior orientada al desempefio profesional. Desde el enfoque
socioformativo, Tobon (2013) plantea que las competencias no se reducen a la
adquisicion de conocimientos aislados, sino que implican la movilizacion integrada de
saberes, habilidades, actitudes y valores para resolver problemas del contexto con sentido
ético y social. En este marco, el aprendizaje experiencial resulta pertinente porque sitla
al estudiante frente a situaciones auténticas que demandan analisis, toma de decisiones y
actuaciéon responsable, favoreciendo aprendizajes significativos y contextualizados
(Espinar Alava & Vigueras Moreno, 2020).
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Uno de los aportes centrales del aprendizaje experiencial es su capacidad para
articular el conocimiento académico con la realidad, superando la fragmentacion entre
teoria y practica. Tobon sostiene que la formacidén basada en competencias requiere
escenarios de aprendizaje vinculados al entorno social, productivo y territorial, donde el
estudiante pueda enfrentar retos reales y reflexionar criticamente sobre su actuacion
(2013, pag. 42). En este sentido, el aprendizaje experiencial no solo facilita la aplicacion
del conocimiento, sino que promueve procesos metacognitivos que permiten al estudiante
comprender cémo aprende, por qué actia de determinada manera 'y como puede mejorar

su desempefio en situaciones futuras.

Estudios recientes refuerzan esta perspectiva al evidenciar que las metodologias
experienciales favorecen el desarrollo de competencias complejas en educacién superior.
Matos et al. (2023) destacan que el aprendizaje experiencial, al involucrar activamente al
estudiante en contextos reales o simulados, potencia competencias como el pensamiento
critico, la resolucion de problemas y la colaboracion interdisciplinaria. Asimismo,
sefialan que este enfoque permite que el aprendizaje trascienda el aula, generando una
relaciéon mas estrecha entre la formacion universitaria y las demandas del entorno
profesional y social. El aprendizaje experiencial también contribuye a la formacion
integral del estudiante al incorporar dimensiones cognitivas, emocionales y éticas del
aprendizaje. Espinar Alava y Vigueras Moreno (2020) subrayan que las experiencias de
aprendizaje situadas en contextos reales fortalecen la motivacién, el compromiso y la
responsabilidad del estudiante frente a su proceso formativo. Al enfrentarse a problemas
auténticos, el estudiante no solo aplica conocimientos, sino que desarrolla sensibilidad
social y conciencia del impacto de sus decisiones, aspectos fundamentales en la

formacion por competencias.

En contextos profesionales y territoriales complejos, el aprendizaje experiencial
se presenta como una estrategia eficaz para responder a escenarios cambiantes e inciertos.
Rojas (2024) sefiala que la formacidén basada en experiencias reales favorece la
adaptabilidad y la transferencia de competencias a distintos contextos de actuacion,
permitiendo a los futuros profesionales enfrentar situaciones diversas con mayor

solvencia. Este enfoque resulta especialmente relevante en disciplinas proyectuales y de
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intervencion, donde la comprension del contexto y la capacidad de respuesta situada son

competencias esenciales.

En la figura 4, el punto de partida son los contextos reales (territorio, comunidad,
entorno profesional), tal como lo plantea Tobdn en la formacién por competencias, a
partir de ellos se activa la experiencia situada, que conecta al aprendiz con problemas
auténticos. Esta experiencia se articula con la reflexion critica, eje central del aprendizaje

experiencial y del desarrollo metacognitivo.

Figura 4
Aprendizaje experiencial y formacion de competencias en contextos reales

Contextos reales
(territorio/comunidad)

Experiencia situada REFL,EKION | Accidn y aplicacion
CRITICA

Formacion de

competencias integrales

Nota: Elaboracién propia

La reflexion conduce a la accién y aplicacién, donde el conocimiento se moviliza,
se transforma o conceptualiza y se transfiere. Todo el proceso converge en la formacién

de competencias integrales (saber, saber hacer, saber ser y convivir).

Sin embargo, (Cdmo se operacionaliza el ciclo de aprendizaje experiencial de
Kolb aplicado a un enfoque de aprendizaje basado en competencias? pues cada fase del
ciclo contribuye de manera directa al desarrollo de desempefios profesionales en
contextos reales (figura5). En la fase de experiencia concreta, el aprendizaje se activa a
partir de la propuesta y resolucion de un problema real y contextualizado, lo que permite

evaluar competencias iniciales mediante la documentacion de la tarea y la observacion
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del desempefio. Esta fase situa al estudiante frente a situaciones auténticas que demandan

la movilizacion integrada de saberes.

La observacion reflexiva se expresa en el analisis critico de las experiencias
obtenidas, promoviendo procesos de autoevaluacion y reflexion sobre las decisiones
tomadas, los resultados alcanzados y las dificultades encontradas. En esta etapa, el
estudiante toma conciencia de su propio proceso de aprendizaje, lo que fortalece

competencias metacognitivas y reflexivas fundamentales en la formacién profesional.

Durante la conceptualizacion abstracta, el aprendizaje se consolida mediante la
guia docente y el apoyo conceptual que permiten profundizar en los contenidos tedricos,
evaluar los conceptos aprendidos y reconocer aciertos y errores en el trabajo realizado.
Esta fase favorece la construccion de marcos conceptuales que explican la experiencia

vivida, asegurando la transferencia del aprendizaje mas alla del caso especifico.

Finalmente, la experimentacion activa cierra el ciclo al posibilitar la aplicacion de
los aprendizajes adquiridos en nuevas situaciones, incorporando procesos de
retroalimentacion y mejora continua. Esta fase refuerza la competencia de actuacion
profesional, al permitir que el estudiante ajuste sus decisiones y estrategias en funcion de
los aprendizajes previos, reiniciando el ciclo en un proceso continuo de

perfeccionamiento.
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Figura 5
Fases del enfoque de Kolb y competencias

Ciclo de Kolb

Ejemplificado con el aprendizaje basado en competencias

Experimentacion
activa

Experiencia
concreta

Ciclo de _J

aprendizaje

Conceptualizacion Observa'cion
abstracta reflexiva

Nota: tomado de Wikimedia commons

La figura 5 evidencia que el aprendizaje experiencial no solo organiza el proceso
formativo, sino que articula de manera sistematica la experiencia, la reflexion, la
conceptualizacion y la accion, permitiendo el desarrollo de competencias integrales en
contextos reales. De este modo, el ciclo de Kolb se configura como un marco pedagdgico
eficaz para la formacion profesional en educacion superior, al vincular el aprendizaje con

el desempefio, la evaluacion formativa y la mejora continua.

Por otro lado, el aprendizaje experiencial en contextos reales contribuye a la
construccion de un conjunto de competencias integrales, entendidas como la movilizacién
articulada de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para actuar de manera
pertinente y ética ante problemas auténticos. En la tabla 1 se presentan las competencias
clave que este enfoque ayuda a desarrollar en la educacién superior, pues al situar el
aprendizaje en contextos reales, el aprendizaje experiencial activa un conjunto de
competencias que trascienden lo técnico y fortalecen la capacidad de actuar con criterio,
ética y pertinencia. En disciplinas proyectuales y profesionalizantes, este enfoque es

especialmente eficaz porque integra experiencia, reflexion y accion, preparando a los
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futuros profesionales para intervenir de manera responsable y contextualizada en

escenarios complejos.

Tabla 1

Competencias de contextos reales que construye el Aprendizaje Experiencial

COMPETENCIA

DIMENSION

COMPETENCIAS
COGNITIVAS Y DE
PENSAMIENTO
COMPLEJO

COMPETENCIAS
PROFESIONALES Y DE
DESEMPENO

COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONALES
Y RELACIONALES

COMPETENCIAS
ETICAS, CiVICAS Y DE
CIUDADANIA

COMPETENCIAS
METACOGNITIVAS Y
DE APRENDIZAJE
PERMANENTE

Pensamiento critico y reflexivo: andlisis de situaciones reales,
identificacion de supuestos, evaluacién de evidencias y consecuencias.
Resolucién de problemas complejos: formulacién del problema,
generacion y evaluacion de alternativas en contextos inciertos.
Pensamiento sistémico: comprension de interrelaciones entre factores
sociales, ambientales, culturales y técnicos.

Transferencia del conocimiento: aplicacion de saberes teéricos a
situaciones nuevas y cambiantes.

Toma de decisiones informadas: seleccidn de cursos de accién
considerando criterios técnicos, éticos y contextuales.

Aplicacidn situada del conocimiento: uso pertinente de métodos,
herramientas y marcos conceptuales en escenarios reales.

Gestidn de proyectos y procesos: planificacion, ejecucion, seguimiento
y ajuste a partir de retroalimentacién del contexto.

Innovacién préctica: disefio de soluciones viables y contextualizadas.

Trabajo colaborativo e interdisciplinar: coordinacién con diversos
actores, negociacion y construccion de acuerdos.

Comunicacion efectiva: argumentacion oral, escrita y grafica adaptada a
publicos diversos.

Empatia y sensibilidad social: comprension de necesidades, valores y
perspectivas de comunidades y usuarios.

Gestion de la incertidumbre: tolerancia al error, adaptacion y
aprendizaje a partir de la experiencia.

Responsabilidad social y profesional: actuacion con conciencia del
impacto de las decisiones en personas y territorios.

Compromiso con la sostenibilidad: integracion de criterios ambientales,
sociales y culturales en la accion profesional.

Ciudadania critica: participacion informada y ética en asuntos publicos
y comunitarios.

Respeto por la diversidad cultural: reconocimiento y valoracion de
identidades y saberes locales.

Autonomia en el aprendizaje: autorregulacion, planificacion y
evaluacién del propio proceso formativo.

Reflexidn sobre la practica: aprendizaje a partir de la experiencia vivida
(qué funciond, por qué, cémo mejorar).

Aprendizaje a lo largo de la vida: disposicion a actualizar saberes y
practicas en funcién del contexto.

Nota: Elaboracion propia
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2.2.2. El paisaje como objeto de estudio en la Arquitectura

2.2.2.1.  Conceptualizacion del paisaje: enfoques

A lo largo del tiempo, el concepto de territorio ha sido abordado por diversas
disciplinas, desde la geografia hasta la sociologia y la politica. Intentaremos hacer una
revision rapida para circunscribirnos en el entendimiento de lo que se define por territorio

y lo que definen los autores por paisaje.

El filésofo griego Platon (c. 428-348 a.C.) manifestaba "Un territorio bien
gobernado es como un cuerpo sano, y un mal gobierno es como una enfermedad que
afecta al cuerpo entero" haciendo clara alusion a territorio como un espacio geopolitico
delimitado en el que convergen normas y principios para el desarrollo de una sociedad:;
en el periodo de la llustracién, pensadores como Rousseau (1712-1778) - Filésofo francés

conceptualizaron el territorio como un espacio comun para la libertad y la igualdad.

En el siglo XIX con el surgimiento de la geografia como disciplina, pensadores
como Friedrich Ratzel consideraron el territorio como el espacio vital de un grupo
humano, un lugar donde la cultura y la sociedad se desarrollan y se expresan.”; sin
embargo, en el siglo XX el periodo de posguerra refuerza el sentido de territorio vinculado
a la soberania nacional y salvaguarda de las fronteras politicas. No es hasta el
Posmodernismo, en las ultimas décadas del siglo XX que teéricos como Doreen Massey
(2004) y Edward Soja (2008) plantearon enfoques mas dindmicos, considerando el

territorio como un espacio social construido a través de relaciones y practicas.

En nuestros dias el territorio se puede definir como un espacio geografico
delimitado que es reconocido y utilizado por un grupo social o politico, en el que se
ejercen derechos, se desarrollan actividades y se establecen relaciones de poder. Esta
definicion abarca tanto aspectos fisicos, como la geografia y el medio ambiente, pero,
ademas, elementos sociales, culturales y econdémicos, que influyen en la forma en que las
comunidades interacttan con su entorno. El territorio puede incluir fronteras politicas,

areas urbanas, rurales y naturales, y su significado esta también ligado a la identidad, la
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pertenencia y la historia de las comunidades que lo habitan. Harvey (2013) presenta el
territorio como un campo de batalla social donde se negocian derechos, identidades y
recursos, subrayando la importancia de una participacion democratica en la construccion
y gestion del espacio urbano, de la misma forma Lefebre (2003) establece un vinculo
entre el territorio, la justicia social y la participacion democratica, proponiendo que la
ciudad debe ser un espacio donde todos los ciudadanos tengan voz y derechos sobre su
uso y desarrollo. La concepcion del territorio, por tanto, hace referencia a un area
delimitada geopoliticamente en las estructuras del Estado que implica reconocer su
naturaleza dinamica y compleja, reflejando las interacciones entre individuos y

comunidades en su busqueda por un espacio equitativo y justo.

Estas definiciones reflejan la evolucion del concepto de territorio a lo largo de
diferentes periodos histdricos, mostrando como las perspectivas han cambiado y se han
adaptado a las condiciones sociales, politicas y culturales de cada época. Mientras que el
término paisaje se puede definir como una configuracion visual y cultural del entorno que
resulta de la interaccion entre factores naturales y humanos a lo largo del tiempo.
Investigadores como Yi-Fu Tuan (1977) y John Brinckerhoff (1994) destacaron que el
paisaje no es solo un conjunto de elementos fisicos, sino que también incluye las
percepciones, significados y experiencias que las personas asocian con ese espacio. Desde
esta perspectiva, el paisaje es un constructo social que refleja las dinamicas culturales,
historicas y politicas de una comunidad, convirtiéndose en un espacio de identidad y
pertenencia. Barba afiade el paisaje se presenta como una fusion de realidad fisica y
percepcion emocional. No solo se trata de lo que se ve, sino de la relacion que los seres
humanos establecen con ese entorno, lo que les permite experimentar un disfrute estético
gue enriquece su existencia. Esta vision destaca la importancia del contexto y la
experiencia personal en la comprension del paisaje, sugiriendo que cada lugar tiene una

historia y un valor intrinseco que lo hacen especial (Barba, 2021).

En el campo de la arquitectura, el concepto de paisaje se entiende como una
construccion compleja que surge de la interaccion entre los sistemas naturales y las

acciones humanas, en la que ambos se transforman mutuamente a lo largo del tiempo.
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Desde esta perspectiva, el paisaje no constituye un mero telon de fondo del proyecto
arquitectonico, sino un sistema dinamico que integra dimensiones fisicas, sociales,
culturales y perceptivas. Autores como Anne Whiston Spirn sostienen que el paisaje es
un proceso en continuo cambio, resultado de la relacion entre naturaleza y cultura, y que

la arquitectura participa activamente en su configuracion y significado (Spirn, 2014).

Esta vision se complementa con los planteamientos de Richard Sennett, quien
analiza la ciudad como una construccién social y espacial en la que el entorno influye
directamente en las formas de habitar, desplazarse y relacionarse. Para Sennett, el espacio
urbano —y por extensiéon el paisaje— condiciona las experiencias cotidianas y los
vinculos sociales, por lo que debe ser concebido desde una logica abierta, sensible y
adaptable a la vida humana (Sennett, 2008). En este sentido, la arquitectura debe
reconocer las particularidades del paisaje urbano y territorial como parte constitutiva del

proyecto.

La nocién de paisaje también incorpora una dimensién perceptiva y simbdlica,
vinculada a la manera en que los individuos y las comunidades experimentan y significan
el lugar. El arquitecto y tedrico Manuel de Sola-Morales plantea que el paisaje no puede
reducirse a su condicion geografica o visual, sino que debe entenderse como un conjunto
de relaciones entre el espacio, la forma construida y las practicas sociales que en él se
desarrollan. Desde esta mirada, la arquitectura contribuye a construir narrativas
territoriales que fortalecen la identidad y el sentido de pertenencia (De Sola-Morales,
Ibelings, & Frampton, 2008).

En el ambito del paisaje urbano contemporaneo, la arquitectura desempefia un
papel determinante en la transformacion de entornos degradados o fragmentados en
espacios mas habitables y sostenibles. Ellen Dunham-Jones, junto con June Williamson,
destaca que las intervenciones arquitectonicas y urbanas pueden reconfigurar el paisaje
urbano mediante estrategias de reutilizacion, densificacion y reconversion, favoreciendo
una relaciéon mas equilibrada entre infraestructura, espacio publico y vida cotidiana
(Dunham-Jones & Williamson, 2012), estas acciones inciden directamente en la cohesion

social, la movilidad y la calidad ambiental.
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La sostenibilidad constituye otro eje fundamental en la relacién entre paisaje y
arquitectura. Peter Zumthor subraya que la arquitectura adquiere sentido cuando establece
un dialogo profundo con el lugar, respetando sus condiciones naturales, climaticas y
culturales. Para este autor, disefiar en armonia con el paisaje implica una actitud ética y
sensible hacia el entorno, donde la materialidad, la escala y la implantacion refuerzan la
identidad del sitio en lugar de imponerse sobre él (Zumthor, 1988).

Finalmente, el paisaje puede definirse como la configuracion visible y perceptible
de un territorio, conformada por elementos naturales —como la topografia, la vegetacion
o el agua— y por componentes antropicos —como edificaciones, infraestructuras y
trazados urbanos—. Esta vision integradora reconoce que el paisaje es tanto una realidad
fisica como una construccion cultural y perceptiva, lo que refuerza la necesidad de que la
arquitectura aborde su estudio y caracterizacion de manera holistica, especialmente en los

procesos de disefio y planificacion territorial.

En términos mas amplios, el paisaje no solo abarca lo que se ve fisicamente, sino
también la percepcion subjetiva y la experiencia emocional que una persona tiene al
contemplar un entorno especifico. Ademas, el paisaje puede cambiar con el tiempo debido
a factores naturales o actividades humanas, lo que lo convierte en un concepto dindmico
y en constante evolucion. Sordi (2017) desarrolla un meticuloso estudio del concepto de
paisaje desde los anos ’80 en adelante y con los actores, arquitectos académicos que han

trazado la historia intelectual del urbanismo de paisaje.

Tanto arquitectos como otros profesionales vinculados en su campo profesional al
manejo territorial, se han pronunciado sobre la necesidad de abordar categorias diversas
de uso de espacio y tierra publicos cuestionando las lineas de la planificacién y
propiamente la arquitectura. El paisaje, por tanto, cuenta con las herramientas necesarias
para explicar el dinamismo del campo urbano, moldear los espacios entre asentamientos
y zonas de alta densidad edificatoria; pero tambien aquellos espacios fuera del conjunto

edificable.



42

Finalmente, la historia y la cultura desempefian un papel esencial en la definicidn
del paisaje en el campo de la arquitectura. El historiador y tedrico urbano André Corboz
(1983) plantea que el paisaje puede entenderse como un palimpsesto, es decir, como una
superposicién de huellas historicas, culturales y territoriales que se acumulan y
transforman a lo largo del tiempo. Desde esta perspectiva, el paisaje no es una realidad
fija, sino el resultado de maltiples capas de intervencién humanay procesos naturales que
reflejan las identidades y memorias colectivas de las comunidades. En este sentido, la
arquitectura debe ser sensible a las narrativas locales y a las tradiciones culturales,
reconociendo el territorio como un soporte de significados histéricos y simbolicos. Esta
comprension permite proyectar una arquitectura que no solo responda a criterios
funcionales o formales, sino que fortalezca la identidad del lugar y genere una relacién

mas profunda entre espacio, cultura y sociedad.

2.2.2.2.  El enfoque del paisaje en la ensefianza del proyecto arquitectonico

El paisaje natural estd referido a aquellos espacios que han sido formados por
procesos naturales y que no han sido significativamente alterados por la intervencion
humana. Este tipo de paisaje incluye montafas, rios, bosques y otras formaciones
geogréficas que existen en su estado original. Segun Sordi (2017), el paisaje natural
representa la esencia de la Tierra en su forma mas pura, existiendo un equilibrio perfecto
entre todos los ecosistemas dinamizando sus relaciones (p. 42). Este tipo de paisaje es
primordial para la biodiversidad y para la conservacion de especies, ademas de
proporcionar servicios ecosistémicos vitales. El paisaje cultural, en contraste, es el
resultado de la interaccion entre los seres humanos y el entorno natural a lo largo del
tiempo. Este tipo de paisaje incluye practicas agricolas, arquitectura y elementos de la
cultura que han moldeado el entorno. Segun el Comité del Patrimonio Mundial
(UNESCO, 2018), "los paisajes culturales son expresiones de la relacion entre las
personas y su entorno, reflejando la historia y la identidad de las comunidades” (p. 15).
Estos paisajes son fundamentales para entender como las tradiciones, creencias y

practicas de una sociedad han influido en la configuracion del territorio. El paisaje urbano
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se refiere a las areas construidas por el ser humano, donde la infraestructura, la
arquitectura y los espacios publicos son predominantes. Este tipo de paisaje incluye
ciudades y centros poblados, caracterizados por su densidad de poblacion y sus
interacciones sociales. Como sefiala Lefebvre (Lefebvre, 2003), "el paisaje urbano se
compone de elementos visuales que dan forma a la identidad de la ciudad y a la
experiencia de sus habitantes” (p. 50). La planificacion urbana juega un papel
fundamental en la creacién de un paisaje urbano que sea funcional, estéticamente

agradable y que fomente la cohesidn social.

Las principales diferencias entre estos tres tipos de paisajes radican en su origen
y en la influencia humana. Mientras que el paisaje natural es el resultado de procesos
geoldgicos y biologicos, el paisaje cultural refleja la historia y las actividades humanas.
Por su parte, el paisaje urbano se caracteriza por la concentracién de estructuras
construidas y la interaccién social. Comprender estas diferencias es esencial para la
planificacion y gestion del territorio, asi como para la preservacion de la identidad cultural

ver figura 6.

Figura 6
Genius Loci

Paisaje
Natural

I

|

|

|

| \
: Genius Loci/ldentidad cultural
|

|

|

Paisaje Urbano

PERCEPCION HUMANA

v

Procesos Geoldgicos

Concentracion de
infraestructura construida

Historia y activ. Humanas
Nota: Elaboracion propia
En ese sentido, la identidad del lugar radica en la singularidad de la propia
experiencia, por tanto, un paisaje natural, cultural o urbano poseeran un genius loci

cuando permite la identificacion del hombre con las representaciones que hacen los
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edificios de la nocion de permanencia, valorando las caracteristicas de los hechos
singulares del lugar.

El paisaje natural, cultural y urbano son conceptos interrelacionados que reflejan
distintas dimensiones de la relacion entre los seres humanos y su entorno. Cada uno de
estos paisajes ofrece una perspectiva Unica sobre cémo las personas han moldeado y se
han adaptado a su entorno. Las investigaciones y el entendimiento de estas diferencias
sirven para abordar los desafios contemporaneos relacionados con el desarrollo sostenible
y la conservacion del patrimonio.

La clasificacion de paisajes en categorias como paisaje rural, urbano, patrimonial
y contemporaneo se utiliza en el contexto de la geografia, la planificacién urbana y la
arquitectura. Cada tipo de paisaje refleja diferentes enfoques y perspectivas que se
desarrollan brevemente para un mejor entendimiento del abordaje en la presente

investigacion.

Paisaje Rural vs Paisaje Urbano

Tal como se ha manifestado lineas arriba, el paisaje rural o paisaje natural, se
centra en las areas no urbanizadas, caracterizadas por actividades agricolas, forestales o
de conservacion. En la arquitectura, se estudian como las construcciones pueden

integrarse en el entorno natural y cultural, respetando las tradiciones locales.

El paisaje rural se caracteriza por su conexion intima con la naturaleza y la
produccidn agricola. Predominan extensas areas de cultivos, praderas, bosques y cuerpos
de agua, que no solo definen su estética, sino que también son fundamentales para la
economia local. Las edificaciones en estas areas suelen ser menos densas, con una
arquitectura que refleja las tradiciones y necesidades de las comunidades rurales. La
infraestructura es generalmente mas simple y menos invasiva, lo que permite mantener la

calidad del entorno natural.

Ademas, el paisaje rural fomenta un estilo de vida mas tranquilo y pausado,
donde las comunidades suelen estar mas interconectadas entre si. Este entorno ofrece

oportunidades para actividades recreativas al aire libre, como senderismo, ciclismo y
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agricultura. La biodiversidad también tiende a ser mayor, con ecosistemas mas saludables
y equilibrados, lo que contribuye a la sostenibilidad ambiental. La preservacion de las
practicas culturales y agricolas locales es fundamental, ya que ayuda a mantener la
identidad de la comunidad (Bayona, 2020).

En el paisaje urbano se examinan las interacciones entre los espacios construidos
y los habitantes en las ciudades siendo la planificacion urbana la que se enfoca en el
disefio de espacios publicos, infraestructura y la creacién de entornos habitables que

fomenten la convivencia y la sostenibilidad.

El paisaje urbano se caracteriza por su alta densidad de poblacion e
infraestructura constituido por edificios, calles y espacios publicos organizados en un
patron que refleja la funcionalidad y la interaccion social. La arquitectura urbana puede
variar desde rascacielos modernos hasta edificaciones historicas, creando un entorno
dinamico y diverso. Las infraestructuras, como el transporte publico, son fundamentales
para la movilidad y el acceso a servicios esenciales, lo que facilita la vida cotidiana en la

ciudad.

También esta marcado por una variedad de espacios publicos, como plazas,
parques y zonas comerciales, que promueven la interaccion social y el sentido de
comunidad. Sin embargo, también enfrenta desafios como la contaminacion, el trafico y
la falta de espacios verdes. La planificacion urbana se esfuerza por abordar estos
problemas mediante el disefio de espacios sostenibles y accesibles, fomentando una
mayor calidad de vida para los habitantes y buscando integrar la naturaleza en el entorno

construido.

La tabla 2 muestra las fortalezas correspondientes a cada uno de los tipos de paisaje en
relacién a indicadores como conexion con la naturaleza, estilos de vida, economia,

infraestructura, identidad cultural entre otras.



Tabla 2

Fortalezas de paisaje rural y urbano

Caracteristicas

Paisaje rural

Paisaje Urbano

Conexién con la
naturaleza

Estilo de vida

Economia

Infraestructura

Identidad

cultural

Oportunidades

recreativas

Alta, con areas de cultivo y
biodiversidad

Tranquilo y pausado con una
comunidad interconectada
Basada en la agricultura y
produccion local de
intercambio

Sencilla y menos invasiva,
respetuosa con el entorno
conexion

Fuerte con

tradiciones y practicas locales

Amplias actividades al aire
libre y conexion con la

naturaleza.

Menor, pero con espacios
verdes planificados
Dinamico 'y activo con

diversidad cultural y social.
Diversificada con mdltiples
sectores (servicios, comercio,
etc)

Compleja y multifuncional,
disefiada para la movilidad.
Variedad cultural, pero puede
ser homogénea en algunas
partes.
Variedad

culturales,

de

recreativas y

actividades

comerciales.

Nota: Elaboracién propia

Interacciones entre Paisaje y dinamicas territoriales
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Las interacciones entre paisaje y dindmicas territoriales son complejas y

multifacéticas, y se manifiestan en diversas formas de manera bidireccional, una siempre

influye en la otra.

Las decisiones sobre el uso del suelo, como la urbanizacion, la agricultura o la
conservacioén, son dindmicas territoriales que impactan directamente el paisaje. Por
ejemplo, el desarrollo urbano puede llevar a la fragmentacion de ecosistemas y a la
pérdida de espacios verdes, alterando la estética y la biodiversidad del paisaje. En cuanto

a lo que se refiere a Identidad y Cultura, el paisaje refleja la historia, la cultura y la
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identidad de un territorio. Bayona (2020) manifiesta que las préacticas culturales, como la
agricultura tradicional o la arquitectura local, influyen en la configuracion del paisaje, y

asu vez, este paisaje puede fortalecer la identidad comunitaria y el sentido de pertenencia.

Por otro lado, las politicas territoriales y de planificacion urbana determinan
coémo se gestionan los recursos naturales y el desarrollo del espacio (Barba, 2021). Las
estrategias de conservacion del paisaje pueden integrarse en las politicas territoriales para
proteger areas de alto valor ecoldgico o cultural, promoviendo un desarrollo mas
sostenible. La expansion urbana o la industrializacién es otra de las dinamicas territoriales
que pueden generar efectos negativos en el paisaje, como la contaminacién, la pérdida de
biodiversidad y la degradacion de la calidad del aire y el agua. Estos impactos
ambientales, a su vez, afectan la calidad de vida de los habitantes del territorio, finalmente
la forma en que las comunidades interactdan con el paisaje influye en las dinamicas
territoriales. La participacion de los habitantes en la planificacion y gestion del territorio
puede fomentar précticas sostenibles y contribuir a la restauracién y mejora del paisaje
(Diago, 2016).

Es preciso identificar el grado de impacto que cualquier dinamica territorial

puede ejercer sobre el paisaje modificando su estructura esencial y por tanto su identidad.

Paisaje Patrimonial y su significado

Tanto en el paisaje rural como en el paisaje urbano se cuentan con elementos
que constituyen patrimonio de la comunidad como unidades arquitectonicas que cuentan
la historia del lugar, sin embargo, existen areas y entornos que tienen un significado
cultural, historico o estético, siendo el resultado de la interaccion entre las comunidades
y su entorno a lo largo del tiempo. Este tipo de paisaje no solo abarca sitios
arquitectonicos y monumentos, sino que también incluye el contexto natural que los rodea
y que ha sido moldeado por practicas culturales, tradiciones y modos de vida. La

UNESCO, por ejemplo, reconoce la importancia de estos paisajes en su Convencién del
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Patrimonio Mundial, que busca proteger y preservar sitios que poseen un valor universal
excepcional (UNESCO, 2018).

Una de las caracteristicas fundamentales del paisaje patrimonial es su capacidad
para contar historias. Cada elemento del paisaje, desde un antiguo castillo hasta un cultivo
tradicional, aporta una narrativa que refleja la identidad y la memoria colectiva de una
comunidad (Bayona, 2020). Estos paisajes son un testimonio tangible del pasado,
ofreciendo a las generaciones actuales y futuras una conexién con su historia. Ademas,
contribuyen a la educacion y al entendimiento cultural, fomentando el respeto por la

diversidad de las tradiciones y modos de vida.

La conservacion del paisaje patrimonial es crucial no solo por su valor estético,
sino también por su impacto en la economia local. El turismo cultural se convierte en una
fuente importante de ingresos para muchas comunidades, atrayendo visitantes que buscan
experimentar y aprender sobre la historia y la cultura del lugar. Sin embargo, esta
demanda también plantea desafios, ya que el manejo sostenible de estos paisajes es
fundamental para evitar la degradacion y la pérdida de su autenticidad. Las practicas de
conservacion deben equilibrar la preservacion con la accesibilidad y el desarrollo

econdmico.

En un mundo cada vez mas globalizado, el paisaje patrimonial adquiere un
significado ain mayor. Actia como un recordatorio de la diversidad cultural y la riqueza
de las tradiciones locales frente a la homogeneizacion que a menudo acompafa al
desarrollo urbano. La proteccion de estos paisajes no solo preserva el patrimonio cultural,
sino que también fomenta un sentido de pertenencia y orgullo comunitario. En este
sentido, el paisaje patrimonial se convierte en un recurso invaluable para la identidad

cultural y la sostenibilidad social de las comunidades (Benavides, 2022).
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2.2.2.3.  Metodologias de caracterizacion del paisaje

La caracterizacion del paisaje constituye un proceso metodoldgico fundamental
para comprender la complejidad del territorio desde una perspectiva integral, en la que
confluyen dimensiones fisicas, sociales, historicas y perceptuales. En el ambito de la
arquitecturay el urbanismo, estas metodologias permiten identificar, analizar e interpretar
los elementos que configuran el paisaje no solo como una realidad material, sino también
como una construccion cultural y vivencial. Abordar el paisaje desde sus dimensiones
fisico-naturales, social-comunitarias, histérico-culturales y perceptuales posibilita una
lectura holistica del territorio, indispensable para fundamentar decisiones proyectuales
conscientes, contextualizadas y respetuosas de la identidad del lugar a través de las

dimensiones mencionadas.

Las dimensiones son componentes que configuran y caracterizan un determinado
espacio visual y funcional. Estos elementos pueden ser naturales o artificiales, y su
combinacidn define la identidad y la percepcion de un paisaje. Si deseamos entenderlos
de manera detallada se puede identificar tres grandes dimensiones de los elementos del

paisaje, asi tenemos:

Dimension fisica-natural

La topografia es un componente fisico fundamental que define la estructura 'y la
forma del paisaje. Se refiere a las caracteristicas del relieve de una regién, incluyendo
montafias, valles, colinas y llanuras. La variacion en la altitud y la pendiente influye
directamente en diversos aspectos del medio ambiente, como el clima, la biodiversidad y
el uso del suelo. Por ejemplo, las montafias pueden actuar como barreras naturales que
afectan los patrones de precipitacion y la distribucion de especies vegetales. La topografia
también juega un papel crucial en actividades humanas, ya que determina la ubicacion de

asentamientos, infraestructuras y rutas de transporte.

La vegetacion es otro componente fisico esencial que contribuye a la identidad
y funcionalidad de un paisaje. Incluye todos los tipos de plantas, desde bosques densos
hasta praderas abiertas y cultivos agricolas. La diversidad de especies vegetales en una
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region estd influenciada por factores como el clima, el tipo de suelo y la topografia.
Ademaés de proporcionar habitats para la fauna, la vegetacion es vital para la conservacion
del agua, la regulacién del clima y la prevencion de la erosion del suelo. Segun
investigadores en el campo de la geografia manifiestan que la vegetacion actda como un
filtro natural, manteniendo el equilibrio ecoldgico de un paisaje (Aloma-Garau, Gomez
Zotano, & Arias-Garcia, 2017) (Benavides, 2022). La gestion y conservacion de la
vegetacion son, por lo tanto, esenciales para la salud de los ecosistemas y el bienestar

humano.

Para lograr ello, el agua es un componente fisico critico que define la dindmica
de los paisajes, rios, lagos, océanos y humedales no solo proporcionan recursos hidricos
para la vida humana y animal, sino que también juegan un papel determinante en la
modelacion del paisaje. La erosion, sedimentacién y formaciéon de habitats acuaticos
dependen de la disponibilidad y calidad del agua. Ademas, los cuerpos de agua son vitales
para el ciclo del agua y afectan el microclima de su entorno. Como menciona el gedgrafo
J. A. Gilbert (1877), "el agua es el escultor silencioso del paisaje, moldeando su formay
estructura a lo largo del tiempo" (p. 102). La gestidn sostenible de los recursos hidricos
es, por lo tanto, esencial para preservar tanto el entorno natural como las comunidades

que dependen de él.

Estos componentes fisicos no solo coexisten, sino que también influyen entre si
de diversas maneras; por ejemplo, la topografia determina el flujo de agua, que a su vez
afecta la distribucion de la vegetacion. En areas montafiosas, la precipitacion puede
acumularse en valles, creando ecosistemas humedos que sostienen una vegetacion
diversa, por tanto, la alteracion de cualquiera de estos componentes puede tener
repercusiones significativas en el equilibrio del ecosistema y la interpretacion del paisaje

percibido.
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Dimension fisica-antrépica

La edificacidon es un componente humano clave que transforma el paisaje a través
de la construccion de estructuras habitacionales, comerciales e institucionales. Las
edificaciones no solo definen la estética de un lugar, sino que también reflejan la cultura,
la historia y las necesidades de la comunidad. Las edificaciones construyen la historia de
la ciudad (Plazola, 2003). La forma y el disefio de los edificios pueden variar
significativamente segun el contexto geografico y socioeconémico, por ejemplo, en areas
urbanas, se tiende a construir rascacielos y edificios de gran altura para maximizar el uso
del espacio, mientras que en zonas rurales predominan las construcciones de menor

escala.

La infraestructura, ademas, incluye las instalaciones y sistemas necesarios para el
funcionamiento de una sociedad, como carreteras, puentes, sistemas de transporte publico
y redes de servicios basicos como agua, electricidad y telecomunicaciones. Estos
elementos son esenciales para la conectividad y el desarrollo econémico de las
comunidades. Una infraestructura bien planificada mejora la calidad de vida de los
habitantes y promueve el acceso a servicios y oportunidades. Como sefiala Mujica, Karis
& Ferraro (2019), la infraestructura es el tejido que une las partes de una ciudad,
facilitando la movilidad y la cohesion social (p. 3); sin embargo, una infraestructura

deficiente puede llevar a problemas de congestion, contaminacién y desigualdad.

Los usos del suelo se refieren a las diferentes actividades que se desarrollan en un
espacio determinado, tales como residenciales, comerciales, industriales, agricolas y
recreativos. La planificacion del uso del suelo organiza el desarrollo urbano pretendiendo
garantizar que las necesidades de la poblacion sean satisfechas de manera sostenible. Una
gestién adecuada de los usos del suelo puede prevenir la expansion descontrolada de las
ciudades y la pérdida de espacios verdes. Ademas, los usos del suelo como componente
en la configuracion del paisaje, determinan las actividades que se desarrollan en un area
especifica y su organizacion espacial. Esta categorizacion del suelo bien gestionado
contribuye a la conservacion del medio ambiente, al evitar la expansion descontrolada de

areas urbanas y proteger espacios naturales (Herrmann-Lunecke, Mora, & Véjares, 2020).
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La manera en que se organiza el uso del suelo es repercute en el bienestar de las

comunidades y la salud del ecosistema.

La relacidn de estos componentes humanos: edificacion, infraestructura y uso del
suelo, en la configuracion del paisaje urbano y rural son importantes, pues cada elemento
se influye mutuamente en su funcionamiento y desarrollo. La edificacion define el
caracter estético y funcional de un &rea, mientras que la infraestructura proporciona el
soporte necesario para la movilidad y el acceso a servicios. A su vez, el uso del suelo
determina como se distribuyen estas edificaciones e infraestructuras en el territorio. Por
ejemplo, una planificacion eficiente que integre adecuadamente estos componentes puede
fomentar la cohesion social y mejorar la calidad de vida de los habitantes, al facilitar el

acceso a espacios verdes, comercio y transporte.

Dimension Social-Comunitaria

La dimensién social-comunitaria de la caracterizacion del paisaje reconoce al
territorio como un espacio socialmente construido, donde las relaciones humanas, las
practicas cotidianas y los significados colectivos configuran el paisaje mas alla de su
dimensién fisica. Desde esta perspectiva, el paisaje no es Unicamente el resultado de la
intervencion material sobre el territorio, sino una expresion viva de las dindmicas
sociales, culturales y econdémicas que se desarrollan en él. En arquitectura y urbanismo,
esta dimensién permite comprender como los espacios son habitados, apropiados y

transformados por las comunidades a lo largo del tiempo.

La caracterizacion social del paisaje se centra en el analisis de los actores que
intervienen en el territorio, sus modos de vida, sus practicas espaciales y las relaciones
que establecen con el entorno construido y natural (Bayona, 2020) (Benavides, 2022).
Esto implica identificar formas de uso cotidiano del espacio, patrones de movilidad,
actividades productivas, rituales culturales y dindmicas comunitarias que influyen en la
configuracion del paisaje. Desde este enfoque, el paisaje se entiende como un sistema
relacional, en el que las edificaciones, las infraestructuras y los espacios abiertos

adquieren significado a partir de su uso social y su valor simbdlico para la comunidad.
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Un aspecto central de la dimension social-comunitaria es la apropiacion del
espacio, entendida como el proceso mediante el cual los individuos y colectivos hacen
suyo el territorio, lo resignifican y lo incorporan a su identidad (Diago, 2016). La
apropiacion puede manifestarse en el uso informal de espacios publicos, en la adaptacion
de las viviendas a necesidades especificas, en la ocupacion temporal del espacio o en la
defensa comunitaria del territorio frente a procesos de transformacién externa. Estas
practicas revelan formas de relacién entre sociedad y paisaje que no siempre son visibles
en los andlisis fisicos 0 normativos, pero que resultan determinantes para el disefio

arquitectonico contextualizado.

Asimismo, la dimension social-comunitaria permite identificar conflictos y
desigualdades territoriales que se expresan en el paisaje. La segregacion socioespacial, el
acceso desigual a infraestructuras y servicios, la privatizacion del espacio publico o la
presion sobre territorios fragiles son fendmenos que afectan directamente a la calidad de
vida de las comunidades y a la sostenibilidad del paisaje. La caracterizacién social del
paisaje, por tanto, no solo describe précticas existentes, sino que también visibiliza
tensiones y problematicas que deben ser consideradas en los procesos de planificacion y
disefio arquitectonico (Pérez, 2023) (Gorka, 2020).

Desde una perspectiva pedagogica, la incorporacion de la dimension social—
comunitaria en la caracterizacién del paisaje favorece procesos de aprendizaje
experiencial y critico en la formacién del arquitecto. EIl contacto directo con las
comunidades, la observacion de la vida cotidiana, el didlogo con actores locales y la
interpretacion de las dinamicas sociales permiten que el estudiante comprenda el territorio
como un espacio vivido y no como un objeto abstracto de intervencion (Palma, 2019)
(Therond, y otros, 2010). Este enfoque promueve el desarrollo de competencias sociales,
éticas y comunicativas, esenciales para una practica profesional responsable y

comprometida con el entorno.

En contextos territoriales complejos, como los paisajes deseérticos, la dimensién
social-comunitaria adquiere una relevancia particular. Las comunidades que habitan

estos territorios han desarrollado estrategias histdricas de adaptacion, organizacion social
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y uso del espacio que configuran paisajes culturales singulares. La caracterizacion social
del paisaje permite reconocer estos saberes locales, valorar las formas de habitar el
desierto y evitar intervenciones arquitectonicas desvinculadas de la realidad social. De
este modo, la dimension social-comunitaria se consolida como un insumo fundamental
para el proceso proyectual, orientando el disefio arquitectonico hacia propuestas

contextualizadas, inclusivas y sostenibles.

Dimensién Perceptual

Las experiencias visuales son un componente perceptivo clave en la manera en
que las personas interacttan con el paisaje. Estas experiencias se derivan de la percepcién
de formas, colores, texturas y patrones que componen el entorno. Los elementos visuales,
como la disposicidn de la vegetacion, la arquitectura de los edificios y la organizacion del
espacio publico, influyen en como se percibe un lugar. Segun el arquitecto Kevin Lynch
(2013), "la imagen de la ciudad est4 formada por una serie de elementos visuales que se
combinan para crear una experiencia espacial Unica" (p. 64). Esta experiencia visual no
solo afecta la estética, sino que también puede influir en la forma en que las personas se

sienten y se comportan en ese espacio.

Las experiencias emocionales estan intrinsecamente ligadas a la percepcién del
paisaje y son fundamentales para la conexion de las personas con su entorno. Los paisajes
pueden evocar una variedad de emociones, desde la tranquilidad y la felicidad hasta la
nostalgia y la tristeza, dependiendo de factores como la historia personal, la cultura y el
contexto social. Un paisaje natural, por ejemplo, puede generar sentimientos de paz y
asombro, mientras que un entorno urbano congestionado puede provocar ansiedad y
estrés. La psicdloga ambiental A. Kaplan (1989) sostiene que "las experiencias
emocionales en el paisaje afectan nuestro bienestar y, por ende, nuestra calidad de vida"
(p. 75). Por tanto, cada paisaje es unico en la medida en que cada sujeto percibe a través
del campo perceptivo el entorno, como dice Barba (2021) la combinacion del centro, el
recorrido y el dominio definen el lugar, en cuyo caso, recorrido y dominio corresponden
a la naturaleza individual de cada sujeto y responde a la necesidad humana de orientarse

en el entorno y de asumir el valor perceptivo que este denota en si mismo.
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Las experiencias visuales y emocionales en el paisaje asociadas a los demas
componentes es un proceso complejo que contribuye a la formacion de la identidad y el
sentido de pertenencia en un lugar. Un entorno visualmente atractivo puede elevar el
estado de animo de las personas y fomentar interacciones sociales positivas, mientras que
un paisaje descuidado o desordenado puede tener el efecto contrario. Por ejemplo,
espacios publicos bien disefiados que incorporan elementos naturales y areas verdes
tienden a ser mas valorados y utilizados por la comunidad, generando una mayor
conexion emocional. Como sefialan algunos autores, la calidad visual de un espacio puede
impactar profundamente en nuestras emociones y en nuestra disposicion para utilizarlo
(Gorka, 2020) (Gehl, 2013).

En sintesis, las metodologias de caracterizacion del paisaje han sido desarrolladas
historicamente desde enfoques predominantemente fisico-naturales, morfoldgicos y
normativos, priorizando la descripcion objetiva del territorio y sus componentes
materiales. No obstante, dimensiones como la social-comunitaria y la perceptual, que
abordan el paisaje como espacio vivido, experimentado y significado por las personas,
han recibido una atencion limitada en el campo pedagogico, particularmente en la
formacion en arquitectura. Esta brecha evidencia la necesidad de replantear los procesos
de ensefianza-aprendizaje del disefio arquitecténico, incorporando metodologias que
permitan al estudiante aproximarse al paisaje desde la experiencia directa, la percepcion,
la interaccion social y la reflexion critica. En este contexto, integrar estas dimensiones al
proceso formativo no solo enriquece la comprension integral del territorio, sino que abre
nuevas posibilidades pedagogicas para fortalecer la vinculacion entre paisaje, aprendizaje
experiencial y proceso proyectual, constituyendo un campo fértil para la innovacion

educativa y la investigacion en arquitectura.

2.2.2.4.  Herramientas contemporaneas para el analisis del paisaje

Las técnicas de mapeo y representacion grafica son métodos utilizados para
visualizar y analizar datos espaciales y caracteristicas del entorno. Estas técnicas permiten

transformar informacion compleja en representaciones visuales comprensibles,
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facilitando la interpretacion y la toma de decisiones en campos como la planificacion
urbana, la geografia y la gestion ambiental. Incluyen desde métodos tradicionales, como
el dibujo y la cartografia, hasta herramientas digitales avanzadas, como los Sistemas de
Informacion Geogréafica (SIG), que integran datos geoespaciales y permiten realizar

andlisis profundos sobre el uso del suelo, la demografia y los recursos naturales.

Ademas, estas técnicas sirven para la comunicacion efectiva de ideas y proyectos.
Por ejemplo, en la arquitectura y el disefio urbano, el uso de maquetas fisicas,
renderizados 3D y mapas tematicos permite a los planificadores y arquitectos presentar
sus propuestas de manera visual y accesible. Esto no solo ayuda a captar la atencion de
las partes interesadas, sino que también promueve la participacion ciudadana al facilitar
la comprension de como se veran y funcionaran los espacios propuestos. En resumen, las
técnicas de mapeo y representacion grafica son herramientas esenciales para conectar la

informacion técnica con la experiencia humanay el entorno construido.

En la tabla 3 se muestra las diferentes técnicas que se utilizan en la representacion

del paisaje y segun el uso asignado.

Tabla 3
Técnicas de representacion y analisis del paisaje

Técnicas de
representacion L )
- Descripcién Ejemplos de uso
gréafica del

paisaje

Dibujo a mano Utiliza lapiz, carboncillo o Bosquejos de campo,
alzada acuarelas para representar el paisajes urbanos

paisaje de forma artistica y

expresiva.
Pintura Emplea técnicas como Oleo, Obras de arte, murales,

acrilico o acuarela para crear estudios de color
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Fotografia

Cartografia

Modelado fisico

Renderizado 3D

GIS (Sistemas de
Informacion

geograéfica)

Visualizacion
virtual y

aumentada

representaciones mas detalladas y
coloridas
Captura imagenes del paisaje,
permitiendo documentar su estado
actual 'y sus caracteristicas
visuales.

Uso de mapas y planos para
representar informacion

geogréfica y caracteristicas del

paisaje.
Creacion de magquetas
tridimensionales utilizando

materiales como cartén, madera o

arcilla.
Generacion de iméagenes
tridimensionales mediante

software especializado que simula

la luz y materiales

Herramientas  que  permiten
analizar 'y visualizar  datos
espaciales, combinando
informacion geografica y

demogréfica
Utiliza tecnologias VR y AR para
crear experiencias inmersivas del

paisaje

Reportajes, proyectos de

conservacion

Mapas topograficos, mapas

de uso del suelo.

de

proyectos arquitectonicos

Presentaciones

Visualizaciones
arguitectonicas y

urbanisticas.

Andlisis de uso del suelo,

planificacién urbana.

Proyectos de planificacion

urbana participativa

Nota: elaboracion propia
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2.2.3. Lavinculacion Territorio — Disefio Arquitectdnico

La vinculacion entre el territorio y el disefio arquitectonico constituye una relacion
estructural que condiciona el sentido, la pertinencia y el impacto de toda intervencion
proyectual. Desde una perspectiva arquitectonica contemporanea, el disefio no puede
entenderse como un acto auténomo ni desvinculado del contexto, sino como una
respuesta situada que dialoga con las condiciones fisicas, sociales, culturales y
perceptuales del territorio. Esta relacion implica reconocer que el proyecto arquitecténico
participa activamente en la transformacion del paisaje y, al mismo tiempo, es modelado

por él.

Cuando el disefio arquitecténico se concibe a partir del reconocimiento de las
potencialidades del territorio, puede generar impactos positivos tanto en el paisaje como
en la vida cotidiana de las comunidades. La integracion de materiales locales, la
adaptacion a las condiciones climaticas, la consideracion de la topografia y la lectura de
los patrones culturales del lugar permiten que las edificaciones se inserten de manera
armoénica en su entorno. Este enfoque favorece no solo una coherencia formal y
ambiental, sino también la construccién de identidad y sentido de pertenencia, aspectos
fundamentales en la relacion entre arquitectura, paisaje y sociedad (Gehl, 2013) (Tuan,
1977) (Sobel & Society., 2004).

Asimismo, la vinculacion territorio—disefio se manifiesta de manera significativa
en la configuracion de los espacios publicos, entendidos como mediadores entre lo
construido y el paisaje. Parques, plazas, recorridos y areas verdes, cuando son disefiados
desde una comprension integral del territorio, fortalecen la interaccion social, mejoran la
calidad ambiental y contribuyen al bienestar colectivo. En este sentido, el disefio
arquitectonico y urbano actla como un instrumento capaz de potenciar las relaciones

sociales y de resignificar el paisaje como espacio de encuentro y experiencia compartida.

No obstante, cuando el disefio arquitectonico se desarrolla al margen del territorio
y de sus dindmicas especificas, puede generar impactos negativos que afectan tanto la

calidad del paisaje como la vida comunitaria. Intervenciones descontextualizadas, la
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imposicion de tipologias ajenas a la escala y al caracter del lugar, o la homogeneizacion
formal en entornos con valor histérico o cultural, pueden provocar la pérdida de identidad,
la fragmentacion del paisaje y el distanciamiento de los habitantes respecto a su entorno
(Madrigal & da Silva, 2008). Estas situaciones evidencian las consecuencias de una débil

vinculacion entre territorio y proceso proyectual.

Desde esta perspectiva, la vinculacion territorio—disefio arquitecténico no se
limita a una relacién estética o funcional, sino que constituye un principio conceptual que
orienta la toma de decisiones proyectuales. Reconocer esta relacion permite comprender
que el proyecto arquitectonico actGa como una mediacion entre el territorio y sus
habitantes, influyendo en la percepcion, el uso y la apropiacion del paisaje. Esta
comprension resulta especialmente relevante en la formacion del arquitecto, donde el
disefio debe ser abordado como un acto consciente y responsable frente al contexto

territorial.

En consecuencia, establecer una vinculacion solida entre territorio y disefio
arquitectonico sienta las bases para comprender, en los apartados siguientes, el territorio
como soporte del proyecto arquitectonico y la caracterizacion del paisaje como el medio
a través del cual dicha relacion se traduce en insumos operativos para el proceso
proyectual. De este modo, el paisaje deja de ser un telén de fondo del proyecto para

convertirse en un componente activo de la concepcidn arquitectonica.

2.2.3.1.  El territorio como soporte del proyecto arquitecténico

En arquitectura, el territorio no se concibe Unicamente como un soporte fisico
sobre el cual se implanta el proyecto, sino como un sistema complejo y dindmico que
condiciona, orienta y da sentido al proceso proyectual. El territorio integra variables
naturales, sociales, culturales, histéricas y productivas que influyen directamente en las
decisiones de disefio, desde la localizacion y la implantacion hasta la forma, el uso y la

materialidad de la arquitectura. En este sentido, el proyecto arquitecténico emerge como
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una respuesta situada, construida a partir de una lectura critica del territorio y de su
capacidad para acoger, transformar y significar la intervencion humana (Mufioz, 2015).

Desde una mirada arquitectonica contemporanea, el territorio actia como motor
del proyecto, en tanto plantea simultaneamente oportunidades y restricciones que
estimulan el proceso creativo. La topografia, el clima, los sistemas ecolégicos, las
infraestructuras, las dindmicas sociales y los imaginarios colectivos se convierten en
insumos conceptuales que orientan la formulacidn de estrategias espaciales coherentes
con el contexto. Lejos de entenderse como un condicionante negativo, el territorio se
asume como una fuente activa de informacion, sentido y posibilidad proyectual,

favoreciendo respuestas arquitecténicas mas pertinentes, resilientes y sostenibles.

Reconocer el territorio como estructura activa del proyecto implica superar
enfoques abstractos, tipologicos o descontextualizados que reducen el disefio a una
operacion formal auténoma. En este marco, el proceso proyectual se fundamenta en la
interpretacion de relaciones complejas: entre lo natural y lo construido, lo preexistente y
lo propuesto, lo local y lo global. Esta lectura relacional permite comprender el territorio
como un entramado de procesos en constante transformacion, en el que la arquitectura
interviene no solo como objeto material, sino como agente que reconfigura, resignifica 'y

media las formas de habitar.

Asimismo, considerar el territorio como soporte del proyecto arquitectonico
supone incorporar una mirada multiescalar, que articule el analisis regional, urbano y del
sitio especifico de intervencion. Esta aproximacion permite comprender cémo las
decisiones proyectuales inciden en sistemas territoriales mas amplios, reforzando la
responsabilidad ética y social del arquitecto frente al entorno y las comunidades. El
proyecto deja asi de concebirse como una accién aislada para entenderse como una
intervencion territorial consciente, capaz de dialogar con el paisaje, las practicas sociales

y las memorias del lugar.

Desde una perspectiva formativa, esta concepcion del territorio como soporte del

proyecto resulta la base en la ensefianza del disefio arquitecténico, en tanto orienta al
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estudiante a reconocer el contexto como origen del proceso proyectual y no como una
variable secundaria. Sin embargo, para que el territorio pueda incorporarse efectivamente
al disefio, se requiere de metodologias que permitan leer, interpretar y sintetizar su
complejidad de manera sistematica y operativa. En este marco, la caracterizacion del
paisaje emerge como un instrumento clave para traducir el territorio en criterios
proyectuales, articulando dimensiones fisicas, sociales, culturales y perceptuales, aspecto

que se desarrolla en el siguiente apartado.

2.2.3.2.  Lacaracterizacion del paisaje como insumo en el proceso proyectual

La caracterizacion del paisaje constituye un proceso fundamental mediante el cual
el territorio se traduce en informacion significativa para el disefio arquitectonico. Mas que
un conjunto de técnicas de analisis aisladas, la caracterizacion del paisaje se entiende
como una estrategia metodoldgica integradora que permite identificar, interpretar y
sintetizar las condiciones fisicas, sociales, culturales y perceptuales del entorno,
convirtiéndolas en criterios que orientan el proceso proyectual. Desde esta perspectiva, el

paisaje deja de ser un teldn de fondo para convertirse en un insumo activo del disefio.

En el &mbito académico y profesional, caracterizar el paisaje implica un proceso
analitico—interpretativo que va més alla de la descripcion objetiva del territorio. Este
proceso supone reconocer atributos visibles y no visibles del paisaje, comprender sus
dindmicas y relaciones internas, e interpretar los significados que emergen de la
interaccion entre el entorno y quienes lo habitan. Asi, la caracterizacion permite construir
una lectura compleja del paisaje, capaz de informar decisiones proyectuales coherentes

con el contexto y sensibles a sus particularidades.

Desde una logica pedagdgica, la caracterizacion del paisaje se desarrolla a través
de etapas progresivas de aprendizaje, que articulan experiencia, analisis y sintesis. En una
primera etapa, el estudiante se aproxima al paisaje desde una comprension conceptual,
identificando enfoques y marcos tedricos que orientan la lectura del territorio.

Posteriormente, se realiza una observacion directa y sistematica del paisaje, que incluye
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la identificacion de componentes fisicos, la delimitacion de unidades paisajisticas y el

reconocimiento de dindmicas sociales y culturales presentes en el lugar.

Una etapa clave del proceso corresponde a la representacion y analisis, donde el
estudiante moviliza habilidades técnicas y cognitivas para traducir lo observado en
mapas, esquemas, registros visuales y narrativas espaciales. El uso de herramientas como
la cartografia, la fotografia, los sistemas de informacion geografica o la teledeteccion no
se concibe como un fin en si mismo, sino como medios para comprender patrones
espaciales, relaciones territoriales y estructuras del paisaje que resultan relevantes para el

proyecto arquitectonico.

La fase de interpretacion y sintesis permite integrar los distintos componentes
analizados, estableciendo relaciones entre los elementos del paisaje y evaluando sus
implicancias para el disefio. En este momento, la caracterizacion del paisaje adquiere un
caracter proyectual, al traducirse en criterios, estrategias y lineamientos que orientan la
concepcion arquitectonica. Este proceso favorece una mirada critica y reflexiva del
territorio, evitando respuestas formales genéricas y promoviendo propuestas

contextualizadas.

Dentro de este proceso, los métodos de percepcion y evaluacién del paisaje
desempefian un rol relevante, al incorporar la experiencia subjetiva y colectiva del
entorno. Técnicas como la observacion directa, las entrevistas, las encuestas, el mapeo
participativo, el andlisis visual y los métodos sensoriales permiten comprender como el
paisaje es vivido, percibido y valorado por las personas. Estos enfoques enriquecen la
caracterizacion al integrar dimensiones emocionales, simbdlicas y culturales que influyen
directamente en la forma en que los espacios son habitados y apropiados (Arthur, 2003),
(Khakzand, 2015), (Madrigal & da Silva, 2008).

Asimismo, el uso de estudios de caso, simulaciones y visualizaciones digitales
amplia las posibilidades de exploracion del paisaje, permitiendo analizar escenarios
futuros y evaluar el impacto de distintas decisiones proyectuales. Estas herramientas
resultan especialmente pertinentes en contextos académicos, donde facilitan procesos de
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aprendizaje experiencial y favorecen la reflexion critica sobre el territorio antes de la

formulacién del proyecto.

En sintesis, la caracterizacion del paisaje, entendida como insumo del proceso
proyectual, permite articular el conocimiento del territorio con la toma de decisiones en
el disefio arquitecténico. Desde una perspectiva formativa, este enfoque fortalece la
capacidad del estudiante para interpretar contextos complejos, desarrollar pensamiento
critico y construir propuestas arquitectonicas fundamentadas en la comprension integral
del paisaje. De este modo, la caracterizacion del paisaje se consolida como un dispositivo
pedagogico y proyectual clave para la formacién de arquitectos capaces de intervenir

responsablemente en el territorio.

2.2.3.3.  Referentes de E-A del disefio arquitectonico basados en territorio

En las ultimas décadas, diversas escuelas y facultades de arquitectura han
incorporado el territorio como eje estructurante de sus modelos pedagdgicos,
reconociendo que el aprendizaje del disefio arquitecténico requiere una vinculacion
directa con los contextos socioespaciales donde se interviene. Este enfoque territorial ha
permitido superar modelos abstractos de ensefianza del proyecto, promoviendo
metodologias situadas que integran trabajo de campo, analisis del paisaje, interaccion
comunitaria y produccion proyectual contextualizada. El taller de disefio, tradicional
nucleo de la formacidn arquitectonica, se ha transformado progresivamente en un espacio

de investigacion territorial y experimentacion proyectual.

Un referente significativo en América Latina es la Escuela de Arquitectura de la
Universidad Arturo Prat (UNAP), ubicada en Iquique, Chile, cuyo curriculo se ha
estructurado en estrecha relacién con el territorio del norte chileno. La carrera incorpora
asignaturas y talleres vinculados a problematicas del desierto, la costa, el patrimonio
industrial y las dindmicas urbanas del norte grande, promoviendo un enfoque territorial
en la formacién profesional. El redisefio curricular de la carrera de Arquitectura (2016)

enfatiza la vinculacién con el entorno regional y el desarrollo social, cultural y productivo



64

del territorio como eje formativo. Esta orientacion territorial se refuerza mediante
politicas institucionales de vinculacion con el medio y proyectos con alcance local,
evidenciando una formacién situada y comprometida con el contexto regional
(FACULTAD DE INGENIERIA'Y ARQUITECTURA UNAP.CL, s.f.).

A nivel internacional, uno de los modelos mas emblematicos de aprendizaje
territorial es el Rural Studio de la Universidad de Auburn (Estados Unidos), un programa
design-build que integra docencia, investigacion y servicio comunitario en contextos
rurales vulnerables. Este programa involucra a estudiantes en la concepcion, disefio y
construccion de proyectos reales para comunidades locales, consolidando una pedagogia
basada en la experiencia directa del territorio. Desde su creacion, el Rural Studio ha
desarrollado numerosas viviendas y equipamientos comunitarios, evidenciando el
potencial del aprendizaje territorial para generar impacto social y profesional
(RURALSTUDIO, s.f.).

Otro referente europeo es la Aarhus School of Architecture (Dinamarca), cuya
pedagogia se basa en estudios proyectuales vinculados a laboratorios de investigacion
territorial y a problematicas urbanas y paisajisticas contemporaneas. La escuela organiza
la ensefianza en estudios y laboratorios que abordan contextos reales mediante trabajo de
campo, investigacion aplicada y proyectos territoriales, enfatizando el dialogo entre
practica profesional, investigacion y docencia. Este enfoque practice-based situa el
territorio  como  laboratorio  experimental de aprendizaje  arquitectonico
(ARKITEKTSKOLEN AARHUS, s.f.).

Desde una perspectiva tedrica-pedagogica, el concepto de “la ciudad como
estudio” ha sido propuesto como modelo didactico que amplia los limites del aula hacia
el territorio urbano. Este enfoque concibe la ciudad y el territorio como espacios de
produccion de conocimiento arquitectonico a través de la experiencia corporal, la
interaccion social y la observacion directa del entorno. El territorio se transforma asi en
un laboratorio pedagdgico donde el aprendizaje surge de la confrontacién con la realidad

espacial y social, promoviendo procesos reflexivos y criticos en los estudiantes.
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En el &mbito académico contemporaneo, diversos estudios sobre pedagogia del
taller de disefio sefialan que la complejidad creciente de los problemas territoriales ha
impulsado la adopcién de nuevos modelos de ensefianza basados en investigacion,
participacion y trabajo en contexto real. El taller se concibe como un marco pedagégico
multilayered en el que confluyen innovacion educativa, objetivos formativos y formacion
profesional, integrando analisis territorial, sintesis proyectual y evaluacién critica.
Asimismo, se reconoce que la educacién arquitectonica requiere vincular investigacion,

practica y contexto social para responder a los desafios territoriales contemporaneos.

En sintesis, las experiencias revisadas evidencian una tendencia global hacia
modelos pedagégicos territorializados, donde el territorio se convierte en un recurso
didactico fundamental para la formacion del arquitecto. Estos referentes muestran que la
integracion del territorio en la ensefianza del disefio arquitecténico favorece el desarrollo
de competencias profesionales, pensamiento critico, responsabilidad social y sensibilidad
ambiental. La incorporacién de metodologias basadas en territorio constituye, por tanto,
un eje estratégico para innovar la formacion arquitectonica y fortalecer la vinculacion

entre universidad, territorio y sociedad.

2.2.3.4.  Rol del estudiante - agente de cambio en contextos territoriales complejos

Es fundamental que los estudiantes de arquitectura se formen con una
comprension profunda de cémo el disefio arquitectonico puede generar un impacto
positivo en el paisaje, pues al cultivar una conciencia sobre la interaccion entre sus
disefios y el entorno, los futuros arquitectos pueden aprender a crear edificaciones que no
solo se integren armdnicamente en su contexto, sino que también mejoren la calidad de
vida de las comunidades. Esta formacion les permitird abordar los desafios ambientales
actuales, promoviendo soluciones innovadoras que respeten y enriquezcan el paisaje
natural y urbano. Fomentar este enfoque no solo prepara a los estudiantes para ser
profesionales responsables y creativos, sino que también contribuye al desarrollo de
entornos construidos que reflejan una vision sostenible y respetuosa del mundo que nos

rodea.
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En contextos territoriales complejos, como los paisajes desérticos, los estudiantes
de arquitectura deben desarrollar una comprension critica de las condiciones extremas y
de las estrategias de adaptacion que historicamente han permitido la habitabilidad
humana. El desierto, lejos de ser un vacio territorial, constituye un sistema ecolégico
fragil y culturalmente significativo, donde el disefio arquitectonico debe responder a
variables como la escasez de agua, la radiacion solar, los vientos y la dispersion urbana.
En este escenario, el estudiante se convierte en un agente de cambio cuando propone
soluciones que optimizan los recursos, integran tecnologias pasivas y promueven

modelos de ocupacion territorial sostenibles y resilientes.

Asimismo, en los paisajes culturales, el rol del estudiante trasciende la dimension
técnica del disefio para incorporar una comprensién profunda de los valores simbolicos,
historicos y sociales del territorio. Los paisajes culturales expresan la interaccion historica
entre las comunidades y su entorno, manifestindose en patrones de asentamiento,
sistemas productivos, infraestructuras tradicionales y practicas sociales. En este sentido,
el estudiante de arquitectura debe asumir una postura critica y ética frente a la
intervencion en estos territorios, reconociendo que el proyecto arquitectonico puede
contribuir a la conservacion, reinterpretacion o, en casos negativos, a la pérdida de

identidad territorial.

En el &mbito de las reservas naturales y areas protegidas, el estudiante adquiere
un rol estratégico como mediador entre la conservacion ambiental y las necesidades
humanas. La formacidn arquitectonica orientada al territorio permite comprender que las
intervenciones en estos espacios deben ser minimas, reversibles y compatibles con los
ecosistemas existentes. Al desarrollar propuestas de equipamientos, infraestructuras de
interpretacion o espacios de uso publico, el estudiante puede contribuir a la educacion
ambiental, al turismo sostenible y a la gestion responsable del paisaje, fortaleciendo la

relacion entre sociedad y naturaleza.

Por otro lado, el estudiante como agente de cambio también implica una capacidad
critica para cuestionar modelos tradicionales de urbanizacion y disefio que han generado

impactos negativos en el territorio, como la expansion urbana dispersa, la fragmentacion
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ecoldgica o la privatizacion del paisaje. La formacion territorial permite que los futuros
arquitectos identifiquen estas probleméticas y propongan alternativas basadas en
principios de sostenibilidad, equidad social y justicia territorial. De este modo, el proceso
formativo se orienta hacia la construccidn de una ética profesional comprometida con el

territorio y sus habitantes.

En este marco, la formacion del estudiante como agente de cambio requiere
metodologias pedagdgicas que lo vinculen directamente con el territorio, fomentando la
observacion, la experiencia, la reflexion criticay la accion proyectual contextualizada. La
caracterizacion del paisaje, entendida como un proceso activo de lectura, interpretacion y
sintesis del territorio, se convierte en una herramienta clave para que el estudiante
comprenda la complejidad de los contextos en los que interviene. El trabajo de campo, la
interaccion con comunidades locales y la integracién de saberes interdisciplinarios
permiten que el estudiante asuma un rol consciente y responsable frente al paisaje,
articulando conocimiento técnico, sensibilidad territorial y compromiso social en el

proceso de disefio arquitecténico.

2.2.4.  Marco Contextual: Formacion de Arquitectos en UNJBG

La formacion de arquitectos en la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann
se estructura a partir de un curriculo vigente aprobado en el afio 2018, actualmente en
proceso de actualizacién, y se encuentra enmarcada en el Reglamento General de
Estudios, el Estatuto Universitario y la Ley Universitaria con sus respectivas
modificatorias. Este marco regulatorio orienta la organizacion académica, el régimen de
estudios y los principios pedagdgicos que sustentan el proceso formativo del arquitecto,
garantizando coherencia entre el perfil de egreso, las competencias a desarrollar y las

experiencias de ensefianza-aprendizaje.

El Plan de Estudios de la Escuela Académico Profesional de Arquitectura se
concibe como una sintesis instrumental de experiencias de ensefianza-aprendizaje y

actividades socioculturales planificadas de manera sistematica, coordinada vy
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cronogramada para periodos académicos semestrales. Su disefio responde a criterios de
flexibilidad en tiempo, espacio y contenido, permitiendo un proceso formativo progresivo
y adaptable a los intereses del estudiante. Este plan no contempla periodos vacacionales,
reforzando el caracter continuo del aprendizaje y asegurando el cumplimiento de los

logros de formacion académico-profesional establecidos en el perfil del egresado.

Las actividades educativas se organizan en asignaturas de caracter tedrico y
practico, agrupadas en subareas y areas para su adecuada administracion académica. Estas
experiencias de ensefianza-aprendizaje se complementan con programas de tutoria,
consejeria y seguimiento de egresados, que fortalecen el acompafiamiento formativo del
estudiante a lo largo de su trayectoria académica. De este modo, el curriculo no solo
estructura contenidos, sino que articula apoyos institucionales orientados a la

permanencia, el desempefio académico y la insercion profesional.

El Plan de Estudios define con claridad las competencias que el estudiante debe
desarrollar a lo largo de los diez semestres académicos que dura la carrera, asi como el
orden y la secuencia del proceso formativo. La estructura curricular se organiza en tres
etapas: una Etapa Basica (primer y segundo ciclo), compuesta por estudios generales
obligatorios; una Etapa de Formacion (del tercer al octavo ciclo), conformada por
asignaturas obligatorias de especialidad y cursos electivos que permiten profundizar y
diversificar la formacion; y una Etapa Avanzada (noveno y décimo ciclo), orientada al
desarrollo del proyecto arquitectonico, la investigacion aplicada y la realizacion de

practicas preprofesionales.

Este disefio curricular promueve un aprendizaje escalonado y secuencial, que
articula progresivamente los componentes cientificos, tecnoldgicos, artisticos vy
humanisticos de la arquitectura. La flexibilidad curricular permite al estudiante reforzar
areas de interés personal mediante la eleccion de asignaturas electivas, contribuyendo a
la construccion de un perfil profesional con énfasis particulares, sin perder coherencia

con los objetivos formativos generales de la carrera.
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El régimen de estudios es semestral y se organiza bajo un sistema de créditos, con
una duracién total de diez ciclos académicos y un minimo de 219 créditos para la
obtencion del grado académico, distribuidos en créditos obligatorios, electivos y
actividades extracurriculares. Cada ciclo académico tiene una duracion de 17 semanas,
destinandose 16 al desarrollo de los cursos y una a las evaluaciones finales. La
organizacion de las sesiones de aprendizaje responde a una estructura temporal de 50

minutos por hora académica, ajustandose en casos de sesiones continuas.

Un rasgo distintivo de la formacion en arquitectura en la UNJBG es el caracter
procesual y tutorial de los cursos de Fundamentos de Disefio y Taller de Disefio, que se
desarrollan a lo largo de la carrera. Estos cursos cuentan con un ndmero reducido de
estudiantes por aula, con un maximo de doce, lo que favorece el seguimiento
individualizado y el aprendizaje basado en procesos. Asimismo, su sistema de evaluacién
no contempla examenes sustitutorios ni de aplazados, debido a la naturaleza continua y
formativa del taller, en el que el aprendizaje se construye progresivamente a través del

desarrollo del proyecto.

En conjunto, la formacion del arquitecto en la UNJBG se caracteriza por un
curriculo flexible, secuencial y centrado en el taller de disefio como eje articulador del
proceso formativo. Este modelo permite que el estudiante construya sus aprendizajes de
manera progresiva, integrando teoria y practica, y desarrollando competencias que lo
preparan para intervenir de manera critica, creativa y responsable en el territorio y el

paisaje, en coherencia con las demandas sociales y profesionales contemporaneas.

2.2.4.1. Modelo Educativo y paradigma

La formacion del arquitecto en la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann
se sustenta en un modelo educativo socioformativo, fundamentado en el enfoque
constructivista y en el paradigma sociocritico, el cual concibe al estudiante como sujeto
activo en la construccién del conocimiento. Este modelo reconoce que el aprendizaje se

produce a partir de la interaccién con el contexto social, cultural, ambiental y territorial,
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orientando la educacion superior al desarrollo de competencias integrales para la
resolucion de problemas complejos del entorno.

El enfoque socioformativo, propuesto por Tobon, plantea que las competencias se
desarrollan mediante la articulacion de saberes, habilidades, actitudes y valores en
situaciones reales, promoviendo la reflexion critica y la actuacion ética en el contexto. En
este sentido, el modelo educativo de la UNJBG se orienta a formar profesionales con
capacidad de intervencion responsable en el territorio, lo que implica integrar el
aprendizaje académico con experiencias situadas en contextos reales. Este enfoque resulta
especialmente pertinente en la formacion en arquitectura, donde el territorio y el paisaje
constituyen insumos fundamentales del proceso proyectual.

Por su parte, el paradigma constructivista—sociocritico enfatiza que el
conocimiento se construye socialmente y que la educacion debe contribuir a la
transformacion de la realidad. En el &mbito arquitectdnico, este paradigma promueve una
ensefianza del proyecto orientada a la comprension critica del territorio, la participacion
social y la busqueda de soluciones sostenibles y contextualizadas. Asi, el modelo
educativo institucional se alinea conceptualmente con el aprendizaje experiencial, en
tanto ambos enfoques reconocen la experiencia, la reflexion y la accion como ejes del

aprendizaje significativo.

Desde esta articulacion, la presente investigacion se sitla dentro del marco
epistemoldgico del modelo educativo de la UNJBG, proponiendo la caracterizacién del
paisaje y el aprendizaje experiencial como estrategias pedagdgicas que operacionalizan

los principios socioformativos y sociocriticos en el proceso de formacion del arquitecto.

El modelo educativo socioformativo, el aprendizaje experiencial y la
caracterizacion del paisaje convergen en una vision pedagogica comun: la formacion del
profesional a partir de la interaccion critica con problemas reales del contexto. En la
formacion del arquitecto, esta convergencia adquiere especial relevancia, dado que el
territorio y el paisaje constituyen tanto el objeto de estudio como el campo de intervencion
proyectual. Desde el enfoque socioformativo, la formacion por competencias se orienta a



71

la resolucién de problemas contextualizados, integrando saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales; mientras que el aprendizaje experiencial de Kolb
proporciona una estructura ciclica para la construccion del conocimiento a partir de la

experiencia directa.

En este marco, el territorio y el paisaje se constituyen en escenarios auténticos
para la movilizacion de competencias, en coherencia con los principios socioformativos
de Tobon. La experiencia concreta del estudiante en el territorio —mediante trabajo de
campo, observacion del paisaje, interaccidbn comunitaria y andlisis ambiental—
corresponde a la primera fase del ciclo de Kolb, permitiendo situar el aprendizaje en
contextos reales. Esta fase responde al principio socioformativo de contextualizacion del
aprendizaje, donde el conocimiento emerge de la interaccidn con problemas y realidades

territoriales especificas.

La observacion reflexiva y la conceptualizacion abstracta se articulan con el
enfoque sociocritico del modelo educativo, promoviendo el analisis critico del territorio,
la identificacion de problematicas y la construccion de criterios proyectuales
fundamentados. En estas fases, el estudiante integra la experiencia territorial con los
conocimientos disciplinares, normativos y tecnoldgicos, desarrollando competencias
criticas, analiticas y metacognitivas necesarias para la formulacion de propuestas

arquitectonicas contextualizadas.

Finalmente, la experimentacion activa se materializa en la formulacion de
propuestas arquitectonicas y urbanas como respuesta a las problematicas del paisaje
caracterizado. En esta fase, el estudiante aplica los conceptos elaborados, valida hipotesis
proyectuales y evalla el impacto de sus decisiones de disefio en el territorio. Este
momento corresponde al desempefio profesional simulado, donde se movilizan
competencias técnicas, sociales y éticas, coherentes con el enfoque socioformativo

orientado a la accion transformadora en el contexto.

Esta articulacion entre modelo educativo socioformativo, aprendizaje experiencial

y enfoque territorial del paisaje se sintetiza en la Figura 7, donde se representa la
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convergencia entre competencias, ciclo experiencial y proceso proyectual, evidenciando
el rol del territorio como escenario pedagdgico y del paisaje como dispositivo de

aprendizaje.

Figura 7
Integracion del modelo educativo, aprendizaje experiencial y paisaje
MODELO APRENDIZAJE
SOCIOFORMATIVO EXPERIENCIAL KOLB
Competencias _ Experiencia
Contexto Reflexion
Etica IConceptualizacidn|
Accidn

\/

PAISAJE Y TERRITORIO
Desierto, Socio cultural, Ecosistemas EC =Trabajo de campo y chservacicn del paisaje
OR = Analisis de las dinamicas territoriales
l CA = Formula conceptos arquitecténicos y urbanos contextualizados
FORMACION DEL ARQUITECTO " EA =Evalua el impacto de las decisiones de disefio
Aprendizaje experiencial territorializado

Nota: Elaboracién propia

En consecuencia, la presente investigacion se fundamenta en la convergencia del
modelo socioformativo, el aprendizaje experiencial y el enfoque territorial del paisaje,
proponiendo la caracterizacion del paisaje como un medio para fortalecer la vinculacion
entre territorio y proceso proyectual en la formacion profesional. Esta integracion
epistemoldgica y pedagdgica permite orientar la ensefianza del disefio arquitectonico
hacia una préactica situada, critica y transformadora, coherente con las demandas

contemporaneas de sostenibilidad, identidad territorial y responsabilidad social.

2.2.4.2.  Perfil profesional y estrategias didacticas para la arquitectura

El perfil profesional del arquitecto que se forma en la UNJBG se orienta al
desarrollo de competencias integrales que articulan conocimientos cientificos,
tecnoldgicos, artisticos y humanisticos, con capacidad para intervenir de manera critica 'y
responsable en el territorio. Este perfil demanda un profesional capaz de analizar
contextos complejos, comprender las dindmicas sociales y ambientales del entorno, y

formular propuestas arquitectonicas contextualizadas, sostenibles y pertinentes. En este
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sentido, el arquitecto egresado no solo debe dominar herramientas técnicas y
proyectuales, sino también desarrollar una conciencia ética y territorial frente a su practica

profesional.

Las exigencias de este perfil profesional implican la adopcion de estrategias
didacticas activas que permitan al estudiante construir el conocimiento a partir de la
experiencia, la reflexién y la resolucion de problemas reales. En la formacién en
arquitectura, estas estrategias se materializan principalmente a través del taller de disefio,
el trabajo de campo, el analisis del contexto, la investigacion aplicada y el desarrollo
progresivo de proyectos. Dichas estrategias buscan integrar teoria y practica,
favoreciendo aprendizajes significativos y transferibles al ejercicio profesional.

Sin embargo, aungue el curriculo plantea un perfil profesional orientado a la
intervencion contextualizada y al compromiso con el territorio, las estrategias didacticas
no siempre logran operacionalizar plenamente estas intenciones formativas. En muchos
casos, el proceso de ensefianza del disefio arquitectonico prioriza el resultado formal del
proyecto por sobre el analisis profundo del contexto territorial y del paisaje, generando
una brecha entre el perfil profesional esperado y las practicas pedagdgicas efectivamente
implementadas. Esta situacion evidencia la necesidad de fortalecer enfoques didacticos
que vinculen de manera mas explicita el territorio, el paisaje y el proceso proyectual.

En este marco, se hace imprescindible analizar las estrategias didacticas desde un
enfoque pedagdgico que permita al estudiante asumir un rol activo en la construccion de
su aprendizaje y en la interpretacion critica del territorio. Esta necesidad conduce a revisar
el modelo educativo que sustenta la formacion del arquitecto, asi como los paradigmas
pedagdgicos que orientan el proceso de ensefianza-aprendizaje. En consecuencia, el
analisis del modelo educativo socioformativo y del paradigma constructivista—
sociocritico se presenta como un paso necesario para comprender como se pueden
articular el perfil profesional, las estrategias didacticas y el aprendizaje experiencial en la

formacion arquitecténica.
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2.2.4.3.  Eltaller de disefio como espacio de aprendizaje experiencial

El taller de disefio constituye el eje central de la formacion en arquitectura y el
principal espacio pedagdgico donde se integran teoria, practica y reflexion proyectual.
Tradicionalmente concebido como un ambito de produccién de propuestas
arquitectonicas, en enfoques pedagogicos contemporaneos el taller se reconoce como un
laboratorio de aprendizaje experiencial, en el que el estudiante interactGa con problemas
reales, contextos territoriales y dinamicas sociales complejas, construyendo conocimiento

a partir de la experiencia situada.

Desde la perspectiva del aprendizaje experiencial, el taller de disefio permite
activar de manera sistematica las cuatro fases del ciclo propuesto por Kolb: la experiencia
concreta, a través del reconocimiento del sitio, el trabajo de campo y el analisis territorial;
la observacion reflexiva, mediante la discusion critica, la evaluacion de procesos y la
retroalimentacion; la conceptualizacion abstracta, expresada en la formulacion de
conceptos, criterios y estrategias proyectuales; y la experimentacion activa, materializada
en la elaboracion, verificacion y ajuste de las propuestas arquitectonicas. De este modo,
el aprendizaje emerge como un proceso ciclico que articula experiencia, reflexion,
conceptualizacion y accion proyectual.

En este marco, el taller de disefio incorpora diversas metodologias de disefio
arquitectonico que orientan el proceso proyectual y fortalecen el caracter experiencial del
aprendizaje. El disefio arquitecténico, entendido como un proceso complejo y no lineal,
requiere metodologias que permitan articular coherentemente la concepcion espacial con
las necesidades funcionales, estéticas, sociales y territoriales del proyecto. Existen
enfoques holisticos que enfatizan la interpretacion del genius loci y la comprension
integral del lugar (Navarrete, 2018), asi como metodologias que promueven la iteracion,
la participacion, el trabajo multidisciplinar y la toma de decisiones fundamentadas en
evidencias.

Las metodologias aplicadas en el proceso de disefio —como el disefio iterativo, el
disefio centrado en el usuario, el disefio basado en evidencias, el disefio participativo, la
cocreacion y el disefio inclusivo— comparten un rasgo comun: se desarrollan a partir de

una etapa preliminar de planificacion, andlisis y diagndstico del lugar, lo que las hace
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compatibles con los principios del aprendizaje experiencial y del modelo socioformativo.
Estas metodologias permiten que el estudiante enfrente el disefio como un proceso
dindmico, reflexivo y contextualizado, mas que como una secuencia rigida de operaciones
formales.

En el contexto del taller, dichas metodologias no se aplican de manera aislada,
sino integradas al proceso proyectual como herramientas pedagdgicas que favorecen la
resolucion de problemas complejos. La Tabla 3 sintetiza las principales metodologias de
disefio implementadas en la formacion profesional en arquitectura, evidenciando su
aporte al desarrollo de competencias como el pensamiento critico, la toma de decisiones,
la comunicacién proyectual, la responsabilidad social y la capacidad de adaptacion a

contextos diversos.

Tabla 4
Metodologias implementadas para el proceso de disefio

Metodologia Descripcion Autores
Disefio Iterativo Proceso de disefio en Don Norman y Nigel

ciclos con evaluacién y Cross

ajuste
Disefio centrado en el Enfoque que priorizalas Don Norman, Richard
usuario necesidades y Buchanan

experiencias del usuario
Diseio Basado en Uso de datos y Julie Friede, John Zeisel
Evidencias evidencias para

fundamentar decisiones

de disefio.
Diserio Participativo Involucra a los usuarios Elizabeth Sanders

y a las partes interesadas

en el proceso de disefio
Disefio como proceso y Enfoque integral del Edwin Haramoto
totalidad disefio donde cada fase

esta interconectada
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Disefio Estratégico Uso del disefio como Yan Beltran
herramienta estratégica
para resolver problemas
complejos
Co creacion y disefio Promueve la inclusion Laura Gallardo
Inclusivo de diversos actores en el

proceso de disefio

Nota: Elaboracién propia

Asimismo, en coherencia con el modelo educativo socioformativo, el taller de
disefio se configura como un escenario privilegiado para la movilizacion de competencias
profesionales, en tanto articula saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales en
situaciones reales o simuladas de intervencidn territorial. La integracion de metodologias
de disefio con el aprendizaje experiencial fortalece la vinculacién entre el analisis del
territorio, la caracterizacion del paisaje y la propuesta arquitectonica, permitiendo que el

estudiante comprenda el proyecto como una respuesta situada, €tica y contextualizada.

En este sentido, el taller de disefio trasciende su funcién como espacio de
produccién formal para consolidarse como un dispositivo pedagdgico experiencial, donde
convergen metodologias de disefio, aprendizaje basado en la experiencia y formacion por
competencias. Esta convergencia lo posiciona como el entorno clave para la formacion
de arquitectos capaces de interpretar criticamente el territorio y de formular propuestas

arquitectonicas pertinentes frente a los desafios contemporaneos.

2.2.4.4. Particularidades del territorio desértico de Tacna y su potencial

pedagdgico en la ensefianza del proyecto

El territorio desértico de Tacna presenta caracteristicas ambientales, culturales y
territoriales singulares que lo convierten en un laboratorio pedagdgico privilegiado para
la ensefianza del proyecto arquitectonico. El desierto tacnefio se caracteriza por

condiciones climaticas extremas, escasez hidrica, alta radiacion solar, fragilidad
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ecoldgica y patrones de ocupacion urbana dispersa, lo que plantea desafios complejos

para la arquitectura y el urbanismo contemporaneo.

Desde una perspectiva pedagogica, el territorio desértico ofrece oportunidades
para que los estudiantes desarrollen competencias en disefio bioclimatico, sostenibilidad,
adaptacion al clima, gestion de recursos naturales y planificacion territorial. Asimismo,
el paisaje desertico constituye un sistema cultural y socialmente construido, donde se
articulan practicas productivas, infraestructuras historicas, asentamientos humanos y

paisajes culturales que configuran identidades territoriales especificas.

La incorporacion del territorio desértico en el proceso de ensefianza del proyecto
permite que los estudiantes experimenten directamente las condiciones del lugar,
desarrollen procesos de observacion, reflexion y conceptualizaciéon, y formulen
propuestas arquitectonicas contextualizadas. En este sentido, el desierto no se concibe
como un vacio territorial, sino como un sistema vivo que ofrece insumos pedagdgicos

para la formacion critica y responsable del arquitecto.

El potencial pedagdgico del territorio desértico se vincula directamente con el
aprendizaje experiencial, en tanto posibilita experiencias concretas de campo, analisis
situados del paisaje y experimentacion proyectual en contextos reales. De este modo, la
ensefianza del proyecto arquitecténico en Tacna puede transformarse en un proceso
formativo territorializado, donde el paisaje desértico se convierte en un recurso didactico

fundamental para la construccion del conocimiento proyectual.

En conjunto, la realidad de la formacion del arquitecto en la Universidad Nacional
Jorge Basadre Grohmann evidencia un curriculo estructurado, flexible y centrado en el
taller de disefio como eje formativo, sustentado en un modelo educativo socioformativo
y en un paradigma constructivista—sociocritico. No obstante, pese a la relevancia otorgada
al territorio y al contexto en el perfil profesional, se advierte la necesidad de fortalecer
estrategias pedagogicas que permitan integrar de manera sistematica y consciente la
experiencia territorial y la caracterizacion del paisaje en el proceso proyectual. En este
escenario, el territorio desértico de Tacna emerge como un contexto pedagdgico
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estratégico para activar aprendizajes situados, criticos y contextualizados, articulando

experiencia, reflexion y accion proyectual. Esta situacion plantea la pertinencia de

implementar y evaluar metodologias de aprendizaje experiencial orientadas a la

caracterizacion del paisaje como medio para fortalecer la vinculacion entre territorio y

disefio arquitectdnico, lo cual constituye el punto de partida del capitulo metodoldgico de

la presente investigacion.

2.3. Marco conceptual

2.3.1.

2.3.2.

Aprendizaje experiencial: El aprendizaje experiencial se concibe como un
proceso mediante el cual el conocimiento se construye a partir de la experiencia
directa, la reflexion critica sobre dicha experiencia, la elaboracion conceptual y
la aplicacion activa de lo aprendido en nuevos contextos. Este enfoque integra
teoria y practica en un ciclo continuo de aprendizaje, favoreciendo la
comprension profunda de situaciones complejas y contextualizadas,
especialmente en la educacion superior y en disciplinas de caracter proyectual

(Kolb, 1984); (Rainey & Kolb, 1995).

Territorio: El territorio se entiende como un sistema complejo y dindmico
formado por la interaccion de componentes fisicos, ambientales, sociales,
culturales, histéricos y productivos, que se encuentran en permanente
transformacion. En arquitectura, el territorio trasciende su condicion de soporte
fisico del proyecto para convertirse en un entramado de relaciones que
condiciona, orienta y da sentido al proceso proyectual, actuando como motor de

decisiones espaciales y formales (Mufioz, 2015).
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Para efectos de esta investigacion, se entiende por territorio el sistema complejo
de relaciones naturales, sociales y culturales que condiciona y orienta el proceso
de disefio arquitectonico, constituyéndose en el escenario principal del

aprendizaje y de la intervencion proyectual.

Paisaje: El paisaje se define como la manifestacion perceptible y vivida del
territorio, resultado de la interaccion entre los elementos naturales y las acciones
humanas, asi como de las percepciones, valores y significados atribuidos por las
comunidades. Desde esta perspectiva, el paisaje no se limita a una dimension
visual o0 estética, sino que incorpora componentes sociales, culturales y
simbolicos que configuran identidades territoriales y modos de habitar (C.E.P,

2000); (Aloma-Garau, Gomez Zotano, & Arias-Garcia, 2017).

Para efectos de esta investigacion, se entiende por paisaje la expresion integrada
del territorio, construida fisica, social y perceptualmente, que constituye un

insumo fundamental para el analisis y el disefio arquitecténico contextualizado.

Taller de disefio: El taller de disefio se reconoce como el dispositivo pedagdgico
central en la formacion del arquitecto, donde se articulan teoria, practica y
reflexion proyectual. Mas alla de su funcién como espacio de produccion formal,
el taller constituye un entorno de aprendizaje experiencial en el que los
estudiantes enfrentan problemas reales, analizan contextos territoriales y
desarrollan propuestas arquitectonicas contextualizadas, favoreciendo la
construccién activa del conocimiento (Granados Manjarrés, 2021); (Navarrete,

2018).
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Para efectos de esta investigacion, se entiende por taller de disefio el espacio
pedagogico experiencial donde se integran la caracterizacion del paisaje, el
analisis territorial y el proceso proyectual en la formacion del estudiante de

arquitectura.

Competencias profesionales en arquitectura: Las competencias profesionales
en arquitectura se entienden como la integracion de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que permiten al futuro arquitecto actual de manera eficaz,
ética y contextualizada frente a problemas complejos del territorio. Desde el
enfoque socioformativo, las competencias se desarrollan a partir de la resolucion
de problemas reales, movilizando saberes de manera articulada y orientada a la

transformacion social (Tobon, 2013).

Para efectos de esta investigacion, se entiende por competencias profesionales
en arquitectura aquellas capacidades integrales que permiten al estudiante
analizar el territorio, interpretar el paisaje y formular propuestas arquitecténicas

responsables y contextualizadas.

Contextos territoriales complejos: Los contextos territoriales complejos se
caracterizan por la presencia de condiciones ambientales extremas, fragilidad
ecologica, diversidad cultural y dindmicas sociales especificas, que demandan
enfoques de disefio sensibles, adaptativos y sostenibles. Estos contextos
representan escenarios desafiantes para la arquitectura y constituyen
oportunidades pedagogicas para el aprendizaje situado y critico (Diago, 2016);

(Kurjenoja, Schumacher, & Carrera-Kurjenoja, 2021).
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Para efectos de esta investigacion, se entiende por contextos territoriales
complejos aquellos territorios como el desierto de Tacna que presentan
condiciones ambientales y socioculturales particulares, las cuales requieren

procesos formativos y proyectuales contextualizados y responsables.



CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

3.1. Descripcion del tipo y disefio de la investigacion
3.1.1. Enfoque de Investigacion

La presente investigacion se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo, en tanto
buscdé comprender e interpretar las percepciones, experiencias y significados que los
estudiantes construyeron en torno al enfoque paisajistico y al aprendizaje experiencial
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje del disefio arquitecténico. De acuerdo con
Creswell (2003), la investigacion cualitativa se orienta a explorar fenémenos desde la
perspectiva de los participantes, priorizando la comprension de los procesos y
experiencias vividas en contextos especificos. En este mismo sentido, Bautista (2011)
sefiala que el enfoque cualitativo permite analizar el por qué y el cdmo de los hechos,

profundizando en los procesos mediante los cuales las personas aprehenden la realidad.

Este enfoque resulta pertinente para la presente investigacién, dado que se
pretendié analizar cdmo los estudiantes de la Escuela Profesional de Arquitectura de la
Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann experimentan, reflexionan e integran el
paisaje en su proceso formativo, particularmente a través de la caracterizacion del paisaje
como estrategia de aprendizaje experiencial. El interés del estudio no radica en medir
variables, sino en comprender los significados, valoraciones y procesos de aprendizaje
que emergen de la interaccion directa del estudiante con el territorio y el proyecto

arquitectonico.

3.1.2. Disefio de Investigacion

El disefio de investigacion adoptado es de tipo fenomenoldgico, ya que se orienta
a comprender las experiencias vividas y las percepciones de los estudiantes respecto al
aprendizaje experiencial y al enfoque paisajistico en el taller de disefio. Segun Bautista
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(2011, pég. 53), la fenomenologia tiene como propdsito interpretar las percepciones y
reflexiones de los participantes a partir de la recoleccion de sus pensamientos, relatos y
experiencias, permitiendo acceder al significado que estos atribuyen a los fendmenos

estudiados.

En coherencia con este disefio, la investigacion profundiza en las experiencias de
los estudiantes a lo largo de las distintas fases del aprendizaje experiencial -experiencia
concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacién activa-,
analizando como estas se manifiestan en la caracterizacion del paisaje y en el desarrollo
del proyecto arquitectonico. De este modo, el disefio fenomenoldgico permitid
comprender el proceso formativo desde la perspectiva del estudiante, atendiendo a las
categorias y subcategorias definidas en la matriz de analisis y garantizando la coherencia
entre los objetivos, el enfoque metodoldgico y las técnicas de recoleccion de informacién

empleadas.

3.2. Matriz de categorias

La tabla 5 muestra de manera sistematizada las categorias utilizadas del
aprendizaje experiencial, estudiadas desde la mirada del estudiante y vinculadas con la
categorizacion del paisaje, ademas, coOmo este paisaje se integra en el proyecto

arquitectonico a través del analisis de las propuestas presentadas por los estudiantes.
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Tabla 5
Matriz de categorias

DIMENSION UNIDAD DE INDICADOR INSTRUM.

cual el estudiante analiza,

interpreta y cuestiona las

critico del paisaje;

valores culturales y

Observacion reflexiva

sociales del territorio.

_ DEFINICION DEFINICION SUB DEL ANALISIS
CATEGORIA .
CONCEPTUAL OPERACIONAL CATEGORIA APRENDIZAJE
EXPERIENCIAL
Para efectos de esta investigacion, Las subcategorias a Elementos Bocetos gréficos sobre
la experiencia territorial vivida se considerar son: simbélicos del los elementos del paisaje
entiende como el conjunto de elementos simbdlicos paisaje.
vivencias directas, sensoriales y del paisaje; experiencia
emocionales que el estudiante sensorial del paisaje y Relatos sobre
experimenta al interactuar con un vinculo emocional con Experiencia sensorial sensaciones, emociones y
territorio especifico, a través del el lugar. del paisaje percepciones durante el
recorrido, la observacion y la recorrido territorial. L
. Disefio de
o permanencia en el lugar. Esta
Experiencia . L . pautas de
o categoria se sustenta en la fase de Experiencia concreta Estudiantes .
Territorial vivida o . entrevistas
experiencia concreta del Expresiones de .
o o i . . Portafolio
aprendizaje experiencial, donde el Vinculo emocional pertenencia,
conocimiento se origina en el con el lugar identificacion y
contacto directo con la realidad significado atribuido al
(Kolb, 1984), y se vincula con la paisaje
nocion de experiencia del lugar
como base del sentido de
pertenencia y significado espacial
(Tuan, 1977).
Reflexion critica La reflexion critica del paisaje se Las sub categorias a Anélisis critico del Discursos sobre valores Disefio de
define como el proceso mediante el considerar son: analisis  paisaje culturales, ambientales y pautas de

entrevistas

Portafolio
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DIMENSION UNIDAD DE INDICADOR INSTRUM.
. DEFINICION DEFINICION SUB DEL ANALISIS
CATEGORIA .
CONCEPTUAL OPERACIONAL CATEGORIA APRENDIZAJE
EXPERIENCIAL
condiciones ambientales, sociales, ambientales Reflexiones sobre la
culturales y simbélicas del paisaje reconocidos y relacién Valores culturales y importancia o
a partir de sus observaciones observacion-significado ~ ambientales trascendencia de
empiricas. Esta categoria se reconocidos elementos a preservar en
relaciona con la fase de el paisaje.
observacion reflexiva del ciclo de
Kolb (1984), y con el enfoque Capacidad de vincular
sociocritico que concibe el paisaje Relacion observaciones empiricas
como una construccion social observacion- con interpretaciones
cargada de valores, conflictos y significado personales
significados que deben ser
interpretados criticamente
(Cosgrove, 1998).
Construccion Se entiende como el proceso Las sub categorias a Integracion de Acrticulacién entre
conceptual cognitivo mediante el cual el considerar son: saberes previos conocimientos previos y
proyectual estudiante integra saberes previos, integracion de saberes nueva informacion
informacion territorial y reflexion previos y coherencia del territorial
critica para formular conceptos concepto Disefio de
arquitectonicos coherentes con el arquitectonico. Conceptualizacion pautas de

contexto del paisaje. Esta categoria
se fundamenta en la fase de
conceptualizacién abstracta del
aprendizaje experiencial, donde la
experiencia se transforma en

marcos conceptuales y criterios de

abstracta

Estudiantes

entrevistas

Portafolio
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DIMENSION UNIDAD DE INDICADOR INSTRUM.
. DEFINICION DEFINICION SUB DEL ANALISIS
CATEGORIA .
CONCEPTUAL OPERACIONAL CATEGORIA APRENDIZAJE
EXPERIENCIAL
disefio (Kolb, 1984), y en la Coherencia del Correspondencia entre
comprension del proyecto concepto concepto, territorio y
arquitectonico como sintesis entre arquitectonico sentido de lugar
teorfa, territorio y sentido de lugar
(Norberg-Schultz, 1980).
Aplicacién Es la capacidad del estudiante para  Las sub categorias a Estrategias de disefio Uso del paisaje como
proyectual traducir los conceptos considerar son: vinculadas al paisaje criterio de disefio
contextualizada arquitectonicos elaborados en estrategias de disefio
propuestas de disefio que vinculadas al paisaje; Pertinencia territorial
respondan de manera pertinente a pertinencia territorial del proyecto Adecuacion del proyecto
las caracteristicas territoriales, del proyecto e a las caracteristicas
paisajisticas y socioculturales del innovacion y sentido de territoriales
lugar. Esta categoria se vinculacon  lugar. . . . . )
Experimentacion activa Estudiantes Rabrica

la fase de experimentacion activa
del aprendizaje experiencial, en la
cual el conocimiento se valida
mediante la accién y el desempefio
(Kolb, 1984), y con la concepcion
del proyecto como respuesta
situada y responsable frente al
territorio (Frampton, 1983).

Innovacion y sentido

de lugar

Originalidad y
coherencia del proyecto
con la identidad del

territorio.
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_ DEFINICION DEFINICION SUB 3 UNIDAD DE INDICADOR INSTRUM.
CATEGORIA _ DIMENSION )
CONCEPTUAL OPERACIONAL CATEGORIA ANALISIS
Para efectos de esta investigacion, Las sub categorias a Correspondencia Presencia explicita de
se entiende como el grado en que considerar son: disefio-territorio elementos del paisaje
el proyecto arquitecténico correspondencia disefio- (topografia, clima,
incorpora de manera coherente las  territorio; Incorporacion visuales, materialidad,
caracteristicas fisicas, culturales, de elementos preexistencias).
simbdlicas y ambientales del paisajisticos y -
o . . . . B . Exposicion
y paisaje, expresando identidad coherencia espacial y Incorporacion de . . Uso de referencias )
Integracion o . . Identidad y sentido del Proyecto . Ficha de
o territorial y sentido de lugar en su funcional con el elementos o culturales, ambientales o .
Paisaje-proyecto » ) o lugar arquitectonico L o registro de
concepcion espacial, formal y entorno. paisajisticos simbolicas del territorio
. s proyectos
funcional. en el disefio.
Relacién adecuada entre
Coherencia espacial implantacion, programa
y funcional con el arquitectonico y
entorno contexto.
Contribucién del Se define como el impacto positivo  Las sub categorias a Potenciacion del Impacto del disefio Proyecto Estrategias que realzan
proyecto a la del proyecto arquitectdnico en la considerar son paisaje. arquitectonico arquitectonico visual, ambiental o
valoracion del puesta en valor, preservacion o potenciacion del simbdlicamente el
paisaje resignificacion del paisaje, paisaje; estrategias de paisaje.
considerando su aporte ambiental, preservacion y mejora e L
. - - Exposicion
social y cultural desde una innovaciony .
. o . B o Ficha de
perspectiva territorial. pertenencia cultural- Incorporacion de criterios .
. . o registro de
ambiental Estrategias de de sostenibilidad,
proyectos

preservacion y

mejora

minimo impacto o

adaptacion al entorno.

Propuestas originales

coherentes con la
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_ DEFINICION DEFINICION SUB 3 UNIDAD DE INDICADOR INSTRUM.
CATEGORIA _ DIMENSION )
CONCEPTUAL OPERACIONAL CATEGORIA ANALISIS
Innovacion y identidad y valores del
pertenencia cultural- territorio.
ambiental
Desempefio del El desempefio del estudiante en la Las dimensiones a Precision Si/no/Observaciones
estudiante en la toma de informacion de campo considerar en el
toma de puede definirse conceptualmente desempefio del Exactitud Si/no/Observaciones
informacion de como la capacidad de un estudiante  estudiante en la toma de
para recopilar datos de manera informacion de campo Consistencia Si/no/Observaciones
campo efectiva, precisa y significativa fueron precision,
durante actividades de exactitud, consistencia, Rigor metodolégico Si/no/Observaciones
investigacion en entornos naturales  rigor metodolégico,
0 humanizados. Este concepto eficiencia ademas de Eficiencia Gufade
implica no solo la habilidad técnica  observacion y atencion Experiencia concreta Estudiantes Si/no/Observaciones observacion

para realizar mediciones y
observaciones, sino también la
comprension y aplicacion de
metodologias adecuadas, la
capacidad para adaptarse a
diferentes condiciones y desafios
del terreno, y la atencion al detalle
para registrar informacién
relevante (Phillips & Johns, 2012).

al detalle.

Observacion y

atencion al detalle

Si/no/Observaciones
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3.3. Poblacion y Muestra

La poblacion estd conformada por todos los estudiantes de la carrera de
arquitectura matriculados que ascienden aproximadamente a 376; mientras que el tipo de
muestra es no probabilistico, de voluntarios pues estd conformada por algunos de los
estudiantes del nivel formativo de arquitectura correspondiente a los talleres de disefio I,
I1, 111y 1V correspondiente a los semestres 2024-1, 2024-11, 2025-1 y 2025-11 (Tabla 6).

Tabla 6
Distribucién de participantes
ASIGNATURA N° DE
PARTICIPANTES
Taller de Disefio | 15
Taller de Disefio Il 16
Taller de Disefio I11 18
Taller de Disefio IV 18
TOTAL 67

Entre ellos se selecciona un nUmero méaximo de 67 estudiantes que se encuentran
dispuestos a participar de la investigacion independientemente de sus asignaturas, con

quienes se desarrollo la experiencia de caracterizacion del paisaje.

3.4. Implementacion estrategia pedagogica basada en el aprendizaje experiencial

Con el propésito de evaluar la efectividad del aprendizaje experiencial en la
caracterizacion del paisaje como medio para fortalecer la vinculacion con el territorio en
los procesos de disefio arquitectonico, se estructurd la experiencia formativa siguiendo el
ciclo de aprendizaje experiencial propuesto por Kolb a partir de las cuatro fases:
experiencia concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion abstracta vy

experimentacion activa.
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En el contexto del taller de disefio arquitectonico, las tres primeras fases se
articularon en la etapa de analisis incluyendo el analisis del paisaje como herramienta
pedagdgica, permitiendo que los estudiantes, de manera colaborativa, establecieran una
relacién progresiva entre la experiencia directa del territorio hasta la elaboracion del
concepto arquitectonico, nivel mayor de abstraccion y sistematizacion de lo obtenido en
contacto con el paisaje estudiado.

La cuarta fase correspondiente a la experimentacion activa, se desarrollé en la
etapa de ejecucion del proyecto arquitectonico a nivel individual considerando todo el
tiempo tutorial que se requiere para la formulacion de propuestas arquitectonicas

contextualizadas.

La implementacion de la estrategia pedagogica se desarrolld mediante una
secuencia de sesiones de aprendizaje organizadas en el silabo y los respectivos planes de
clase de acuerdo con las fases del ciclo de Kolb, integrando actividades de exploracion
territorial, reflexion colectiva, construccion conceptual y desarrollo proyectual. Se

explican a continuacién:

La primera fase de experiencia concreta se desarroll6 en dos sesiones (1 semana),
estuvo orientada al contacto directo de los estudiantes con el territorio, mediante
actividades de exploracion del paisaje y reconocimiento del contexto urbano y natural.
Durante esta etapa los estudiantes junto a los docentes se trasladaron a otra region (llo o
Mollendo) y realizaron recorridos por el area de estudio, registrando sus percepciones a

través de observaciones, apuntes, fotografias y esquemas gréaficos.

El objetivo de esta fase fue activar la percepcion sensorial y promover una primera
aproximacion al paisaje desde la experiencia vivida, propiciando la identificaciéon de

algun o algunos elementos que caracterizan el territorio.

En la segunda fase de Observacion reflexiva desarrollada en cuatro sesiones (2
semana), los estudiantes analizaron y reflexionaron de manera colaborativa sobre la

informacidn obtenida durante la experiencia territorial. A través de discusiones en equipo,
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estudio de documentacion como el PDU del sector, elaboracion de esquemas y mapas
base, los estudiantes desarrollaron y expusieron el expediente de analisis de sitio en grupo
y de forma individual describen la experiencia reflexivamente en el portafolio; el
proposito de esta fase fue promover la interpretacion del paisaje mas alla de su dimension
fisica. Este proceso permitié que los estudiantes comenzaran a reconocer valores
culturales, sociales y ambientales del territorio, asi como tensiones y problematicas

presentes en el contexto urbano analizado.

La tercera fase correspondiente a la Conceptualizacion Abstracta durd cuatro
sesiones (2 semanas); en esta fase se orientd a la construccion de conceptos
arquitectonicos a partir del andlisis del territorio. Los estudiantes integraron la
informacidn obtenida durante el recorrido, la sistematizacién de fuentes documentales y
las reflexiones para formular ideas rectoras que orientaran el disefio de su propuesta

urbana arquitectonica.

En esta etapa el paisaje se constituyd como un marco conceptual para la toma de
decisiones proyectuales, permitiendo articular variables territoriales, ambientales y

culturales dentro del proceso de disefio.

La Gltima etapa corresponde a la fase de Experimentacion Activa, desarrollada en
22 sesiones (11 semanas) que corresponde al desarrollo de propuestas arquitectonicas en
las cuales los estudiantes de manera individual aplican los aprendizajes obtenidos en las
etapas previas. A partir del concepto arquitecténico definido, se elaboraron proyectos que
incorporan estrategias de disefio vinculadas al paisaje, tales como la adaptacion a la
topografia, la integracion de visuales hacia el entorno natural, el uso de materiales acordes

al contexto y la generacion de espacios publicos vinculados al territorio.

Esta etapa permitio evaluar en qué medida los estudiantes lograron traducir el
andlisis del paisaje en decisiones proyectuales concretas, evidenciando la relacion entre

aprendizaje experiencial y disefio arquitectonico contextualizado.
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La tabla 7 muestra las actividades que se desarrollaron en cada fase y permitieron

a los estudiantes el cumplimiento o no de los objetivos planteados.

Tabla 7
Actividades desarrolladas en cada fase
Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4
Visita al territorio Discusion en equipos. Sistematizacion de Desarrollo del
Activacion sensorial Elaboracion expediente  conclusiones a anteproyecto
del paisaje. de andlisis premisas de disefio.  arquitectonico.
. Registro en Construccion de Construccion  del Aplicacion de
Actividades . -
cuaderno de campo  esquemas 'y mapas concepto estrategias de disefio
mentales. arquitectonico. vinculadas al paisaje.
Descripcion  reflexiva Busqueda de
de la actividad referentes

Nota: Elaboracién propia

3.5. Evaluacion de los proyectos desde la perspectiva del territorio

Ademas de organizar el proceso formativo segun las fases del aprendizaje
experiencial, la investigacion incorporé un proceso de evaluacién de los proyectos
arquitectonicos desarrollados por los estudiantes, con el propésito de analizar cémo la
caracterizacion del paisaje se traduce en decisiones proyectuales y en la relacién entre

arquitectura y territorio.

En este sentido, una vez culminada la fase de experimentacion activa, se realizé
un analisis de los proyectos a partir de dos dimensiones complementarias: identidad y
sentido de lugar, e impacto del disefio arquitectonico en la valoracion del entorno para
evaluar el grado en que las propuestas se encuentran contextualizadas y contribuyen a

fortalecer la relacion entre arquitectura, comunidad y territorio.

La primera dimension, identidad y sentido de lugar, permitio identificar en qué
medida los proyectos arquitectonicos integran elementos propios del contexto y cémo
estas variables se traducen en decisiones proyectuales relacionadas con la implantacion,
la organizacion espacial y la configuracion formal de la arquitectura.
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La segunda dimension, impacto del disefio arquitectonico, se orientd a analizar el
potencial de las propuestas para contribuir a la valorizacion del entorno por parte de la

comunidad.

Para el andlisis de estas dimensiones se utilizaron como fuentes de informacion
las fichas de proyecto, los portafolios de los estudiantes, la observacion del proceso de
disefio y las entrevistas realizadas a los participantes. De esta manera, la evaluacion de
los proyectos permitio identificar el grado en que los estudiantes logran traducir el analisis

del paisaje en propuestas arquitectonicas coherentes con el contexto territorial.

3.6. Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos
3.6.1. Técnicas de muestreo

El tamafio de la muestra se selecciona en base a un muestreo no probabilistico por
conveniencia lo que permite tener una muestra de facil acceso, ademas de la

disponibilidad de los estudiantes de formar parte de la muestra.

3.6.2. Técnicas de recoleccion de datos

Técnica: Analisis documental

Instrumento: Registro documentario

Tecnica: Observacion

Instrumento: Ficha de observacion

Se utiliza como instrumento la ficha de observacién para adquirir informacion relevante
y revision reiterada de los hechos desarrollados por los estudiantes, es decir cémo se
comportan los estudiantes frente a la implementacion del enfoque paisajista; su activacion
e impacto; de manera que permitan revisarlas con posterioridad para su interpretacion el
cémo y porqué de la actuacion de ellos (Martinez, 2004).

Técnica: Entrevista no estructurada

Instrumento: Guia de entrevista
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Se utiliza como instrumento la guia de entrevista para el desarrollo de entrevistas con los
actores del proceso de ensefianza aprendizaje antes, durante y posterior a la activacion del
enfoque paisajistico. Tal como manifiesta Martinez (2004) el didlogo es un método muy
usado en el tipo de investigacion cualitativa que cobra relevancia por la calidad y
transparencia con que se obtienen los datos de primera fuente, de manera directa una
comunicacion verbal y no verbal pues el entrevistado expresa la informacion desde los

movimientos, la forma de gesticular, el timbre de voz, etc. (pag. 93).

Técnica: Nota de campo

Instrumento: Diario de campo

Se utiliza el diario de campo para las activaciones del enfoque paisajistico en el campo a
través de excursiones de docentes y estudiantes a zonas determinadas por la practica de
ensefianza aprendizaje. El diario de campo permite anotar las ocurrencias diarias ante
determinado fenémeno de manera abreviada o esquematizada a través de bocetos y
apuntes. Lo estratégico consiste en ampliar la informacion en menos de 24 horas de
manera que la informacién no se pierda en la espacialidad de la descripcion (Martinez,

2004)

3.6.3. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Los datos se recogieron por parte del investigador de manera directa con cada
participante, a su vez cada dato recogido se codificd para el analisis e interpretacion
sefialando los datos generales del participante y su intervencion. Para el recojo de
informacidn se conto con grabadora de audio y camara fotografica permitiendo tener un

panorama amplio de la informacion recabada.
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3.6.4. Analisis de datos

Se mantiene un analisis comparativo permanente a través de una correlacion de

las categorias de estudio establecidas en la presente investigacion.

3.6.5. Técnica de validez de instrumento

Se determina la validacion del instrumento a través de la revision por expertos
para garantizar su fiabilidad. ElI grupo de expertos lo constituye docentes de alta
experiencia en investigaciones de enfoque cualitativo y rigurosidad en el manejo de las

fuentes aportando sugerencias que mejoran considerablemente el presente documento.

3.7. Estrategia para la recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos cualitativos se utilizard técnicas como observacion,
entrevistas, notas de campo, portafolio e imagenes que permitan evidenciar las diversas

experiencias de los estudiantes en diferentes momentos de la actividad.

3.8. Procedimiento de analisis cualitativo de la informacién

El andlisis de la informacion en la presente investigacion se desarroll6 siguiendo
un enfoque cualitativo—interpretativo, coherente con el disefio fenomenoldgico, cuyo
propdsito es comprender las percepciones, significados y experiencias de los estudiantes
respecto al enfoque paisajistico y su integracion en el proceso de disefio arquitectonico.

El procedimiento de analisis se estructurd en tres momentos articulados:
codificacion de la informacion, triangulacién de fuentes y validacion de los resultados,

garantizando el rigor metodoldgico del estudio.

Codificacion de la informacion

La codificacion constituy6 el primer momento del analisis cualitativo y tuvo como

finalidad organizar, reducir e interpretar la informacion recolectada a partir de las
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entrevistas semiestructuradas, los portafolios reflexivos y los proyectos arquitectonicos.
Este proceso se desarroll6 mediante una codificacion deductiva—inductiva. En una
primera instancia, se emple6 una codificacion deductiva basada en las dimensiones del
aprendizaje experiencial (experiencia concreta, observacion reflexiva, conceptualizacion
abstracta y experimentacion activa) y en las categorias y subcategorias previamente

definidas en la matriz de andlisis.

Posteriormente, se realiz6 una codificacién inductiva, permitiendo la
identificacion de unidades de significado emergentes a partir del discurso de los
estudiantes y de las evidencias proyectuales. Estas unidades de significado se agruparon
en categorias analiticas, respetando la coherencia conceptual con el marco tedrico, pero
permitiendo la incorporacién de matices propios de la experiencia vivida por los
participantes. La codificacion se realizd de manera sistematica, registrando fragmentos

textuales, expresiones graficas y decisiones proyectuales relevantes para cada categoria.

Triangulacién de la informacion

El segundo momento del andlisis correspondio a la triangulacion, entendida como
una estrategia para fortalecer la credibilidad y profundidad interpretativa de los
resultados. En la presente investigacion se aplicd una triangulacion de fuentes y de
técnicas, contrastando la informacidn proveniente de distintos instrumentos y unidades

de anélisis.

La triangulacion se realizé entre:
a) los discursos obtenidos en las entrevistas a los estudiantes,
b) las reflexiones consignadas en los portafolios de aprendizaje, y

c) los proyectos arquitecténicos evaluados mediante la rabrica con enfoque paisajistico.

Este cruce de informacion  permitié  identificar  convergencias,
complementariedades y divergencias en las percepciones de los estudiantes y en la
materializacion proyectual del aprendizaje experiencial. La triangulacion facilité una

lectura integral del fendmeno estudiado, vinculando la experiencia subjetiva del
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estudiante con la evidencia objetiva del proyecto arquitectonico como producto del

proceso formativo.

Tal como se muestra en latabla 8 y 9, la triangulacién de la informacion se realizo
articulando las fases del aprendizaje experiencial de Kolb con el enfoque del paisaje y las
diversas fuentes de evidencia recolectadas. Para cada fase del ciclo experiencial se
contrastaron los discursos de los estudiantes (entrevistas), las reflexiones procesuales
(portafolio), las observaciones en campo y los productos proyectuales (fichas de
proyecto), a través de las evidencias que se esperaba obtener; permitiendo identificar
convergencias y complementariedades en la construccion del aprendizaje y en la

integracién del paisaje al proceso proyectual.

Tabla 8
Estructura de Triangulacién
FASES DEL RELACION EVIDENCIA  EVIDENCIA EVIDENCIADE EVIDENCIA
APRENDIZAJE CON EL DE DE OBSERVACION  DE FICHA
EXPERIENCIAL DE  ENFOQUE ENTREVISTA PORTAFOLIO DE CAMPO DE
KOLB DEL PROYECTO
PAISAJE
Experiencia Identidad
concreta con el
territorio
Observacion Sentido de
Reflexiva lugar

Conceptualizacion Coherencia
Abstracta territorial
Experimentacion  Proyeccion

Activa y aporte

Nota: Elaboracion propia

Tabla 9
Evidencias a recoger ’
FASE ENTREVISTA PORTAFOLIO OBSERVACION PROYECTO
Experiencia Relatos de vivencia,  Registro reflexivo Comportamiento,
concreta emociones, del recorrido/ atencion,

descubrimientos esquemas, apuntes interaccion con el

iniciales lugar
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Observacion Interpretaciones del  Analisis critico Capacidad de

reflexiva paisaje escrito/grafico observacion

Conceptualizacion Explicacion del Sintesis conceptual --- Claridad del

abstracta concepto concepto
arquitectonico

Experimentacion Valoracion del Evaluacion del --- Integracion paisaje-

activa proceso aprendizaje proyecto

Nota: Elaboracién propia

Validacion y rigor del anélisis

El proceso de validacion del andlisis cualitativo se orientd a garantizar la
credibilidad, consistencia y coherencia interpretativa de los resultados. Para ello, se
aplicaron criterios de rigor propios de la investigacion cualitativa. La credibilidad se
aseguro mediante la revision sistematica de las transcripciones, registros y evidencias, asi

como a través de la coherencia interna entre categorias, subcategorias e indicadores.

La consistencia del anlisis se fortalecié mediante la aplicacion uniforme de los
criterios de codificacion y el uso de la matriz de categorias como guia analitica durante
todo el proceso. Asimismo, se recurrio a la contrastacion permanente entre datos
empiricos y referentes teoricos, evitando interpretaciones aisladas o descontextualizadas.
Finalmente, la validez interpretativa se sostuvo en la transparencia del procedimiento
analitico, permitiendo que el proceso de interpretacion sea comprensible, trazable y

replicable en estudios similares.

En conjunto, este procedimiento de analisis cualitativo permitié interpretar de
manera rigurosa las percepciones y experiencias de los estudiantes, asi como evaluar la
efectividad del aprendizaje experiencial en la caracterizacion del paisaje como medio para

fortalecer la vinculacion entre territorio y disefio arquitecténico.



CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Resultados segun fases del aprendizaje experiencial

En el presente capitulo se exponen los resultados obtenidos a partir del analisis
cualitativo de las entrevistas, la revision de los portafolios reflexivos, observaciones de
campo Yy proyectos arquitectdnicos desarrollados por los estudiantes. La informacion se
organiza en funcién de las fases del aprendizaje experiencial y su relacién con el enfoque
paisajistico, articulando las evidencias mediante un proceso de triangulacion. Ademas, se
exponen los resultados en niveles de formacion para identificar la existencia de procesos

de mejora en base al aprendizaje experiencial.

4.1.1. Experiencia Concreta

En la fase de experiencia concreta, los estudiantes identificaron de manera
reiterada al mar como elemento dominante del paisaje de llo, describiéndolo como el
componente mas prominente y estructurante del territorio. Las respuestas evidencian una
primera aproximacion perceptiva centrada en la geografia fisica, donde el litoral, la bahia
y la condicidn costera se convierten en referencias espaciales primarias. La reiteracion de
expresiones como “el mar es el elemento mas prominente” o “la ciudad se encuentra
directamente sobre la bahia” revela una lectura inicial fuertemente vinculada a la

presencia fisica del océano como organizador del paisaje.

Asimismo, los estudiantes describen caracteristicas cromaticas y texturales del
entorno, destacando la “paleta desértica y costera”, los “tonos ocres y grises de las lomas”
y el “azul intenso del océano y el cielo despejado”. Estas descripciones evidencian una
experiencia sensorial visual marcada por el contraste entre desierto y mar, lo cual sugiere
que la percepcion inicial del territorio se construye desde cualidades atmosféricas y

formales mas que desde dinamicas sociales o culturales profundas. La textura arenosa y
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rocosa de la costa también es reconocida como parte constitutiva de la identidad

paisajistica.

En relacion con los elementos urbanos identificados, los estudiantes mencionan
con frecuencia el malecdn, la costanera, el muelle, los miradores, las pérgolas, los barcos
pesqueros Y los edificios costeros. Esta enumeracion evidencia una experiencia concreta
que articula lo natural con lo construido, reconociendo infraestructuras y espacios
publicos como mediadores entre ciudad y mar. Sin embargo, en esta etapa predomina una
descripcion listada de componentes fisicos, lo que confirma que la experiencia concreta
se centra principalmente en la observacion directa y el reconocimiento de elementos

visibles del territorio.

Desde la dimension emocional, las entrevistas reflejan sensaciones recurrentes de
“paz”, “calma”, “libertad” y “tranquilidad”, asociadas a la vista del mar y el cielo abierto.
Estas expresiones indican que la experiencia concreta no se limita a la identificacion
objetiva de elementos, sino que involucra una respuesta afectiva significativa. Algunos
estudiantes ademds mencionan una “conexion con la historia” y con la identidad portuaria
de la ciudad, lo que sugiere que, incluso en esta fase inicial, comienzan a emerger indicios

de sentido de pertenencia y vinculo territorial.

En conjunto, las evidencias de Taller I y Taller Il muestran que la experiencia
concreta se manifiesta como una fase predominantemente perceptiva y sensorial, donde
el paisaje es comprendido a partir de sus componentes fisicos, cromaticos y emocionales
inmediatos. El mar aparece como eje estructurante de la identidad territorial, mientras que
los espacios urbanos costeros actian como articuladores de la experiencia vivida. Esta
primera aproximacion constituye la base sobre la cual se desarrollaran posteriormente

procesos de reflexion critica y conceptualizacion proyectual.

Por otro lado, en los estudiantes de Taller 11y Taller IV se observa una ampliacion
significativa de la experiencia concreta respecto a los niveles iniciales. Mientras que en
los primeros talleres la percepcion se centraba en la identificacion visual del mar y sus

atributos fisicos, en estos niveles superiores emerge una lectura mas estructurada del
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paisaje, incorporando dimensiones historicas, culturales y sociales. La referencia al
Castillo Forga, al ferrocarril y a la arquitectura patrimonial evidencia que los estudiantes
comienzan a reconocer el paisaje como una construccion historica, vinculando los

elementos materiales con procesos de memoria colectiva e identidad urbana.

Asimismo, las descripciones del territorio ya no se limitan a enumerar
componentes, sino que los organizan en categorias analiticas —naturales, sociales,
culturales e infraestructurales— lo cual indica un transito desde la percepcién inmediata
hacia una comprensién relacional del paisaje. Los estudiantes identifican, por ejemplo, la
playa como espacio social de encuentro, el turismo como dinamica econémica y la
estacion ferroviaria como hito cultural, integrando funciones y significados al
reconocimiento espacial. Esta articulacion sugiere que la experiencia concreta se
encuentra mediada por aprendizajes previos que permiten interpretar el territorio mas alla

de su apariencia fisica.

Otro aspecto relevante es la incorporacién de la dimensién sensorial de manera
mas consciente. Los estudiantes describen sonidos del oleaje, el viento y las gaviotas, asi
como percepciones olfativas asociadas a la salinidad marina o a la gastronomia local. Esta
activacion multisensorial revela un nivel de inmersién mayor, en el que la experiencia
concreta ya no se reduce a “ver” el paisaje, sino a experimentarlo corporal y

emocionalmente, reconstruyéndolo incluso mediante la evocacién imaginativa del lugar.

Sin embargo, también se evidencian diferencias en la profundidad de dicha
experiencia. Algunos registros ain muestran aproximaciones descriptivas 0
esquematicas, con listados de elementos sin mayor explicacion o representaciones
gréficas poco desarrolladas, lo que indica que la internalizacion del enfoque territorial no
es homogénea. Esta variabilidad refleja el caracter progresivo del aprendizaje
experiencial, donde los estudiantes transitan por distintos niveles de apropiacion del

paisaje.

Finalmente, aparecen valoraciones criticas incipientes, como la percepcion del

espacio sefialando “olvidado” o la identificacion de riesgos territoriales y oportunidades
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de desarrollo (puerto, turismo, infraestructura). Estas observaciones sugieren que la

experiencia concreta comienza a conectarse con problematicas reales del territorio,

anticipando el paso hacia la fase de observacién reflexiva. En este sentido, el paisaje deja

de ser Unicamente un escenario fisico para convertirse en un objeto de interpretacion y

cuestionamiento.

Tabla 10
Progresion de la experiencia concreta en la caracterizacion del paisaje

Nivel Enfoque Tipo de Profundidad de  Evidencia de Indicadores de
del predominante percepcion andlisis activacion progresion
Taller dominante territorial sensorial
Taller Identificacion Visual- Baja: Emociones Reconocimiento
I del mar como descriptiva enumeracion de generales (paz, basico del entorno
elemento elementos calma, natural
dominante del fisicos (mar, libertad)
paisaje playa, malecén)
Taller Reconocimiento Visual- Media-baja: Sensaciones Mayor
I cromaético y emocional descripcion de asociadas al sensibilidad
textural del contrastes paisaje estética
paisaje costero- (ocres, azul, (tranquilidad,
desértico arena, roca) conexion)
Taller Identificacién Visual-analitica  Media: Inicio de Organizacion
Il estructurada de clasificacion del percepcion conceptual del
componentes paisaje categ cat multisensorial  paisaje
naturales, (natural, (sonidos  del
sociales y cultural, mar, viento)
culturales infraestructura)
Taller Lectura Multisensorial-  Alta: integracion  Activacion Comprension
IV relacional e critica de memoria sensorial sistémica y
interpretativa historia, (sonidos, cuestionamiento
del territorio dinamicas, olores, del territorio.
(historia, riesgos y evocacion
memoria, probl) oportunidades imaginativa)

Nota: Elaboracion propia
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La Tabla 10 evidencia una progresion en la forma en que los estudiantes
experimentan el territorio a lo largo de su formacién. Mientras en los niveles iniciales la
experiencia concreta se centra en la identificacion visual y emocional del paisaje, en los
niveles superiores se observa una estructuracion conceptual y multisensorial que
incorpora dimensiones histdricas, sociales y criticas del territorio. Esta evolucion sugiere
que la reiteracion del contacto con el paisaje, mediada por estrategias de aprendizaje

experiencial, favorece una comprension cada vez mas compleja y sistémica del entorno.

4.1.2. Observacion Reflexiva

En la fase de observacion reflexiva, los estudiantes de Taller I evidencian una
primera aproximacion analitica al territorio, centrada principalmente en la descripcion de
condiciones fisicas y ambientales. Los discursos reiteran la presencia de laderas,
elevaciones montafiosas y suelos arenosos como condicionantes de la expansion urbana
y de la estabilidad constructiva. Asimismo, incorporan datos climaticos y referencias a
emisiones contaminantes, lo que indica una lectura informativa del paisaje basada en
contenidos técnicos. No obstante, esta aproximacion se mantiene mayormente descriptiva
y apoyada en informacion secundaria, sin una problematizacion profunda de las

implicancias territoriales en el proyecto arquitecténico.

En relacion con la dimensién ambiental, los estudiantes reconocen impactos
vinculados a la actividad minera y pesquera, identificando contaminacion atmosférica y
marina. Sin embargo, la reflexion aparece aun fragmentada: se mencionan datos
normativos o cifras sin una interpretacion critica que conecte dichas problematicas con
posibles escenarios de intervencion proyectual. Esto sugiere que la observacion reflexiva
se encuentra en una etapa inicial, donde la identificacion del problema precede a su

comprension estructural.

En la dimension social y urbana, los estudiantes de Taller | destacan la bahia, la
costanera y los espacios publicos como escenarios de encuentro y cohesién comunitaria.

Reconocen el centro histérico, el muelle fiscal y la iglesia como hitos patrimoniales, 1o
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que evidencia una incipiente valoracion cultural del paisaje. Sin embargo, estas
menciones suelen presentarse como listados de elementos significativos, mas que como

argumentaciones sobre su trascendencia territorial o simbolica.

Ademas, en Taller Il se observa un avance cualitativo en la articulacion entre
observacion y significado. Los estudiantes no solo identifican componentes naturales,
arquitectonicos e historicos, sino que los vinculan con dindmicas culturales, tradiciones
locales, actividades econémicas y memoria colectiva. Aparecen conceptos como
identidad local, multiculturalidad, gastronomia y patrimonio historico, lo que indica una

mayor integracion entre dimension fisica y dimensién sociocultural del paisaje.

Asimismo, los discursos de Taller 11 incorporan con mayor claridad la nocion de
desafio territorial. Se mencionan problematicas como la expansion urbana desordenada,
la presion ambiental, la contaminacion, la vulnerabilidad sismica y el riesgo de tsunami,
vinculandolas con la toma de decisiones proyectuales. Esta relacion entre diagnostico
territorial y consecuencias para el disefio arquitecténico evidencia un nivel mas
desarrollado de observacion reflexiva, coherente con la segunda fase del ciclo de Kolb,

donde la experiencia se transforma en analisis critico.

De lo mencionado, puede identificarse una progresion desde una observacion
predominantemente descriptiva (Taller 1) hacia una reflexion mas interpretativa y
contextualizada (Taller I1). Mientras en el primer nivel el paisaje se analiza como
conjunto de caracteristicas fisicas y datos ambientales, en el segundo se reconocen
relaciones estructurales entre territorio, cultura, economia y desafios futuros. Este transito
sugiere una evolucion en la capacidad de los estudiantes para otorgar sentido al paisaje,

vinculando observacion empirica con comprensién territorial critica.

Por otro lado, en los estudiantes de Taller 111y IV se evidencia un transito desde
la identificacion analitica del paisaje hacia una comprensién mas compleja, relacional y
critica del territorio, pues, a diferencia de los niveles iniciales, las respuestas no se limitan
a describir elementos fisicos o0 urbanos, sino que incorporan interpretaciones sobre

memoria, identidad, tensiones urbanas y proyeccion futura del lugar. El paisaje comienza
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a entenderse como una construccion cultural dindmica y no Unicamente como soporte

geogréfico.

Varios discursos manifiestan explicitamente que Mollendo es percibido como un
“territorio cargado de historia, memorias y tensiones actuales”, lo que revela una lectura
en capas del paisaje: pasado, presente y posibilidad proyectual, caracteristica de una
observacion reflexiva madura. En este nivel, los estudiantes reconocen la interaccion
entre componentes naturales (mar, topografia, clima), sociales (turismo, comercio, vida
cotidiana) y culturales (patrimonio ferroviario, arquitectura republicana, identidad

portuaria), integrdndolos en una narrativa territorial coherente.

Asimismo, emerge una capacidad critica frente a la planificacion urbana y la
normativa. Los estudiantes contrastan el Plan de Desarrollo Urbano con la realidad
observada, identificando contradicciones entre regulacién y crecimiento informal,
déficits de areas verdes, desigualdad en servicios y presion del mercado turistico. Esta
comparacion evidencia un razonamiento propio del pensamiento proyectual avanzado: el

territorio deja de ser solo objeto de analisis para convertirse en problema de intervencion.

En la dimension sensorial y fenomenoldgica, se observa una profundizacién
significativa. Las descripciones incorporan sonidos, olores, texturas y experiencias
corporales del espacio “el sonido del mar”, “el aroma del pescado”, “la arena caliente”;
como parte de la comprension del paisaje. Este tipo de relato indica que la experiencia
vivida se transforma en criterio interpretativo, fortaleciendo el vinculo entre percepcién

y conceptualizacion arquitectonica.

Finalmente, las evidencias analizadas de los dos niveles formativos, en la fase de
observacién reflexiva del aprendizaje experiencial muestran el transito de los estudiantes
desde una lectura descriptiva del entorno hacia una interpretacion critica del paisaje como
realidad compleja y multidimensional. Como se muestra en la tabla 11 a medida que
avanzan en los talleres, la observacion deja de centrarse en la identificacion de elementos
fisicos para incorporar valoraciones culturales, ambientales y sociales, asi como el

reconocimiento de tensiones territoriales y oportunidades de intervencion. Aparecen
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reflexiones sobre la necesidad de equilibrar desarrollo, sostenibilidad, identidad y calidad
de vida, asi como el reconocimiento de retos proyectuales vinculados a la topografia, el

riesgo natural, la infraestructura deficiente o la fragmentacion urbana. La observacion

reflexiva se convierte asi en antesala del pensamiento estratégico de disefio.

Tabla 11

Progresién de la Observacion Reflexiva en la Caracterizacion del paisaje

Aspecto Taller I-11 Taller 111-1V Profundidad de Indicadores de
analizado (Nivel Inicial) (Nivel analisis progresion
Intermedio)
Valores Reconocimiento Comprensién del Nociones de Se consolida la
culturales y general del paisaje como conservacion, lectura axioldgica
ambientales patrimonio, como  construccion equilibrio del territorio,
reconocidos rasgos identitarios  histéricay cultural  tradicion-

Relacion
observacion-

sentido de lugar

Integracion de
dimensiones del

paisaje

Rol del
estudiante frente

al territorio

El sentido del
lugar se asocia a
elementos visibles

0 emblematicos

Predominio de la
dimension fisico-

natural.

Observador que
identifica
caracteristicas del

lugar

vinculada a
memoria colectiva.
El sentido del lugar
se construye desde
experiencias,
percepciones y
contradicciones
entre normativa,
realidad urbana 'y
vivencia cotidiana.
Articulacién
multivariable:
natural, social,
cultural, econémica,
normativa y
ambiental.
Evaluador critico de
problemas, detecta
oportunidades y
anticipa criterios de

intervencion.

modernidad y
resp.ambiental
El paisaje se
interpreta como
sistema de

significados.

El estudiante
reconoce
interdependencias
territoriales y
complejidad
sistémica

Surgen
reflexiones sobre

como disefiar

La experiencia
vivida se
transforma en
comprension
simbolica del

territorio.

Se desarrolla
pensamiento
relacional, clave
para la posterior
conceptualizacion
proyectual

Rol activo como
agente de cambio,
coherente con el
enfoque

socioformativo.

Nota: Elaboracion propia
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Este desplazamiento interpretativo muestra que la caracterizacion del paisaje,
utilizada como mediacion pedagogica, favorece procesos de comprensién mas profundos
del territorio, permitiendo que el estudiante articule lo observado con significados,
problematicas y posibles implicancias proyectuales. En consecuencia, la observacion
reflexiva se consolida como un momento clave en la formacion arquitectonica, ya que
posibilita la construccion de una mirada critica y situada que fundamenta posteriormente

la conceptualizacién del proyecto.

4.1.3. Conceptualizacion Abstracta

En los estudiantes de los primeros niveles formativos se observa que la
conceptualizaciéon abstracta surge principalmente a partir de la articulacion entre la
experiencia vivida durante el recorrido territorial, la informacion previa proporcionada
por el docente y la busqueda complementaria de informacion sobre el lugar. Las
respuestas evidencian que la preparacion previa —mediante presentaciones o
explicaciones sobre las caracteristicas del paisaje de llo— facilitd que los estudiantes
conectaran la experiencia sensorial del recorrido con un proceso posterior de
interpretacion conceptual. En este sentido, varios participantes sefialan que la informacion
inicial permitié “conectar los sentidos” durante la visita, integrando percepciones

visuales, olfativas y ambientales con conocimientos sobre el territorio.

Asimismo, los estudiantes manifiestan que la conceptualizacion no se limita a lo
observado directamente durante el recorrido, sino que implica un proceso de
contrastacion entre distintas fuentes de informacion, incluyendo explicaciones de guias
locales, testimonios de habitantes y datos oficiales. Este proceso sugiere una primera
aproximacion a la construccion de conocimiento arquitectonico basado en maultiples
evidencias, donde la experiencia del lugar se complementa con investigacion contextual.
En consecuencia, el paisaje comienza a entenderse no solo como escenario fisico, sino
como resultado de procesos historicos, culturales y sociales que configuran la identidad

del territorio.
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Por otra parte, las respuestas muestran que la conceptualizacién comienza a
proyectarse hacia la formulacion de ideas de disefio. Los estudiantes mencionan
oportunidades relacionadas con el aprovechamiento de energias renovables, el
fortalecimiento del turismo o la valorizacion de hitos urbanos y paisajisticos. Estas ideas
indican que el analisis territorial empieza a transformarse en criterios preliminares para

la intervencion arquitectonica, aunque todavia de manera incipiente y exploratoria.

En relacién con las propuestas proyectuales, los estudiantes de estos niveles
iniciales tienden a emplear estrategias de integracion formal relativamente directas, tales
como el uso de colores asociados al paisaje costero, la incorporacion de terrazas o
miradores hacia el mar, la adaptacién a la topografia y la utilizacién de materialidades
gue armonicen con el entorno. También se mencionan estrategias vinculadas al clima
local, como la orientacion para aprovechar la iluminacion natural y la ventilacion, o el
uso de celosias y elementos de sombra. Estas decisiones reflejan una aproximacion inicial
a la relacion entre arquitectura y contexto, donde el proyecto se concibe como respuesta

a las condiciones ambientales y visuales del lugar.

No obstante, en esta etapa la conceptualizacion suele centrarse principalmente en
aspectos formales, ambientales o perceptuales del paisaje, mientras que la dimension
social y territorial aun aparece menos desarrollada en la formulacion de estrategias de
disefio. Esto sugiere que, en los niveles iniciales de formacién, la conceptualizacion
abstracta se orienta principalmente hacia la traduccién de caracteristicas visibles del

paisaje en recursos compositivos o ambientales del proyecto.

En los estudiantes de los niveles avanzados se observa una evolucion significativa
en la forma en que el andlisis del territorio se transforma en conceptos arquitectonicos
estructurados. A diferencia de los niveles iniciales, donde las decisiones de disefio se
asociaban principalmente a estrategias formales o ambientales directas, en los talleres
superiores la conceptualizacion aparece articulada a partir de ideas rectoras que organizan

el proyecto urbano-arquitectonico.
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Uno de los patrones mas recurrentes es la formulacion de conceptos integradores
vinculados a la conectividad territorial, como el “bioconector” o los nodos multiservicios.
Estos conceptos buscan resolver problemas urbanos identificados previamente, tales
como la fragmentacion entre sectores de la ciudad, la desconexion entre barrios y la falta
de equipamientos que articulen el tejido urbano. En este sentido, el concepto
arquitectonico deja de ser unicamente una referencia formal para convertirse en una

estrategia territorial que organiza movilidad, paisaje y equipamiento urbano.

Asimismo, se observa una mayor capacidad para vincular el proyecto con las
caracteristicas geomorfolégicas del lugar, especialmente la topografia accidentada de
Mollendo y la presencia de quebradas y pendientes costeras. Muchos estudiantes
proponen sistemas de plataformas escalonadas, caminerias adaptadas a las cotas del
terreno, rampas accesibles y miradores orientados hacia el mar. Estas decisiones reflejan
una comprension mas avanzada del paisaje como estructura que condiciona y orienta el

disefio arquitectonico.

En la dimensién ambiental y paisajistica, los estudiantes integran criterios
relacionados con la orientacion solar, la ventilacion natural, el uso de vegetacion nativa y
la reduccion de movimientos de tierra mediante implantaciones adaptativas. En varios
casos se mencionan estrategias de integracion visual con el paisaje marino, recorridos
abiertos y plataformas que permiten la contemplacién del entorno costero. De esta
manera, el proyecto se plantea como una interfaz entre arquitectura, usuario y paisaje,
donde los espacios de recorrido y permanencia funcionan como mediadores entre lo

construido y el entorno natural.

También se evidencia una mayor incorporacion de variables culturales y sociales
dentro del proceso de conceptualizacion. Algunos proyectos proponen nodos
multiservicios que responden a necesidades expresadas por los propios residentes,
mientras que otros buscan fortalecer la identidad turistica y cultural del lugar mediante
equipamientos vinculados al paisaje costero. Esta integracion de variables sociales,
territoriales y paisajisticas sugiere que el concepto arquitectonico se construye a partir de

una lectura méas amplia del contexto.
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Los estudiantes de estos niveles demuestran un mayor uso de referentes
arquitectonicos y estrategias comparativas, especialmente en proyectos ubicados en
pendientes o bordes costeros. La referencia a casos analogos permite sustentar decisiones
proyectuales y fortalecer el nivel de abstraccion conceptual del disefio. De esta manera,
la conceptualizacion abstracta en los talleres avanzados se caracteriza por la articulacion
entre analisis territorial, concepto rector y estrategias de implantacion coherentes con el

paisaje.

De la misma forma que en las fases anteriores se muestra la tabla 12 la progresion

comparativa de la fase Conceptualizacién Abstracta entre los dos niveles formativos.

Tabla 12
Progresién comparativa de la fase de Conceptualizacion Abstracta

Aspecto analizado Taller I - II (Nivel Inicial) Taller III - IV (Nivel Avanzado) Evidencia interpretativa Significado formativo
Coherencia del El concepto surge principalmente El concepto se vincula a Conceptos como “bioconector”,
concepto de caracteristicas visibles del probleméticas territoriales y urbanas  nodos multiservicios o corredores  El concepto deja de ser formal y se
arquitectoénico con el  paisaje (color, vistas al mar, como conectividad, articulacion de urbanos que integran paisaje y convierte en estrategia territorial.
contexto adaptacion bésica al terreno). barrios o activacién del borde costero. movilidad.

Conceptos asociados a decisiones

. " . X . Conceptos estructurantes que Integracion de movilidad, Mayor capacidad de sintesis
Nivel de abstraccion compositivas simples: miradores, A A . . L
. HP -’ organizan el proyecto equipamiento y paisaje dentro de  conceptual y estructuracion del
conceptual terrazas, orientacion visual hacia N -
el mar urbano-arquitectonico completo. una idea rectora. proyecto.
Integracion de Predominio de variables ” . . Consideracion de identidad - -
Integracion de variables sociales, Desarrollo de una vision territorial

variables culturales y ambientales (clima, vistas, turistica, necesidades de residentes

culturales, urbanas y ambientales. multidimensional.

ambientales topografia). y memoria del lugar.
L L Plataformas escalonadas,
Relacion entre Estrategias directas de . . -
. P Estrategias complejas de corredores paisajisticos, nodos El concepto se traduce en
concepto y estrategias adaptacion al entorno (colores, IR - _ .
A - implantacion paisajistica y urbana. urbanos y recorridos operaciones espaciales claras.
de disefio materialidad, terrazas).

interpretativos.

Nota: Elaboracién propia

El andlisis comparativo evidencia una progresion clara en la fase de
conceptualizacién abstracta. Mientras que en los primeros ciclos los estudiantes traducen
el paisaje principalmente en recursos formales o ambientales del proyecto, en los niveles
superiores la conceptualizacion adquiere un caracter estratégico que articula variables

territoriales, sociales y paisajisticas. Este proceso muestra que la caracterizacion del
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paisaje no solo permite comprender el territorio, sino que contribuye a la construccion de
conceptos arquitectonicos mas complejos y contextualizados, fortaleciendo la relacion

entre analisis territorial y propuesta proyectual.

4.1.4. Experimentacion Activa

En los estudiantes de los primeros niveles formativos, la experimentacion activa
se manifiesta principalmente a través de estrategias de integracion fisica y visual del
proyecto con el paisaje, especialmente en relacion con la topografia, el clima y las
visuales hacia el mar. Las respuestas muestran que muchos estudiantes utilizan el analisis
del entorno como punto de partida para definir la implantacion de sus proyectos,
priorizando la adaptacién al terreno mediante plataformas, terrazas, desniveles o
volumetrias que siguen la pendiente natural del sitio. Esta aproximacion refleja una

comprension inicial del territorio como condicionante del disefio arquitectonico.

Asimismo, se observa una fuerte presencia de estrategias ambientales y
perceptuales orientadas a mejorar el confort y reforzar la relacion entre arquitectura y
paisaje. Los estudiantes mencionan con frecuencia la “orientacién para aprovechar la
iluminacion natural y la ventilacion cruzada”, el “uso de celosias o vanos amplios para
controlar la incidencia solar” y “la incorporacidn de areas verdes o espacios abiertos” que
favorezcan la integracion con el entorno costero. En varios casos también se hace
referencia al uso de colores, texturas y materialidades vinculadas al paisaje arido costero,

lo que indica una basqueda por lograr armonia visual con el contexto.

Otro aspecto relevante es la incorporacion de elementos espaciales orientados a la
contemplacion del paisaje, como terrazas, miradores o espacios abiertos que priorizan las
vistas hacia el mar. Estas estrategias muestran que el paisaje comienza a funcionar no
solo como condicionante del proyecto, sino también como recurso espacial y experiencial
dentro de la arquitectura. En este sentido, el proyecto se plantea como un dispositivo que
permite al usuario interactuar con el entorno natural mediante visuales, recorridos o

espacios de permanencia.
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En relacion con la adecuacion territorial del proyecto, las respuestas indican que
los estudiantes consideran variables como la forma del terreno, la orientacion del lote, las
condiciones climaticas y la relacion con edificaciones vecinas. Sin embargo, estas
decisiones suelen expresarse de manera directa o intuitiva, sin una articulacion profunda
con dindmicas territoriales mas amplias. Esto sugiere que en los niveles iniciales la
adecuacion al territorio se centra principalmente en la escala del sitio y del edificio, mas

gue en una comprension urbana o territorial mas compleja.

Finalmente, la pertinencia de las propuestas suele justificarse a partir de la
respuesta a necesidades funcionales o sociales inmediatas, como la provisién de
equipamientos comerciales, cafeterias o espacios de encuentro comunitario. En varios
casos los estudiantes mencionan la importancia de generar lugares de descanso,
socializacion o servicios basicos para los residentes, lo que evidencia una incipiente
preocupacion por la dimensién social del proyecto. Sin embargo, esta pertinencia aun se
formula principalmente en términos programaticos o funcionales, mas que como

resultado de una estrategia territorial integral.

En conjunto, los resultados muestran que en los primeros ciclos la fase de
experimentacion activa se caracteriza por la materializacién inicial del anlisis del paisaje
en decisiones de disefio arquitectdnico, especialmente relacionadas con la adaptacion al
terreno, el aprovechamiento del climay la integracion visual con el entorno costero. Los
estudiantes comienzan a traducir el conocimiento adquirido durante las fases previas del
aprendizaje experiencial en operaciones espaciales concretas, tales como la orientacion
del edificio, la adaptacion topogréafica, la incorporacion de miradores o la seleccion de

materialidades acordes al paisaje.

El analisis de las respuestas de los estudiantes de Taller 111y IV evidencia un nivel
maés elaborado de integracion entre el proyecto arquitectonico y la caracterizacion del
paisaje. A diferencia de los niveles iniciales, las estrategias de disefio descritas por los
estudiantes muestran una articulacion mas consciente entre las condiciones fisicas del

territorio, las dinamicas sociales y las decisiones proyectuales, lo que sugiere una mayor
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capacidad para traducir el analisis del paisaje en propuestas arquitectdnicas coherentes

con el contexto.

En primer lugar, algunos estudiantes incorporan a sus proyectos, de manera
explicita, estrategias de implantacion vinculadas a la topografia y al relieve del territorio,
particularmente en relacién con la quebrada y el borde costero de Mollendo. Las
respuestas mencionan con frecuencia la utilizacion de volumetrias escalonadas,
plataformas adaptadas a la pendiente natural, caminerias y rampas que articulan los
recorridos, asi como la reduccion de movimientos de tierra mediante el aprovechamiento
de las cotas existentes del terreno. Estas decisiones proyectuales reflejan una comprension
del paisaje como estructura fisica que condiciona el disefio, permitiendo que la

arquitectura se integre al territorio en lugar de imponerse sobre él.

En segundo lugar, las respuestas evidencian una integracion mas compleja de
variables ambientales y climéticas en el proceso de disefio. Los estudiantes sefialan la
consideracion de factores como la orientacion solar, la ventilacion natural, los vientos
costeros y la exposicion al salitre, asi como la incorporacion de materiales y sistemas
constructivos adecuados al clima maritimo. Asimismo, se menciona el uso de vegetacion
nativa, espacios abiertos y recorridos exteriores que favorecen la relacion entre
arquitectura y entorno natural. Estas estrategias sugieren una comprension del paisaje no
solo como escenario visual, sino también como sistema ambiental que condiciona el

funcionamiento del proyecto arquitectonico.

Un tercer aspecto relevante es la incorporacion del paisaje como elemento
estructurador de la experiencia espacial del proyecto. Varias respuestas destacan la
organizacion del recorrido arquitectdnico a partir de secuencias espaciales que permiten
descubrir progresivamente el paisaje, integrando momentos de transicion, contemplacién
y permanencia. En este sentido, el paisaje se convierte en un componente activo del
proyecto, donde las visuales hacia el mar, las plataformas de observacion, los miradores
y los recorridos abiertos permiten establecer una relacion directa entre el usuario y el

entorno natural.
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Asimismo, se evidencia una mayor articulacion entre la propuesta arquitectonica
y las dindmicas sociales del territorio. Algunos proyectos se plantean como
equipamientos capaces de responder a necesidades especificas del contexto, tales como
la falta de espacios culturales, equipamientos para adultos mayores, areas de encuentro
comunitario o infraestructuras turisticas. En estos casos, la pertinencia del proyecto no se
justifica Gnicamente por su adecuacién fisica al territorio, sino también por su capacidad
para activar procesos sociales y urbanos, contribuyendo a la revitalizacion de areas

degradadas o a la articulacién entre distintos sectores de la ciudad.

Se ha podido evidenciar que varios estudiantes expresan la intencion de que el
proyecto funcione como una extension del territorio, evitando concebir la arquitectura
como un objeto aislado. Esto se refleja en propuestas que privilegian recorridos abiertos,
continuidad espacial, integracion paisajistica y estrategias de interpretacion del entorno
natural, como centros de interpretacion, miradores o espacios de observacion del paisaje
costero. En estos casos, la arquitectura se plantea como un dispositivo que facilita la
comprension y valorizacién del paisaje, reforzando la relacién entre el usuario y el

territorio.

Al haber realizado la interpretacion de lo manifestado por los estudiantes se tiene
la tabla 13 de progresion de los estudiantes en la fase de experiencia activa reflejada en
las propuestas de disefio vistas desde la perspectiva de sus autores. El analisis
comparativo entre los niveles iniciales y los intermedios muestra una evolucién
significativa en la forma en que los estudiantes traducen la caracterizacion del paisaje en
propuestas arquitectonicas. En los primeros ciclos, las estrategias proyectuales se
concentran principalmente en la adaptacién fisica del edificio al entorno inmediato,
mediante decisiones relacionadas con la topografia, la orientacion o las visuales hacia el

paisaje costero.

En los niveles posteriores, en cambio, las propuestas evidencian una comprension
mas compleja del territorio, integrando variables ambientales, sociales y urbanas en la

formulacién del concepto arquitecténico. El paisaje deja de ser Unicamente un referente
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visual o formal para convertirse en un marco estructurante del proyecto, influyendo en la

implantacidn, la organizacion espacial y la relacion entre arquitectura, usuario y entorno.

Tabla 13
Progresion de la fase de Experimentacion Activa

Aspecto analizado Taller 1 - 11 Taller 111 -1V Progresion observada

El paisaje se incorpora como estructura del proyecto.
Las propuestas integran topografia, clima, orientacién
solar, ventilacion natural y recorridos paisajisticos
mediante plataformas, rampas, volumetrias
escalonadas y secuencias espaciales vinculadas al
relieve.

El paisaje se utiliza principalmente como referencia visual
o formal. Las estrategias mas frecuentes son la adaptacion
bésica a la topografia, el uso de colores o materiales

El paisaje pasa de ser un referente visual o
contextual a convertirse en un criterio
estructurante del disefio arquitecténico.

Uso del paisaje como

criterio de disefio . " -
acordes al entorno costero y la incorporacién de miradores

o terrazas para aprovechar las visuales al mar.

La propuesta incorpora mdltiples variables
La adecuacion territorial se expresa principalmente en la territoriales: relieve, clima costero, vientos
implantacién del edificio en el terreno, considerando predominantes, dindmicas sociales del barrio,
pendientes, visuales y orientacion del lote. La relacién con infraestructura existente y condiciones ambientales del

Adecuacién del proyecto
a las caracteristicas

Se observa una transicién desde una adaptacion
al sitio hacia una lectura territorial més compleja

territoriales - L X " - . . e integrada.
el territorio se concentra en la escala del sitio inmediato. litoral. El territorio se interpreta como sistema urbano- 9
ambiental.
L . El concepto arquitectonico surge del analisis
. El concepto arquitecténico se formula principalmente a P N - . S
Coherencia del concepto N . 3 ) territorial, incorporando ideas como conectividad El concepto evoluciona desde una inspiracién
s partir de referencias formales o funcionales vinculadas al R PR " o . ’
arquitecténico con el L P . y . urbana, equipamientos comunitarios, interpretacion  formal en el paisaje hacia una estrategia
paisaje (formas organicas, miradores, cafeterias con vistas o A ) . . :
contexto al mar, etc.) del paisaje, revitalizacion de éareas degradadas o territorial con impacto urbano y social.
e integracion entre barrios.
Las propuestas integran variables sociales, culturales y
Intearacién de variables Las variables culturales o sociales aparecen de manera ambientales del territorio: necesidades de La arquitectura pasa de responder a necesidades
9 3 incipiente, generalmente vinculadas a la provision de equipamiento comunitario, revitalizacién urbana, funcionales inmediatas a articular dimensiones
culturales y ambientales Lo 3 3 5 N " X N L
equipamientos comerciales o espacios de encuentro. turismo cultural, identidad costera y conservacion sociales, culturales y ambientales del territorio.

ambiental.

Nota: Elaboracion propia

Esta progresion sugiere que la experiencia pedagdgica basada en el aprendizaje
experiencial y el andlisis del paisaje contribuye a que los estudiantes desarrollen una
mayor capacidad para articular conocimiento territorial, sensibilidad ambiental y
pensamiento proyectual, consolidando una aproximacién mas contextualizada al disefio

arquitectonico.
4.1.5. ldentidad y Sentido de lugar

Para el andlisis de la identidad y sentido de lugar se evaluaron los proyectos
arquitectonicos presentados por los estudiantes a través de la exposicion final y la ficha
de registro de proyectos. En los talleres iniciales de formacion, las propuestas
arquitectonicas reflejan referencias fisicas y perceptuales vinculadas al entorno
inmediato; entre los elementos mas recurrentes destacan la timida adaptacion a la
topografia del terreno en pendiente, la orientacion de fachadas principales con visuales

hacia el mar reforzando la iluminacion natural, la ventilacion cruzada costera, en algunos
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casos la vegetacion adaptada al clima &rido y el uso de materiales como madera, piedra o
concreto, asi como paletas cromaticas inspiradas en el paisaje marino o en el atardecer
costero. Asimismo, algunos estudiantes incorporan referencias simbdlicas a través del
concepto, vinculadas a la identidad portuaria de la ciudad como analogias (formas
inspiradas en las olas del mar, cubiertas que evocan velas de barcos o referencias a redes
de pesca y actividades maritimas). Estas decisiones evidencian que los estudiantes
reconocen ciertos rasgos caracteristicos del paisaje que funcionan principalmente como

referentes visuales y buscan integrarlos en sus propuestas arquitectonicas.

En relacion con la dimension cultural y social del territorio, algunos proyectos
evidencian una incipiente preocupacion por la generacion de espacios de encuentro
comunitario o equipamientos asociados a dindmicas locales, aparecen de manera menos
sistematica y generalmente se formulan en términos programaticos o funcionales, mas
que como parte de una estrategia territorial mas amplia que articule el proyecto con las

dinamicas urbanas o sociales del lugar.

A partir de este andlisis, puede sefialarse que el grado de identidad y sentido de
lugar presente en los proyectos de los talleres I y Il se ubica en un nivel bajo. Hay
elementos del paisaje costero dentro de sus propuestas arquitectonicas pero la integracion
de estos elementos todavia se desarrolla de manera parcial o fragmentada, predominando
una interpretacién del paisaje centrada en aspectos formales o perceptuales, mientras que
las dimensiones sociales, culturales y territoriales del lugar ain no se integran plenamente

en la estructura conceptual del proyecto.

En este sentido, los resultados sugieren que, en los primeros niveles formativos,
los estudiantes comienzan a desarrollar una sensibilidad hacia el paisaje y el contexto
territorial, pero la construccion de una identidad arquitectonica plenamente vinculada al
lugar ain se encuentra en proceso de consolidacion. Este nivel intermedio de integracion
refleja una etapa inicial del aprendizaje proyectual, en la cual el paisaje empieza a
funcionar como referencia para el disefio, aunque todavia no se configura completamente

como un marco estructurante del proyecto arquitectdnico.
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Por otro lado, los proyectos arquitectonicos de los talleres I11'y IV evidencia una
incorporacion mas explicita de elementos del paisaje; en varias propuestas se evidencian
los componentes territoriales como plataformas adaptadas a la pendiente, recorridos
abiertos hacia el litoral, espacios de contemplacion y el uso de materiales asociados al
paisaje costero, lo que evidencia una mayor sensibilidad hacia las condiciones fisicas del

territorio.

Al tener un nivel de intervencion barrial, las propuestas de disefio no solo son
arquitectonicas sino urbanas por tanto la interpretacion de los elementos del paisaje las
interpretan los estudiantes como determinantes de disefio intentando incorporar
referencias culturales y simbolicas del lugar, especialmente a través de la reinterpretacion
de elementos de la arquitectura local, la evocacion de formas vinculadas al mar o la
incorporacion de espacios de encuentro comunitario que responden a dindmicas sociales
del contexto, lo que indica una preocupacion por vincular la propuesta arquitectonica con

la identidad social y cultural del territorio.

No obstante, aunque estas estrategias muestran un avance en la comprension del
paisaje como referente para el disefio, en muchos casos la integracion de estos elementos
aun se desarrolla de manera parcial o incipiente falta una estrategia territorial integral que
articule de manera consistente la implantacion, el programa arquitecténico y las

dindmicas sociales del lugar.

En relacion con la integracién entre implantacion, programa y contexto, las
exposiciones evidencian que los estudiantes comienzan a reconocer la importancia de
adaptar el proyecto a la pendiente del terreno, mantener continuidad con el espacio
publico y generar programas arquitecténicos que respondan a necesidades del entorno,
como espacios culturales, equipamientos comunitarios o infraestructuras turisticas. Sin
embargo, esta relacion ain se desarrolla principalmente a escala del proyecto o del sector
inmediato, sin alcanzar todavia una comprension plenamente articulada del paisaje como

sistema urbano y paisajistico.
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A partir de este analisis, puede sefialarse que el grado de identidad y sentido de
lugar presente en los proyectos de los talleres 111 'y IV se ubica en un nivel medio. Los
estudiantes logran identificar e incorporar diversos elementos caracteristicos del paisaje
costero de Mollendo dentro de sus propuestas arquitectonicas, mostrando avances
significativos respecto a los niveles iniciales. Sin embargo, la integracion de estas
variables aln se encuentra en proceso de consolidacién, lo que resulta coherente con el
momento formativo en el que se encuentran, considerando que todavia deben cursar los

talleres superiores de la carrera.

En este sentido, los resultados sugieren que el desarrollo de la identidad territorial
dentro del proceso proyectual se construye de manera progresiva a lo largo de la
formacion arquitectonica. Mientras que en los primeros talleres el grado de identidad y
sentido de lugar es bajo, en los niveles intermedios se observa una evolucion hacia un
nivel medio de integracion del paisaje y del territorio en el disefio, lo que indica que los
estudiantes comienzan a desarrollar las habilidades necesarias para comprender el
contexto y traducirlo en decisiones proyectuales. Este proceso formativo abre la
posibilidad de que, en los talleres superiores, estas competencias se consoliden y permitan

una integracion mas profunda entre arquitectura, paisaje e identidad territorial.

En la tabla 14 se muestra de manera sintética el analisis comparativo entre los
talleres de disefio; en ello se evidencia una progresion en la construccion de identidad y
sentido de lugar dentro del proceso formativo. Mientras que en los talleres iniciales la
integracion del paisaje se manifiesta principalmente a través de referencias perceptuales
0 ambientales del entorno inmediato, en los talleres intermedios los estudiantes
comienzan a incorporar el territorio como un elemento estructurante del proyecto
arquitectonico. No obstante, el nivel alcanzado corresponde a un grado medio de
integracion, lo que resulta coherente con el momento formativo en el que se encuentran
los estudiantes, quienes aun deben desarrollar talleres superiores en los que estas

competencias proyectuales pueden consolidarse y profundizarse.
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Progresion del grado de identidad y sentido del lugar
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Aspecto
analizado

Talleres | — 11

Talleres 111 -1V

Progresion formativa

Identificacion
de elementos del
paisaje

Uso de
referencias
culturales y
simbolicas del
lugar

Relacion entre
implantacion,
programay
contexto

Grado de
identidad y
sentido de lugar

Reconocimiento bésico de
elementos del entorno,
orientacion de visuales hacia
el mar, ventilacion,
topografia en pendiente y uso
de colores asociados al
paisaje. La incorporacion es
descriptiva o intuitiva.

Referencias culturales
limitadas, generalmente
asociadas a elementos
formales o simbélicos
simples (colores marinos,
formas inspiradas en olas o
referencias al puerto).

Adaptacion del proyecto
principalmente a escala del
lote o del edificio
(orientacidn, vistas,
adaptacion bésica a la
topografia).

Nivel bajo: el paisaje

funciona principalmente
como referencia visual o
ambiental para el disefio.

Identificacién mas
estructurada de elementos del
paisaje como topografia de
quebradas, visuales al litoral,
vegetacion nativa,
materialidad local y
condiciones climaticas.
Influyen en la implantacion y
organizacion del proyecto.

Mayor incorporacion de
referencias culturales y
sociales, como
reinterpretacion de
arquitectura local, inclusion
de artesania, espacios de
encuentro comunitario o
programas vinculados a
dindmicas sociales del lugar.

Integracion mas compleja
entre proyecto y contexto
mediante adaptacion a
pendientes, continuidad con
el espacio publico, recorridos
abiertos y programas
arquitectonicos vinculados a
necesidades del entorno.

Nivel medio: el paisaje
comienza a integrarse como
componente estructurante del
proyecto, aunque todavia en
proceso de consolidacién.

Evolucién desde un
reconocimiento perceptual
del paisaje hacia una lectura
mas analitica del territorio
como condicionante del
disefio.

Avance desde una
evocacion simbélica basica
hacia una interpretacion
mas consciente de la
identidad cultural del
territorio.

Progresion desde una
integracion fisica basica
hacia una articulacion mas
amplia entre arquitectura,
paisaje y dinamica social
del territorio.

Desarrollo progresivo de la
capacidad de interpretar el
territorio y traducirlo en
decisiones proyectuales
contextualizadas.

Nota: Elaboracién propia

4.1.6.

Impacto del Disefio Arquitectonico

El anélisis de las propuestas arquitectonicas desarrolladas por los estudiantes

evidencio que el disefio puede contribuir a fortalecer la valoracion del entorno cuando

integra el paisaje como componente central de la experiencia espacial y social del
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proyecto. En varias propuestas se observo la preocupacion de dotar al poblador de
equipamientos que fortalezcan el sentido de comunidad incorporando espacios abiertos
como atrios, miradores y plataformas para la contemplacion; circuitos peatonales para
recreacion pasiva, paseos, estares y que a la vez conectan con los equipamientos
propuestos, lo que permite a los usuarios establezcan una relacion mas directa con el
paisaje costero. Estas estrategias proyectuales favorecen que la arquitectura funcione
como un mediador entre la comunidad y el entorno natural, promoviendo una mayor

conciencia sobre el valor del territorio.

Asimismo, algunos proyectos incorporan equipamientos culturales, espacios de
encuentro comunitario y areas destinadas a actividades sociales, lo que refuerza la
necesidad poco atendida en el contexto que el estudiante advierte y permite proponer
interpretando como apropiacion del lugar por parte de los habitantes. Al generar espacios
publicos vinculados al paisaje, los proyectos contribuyen a que el entorno natural y
urbano deje de percibirse Gnicamente como un escenario cotidiano y pase a ser reconocido
como un elemento significativo dentro de la vida comunitaria. En este sentido, la
arquitectura puede actuar como un catalizador que facilita nuevas formas de interaccion

entre la poblacion y su territorio.

También la incorporacion de elementos culturales y simbdlicos asociados a la
identidad local, permiten que los proyectos contribuyan a reforzar la memoria colectiva
y el sentido de pertenencia hacia el territorio, asi la arquitectura propuesta se convierte en
un medio para visibilizar los valores culturales del paisaje y fortalecer su reconocimiento

dentro de la comunidad.

4.2. Criterios de rigor del analisis cualitativo

Para garantizar la calidad cientifica del estudio, el proceso de analisis se desarrolld
considerando los criterios de rigor propios de la investigacion cualitativa: credibilidad,
transferibilidad, dependencia y confirmabilidad. La credibilidad se aseguré mediante la
triangulacion de multiples fuentes de informacion: entrevistas a estudiantes, portafolios

reflexivos, observacién de campo y fichas de proyecto; lo que permitié contrastar las
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interpretaciones y verificar la consistencia de los hallazgos a partir de diferentes
evidencias del proceso formativo. La transferibilidad se fortalecié a través de la
descripcion detallada del contexto educativo, del territorio analizado y de las dinamicas
pedagdgicas del taller de arquitectura, permitiendo que otros investigadores o docentes
puedan valorar la aplicabilidad de los resultados en contextos formativos similares. Por
su parte, la dependencia se garantizé mediante la sistematizacion del proceso de anélisis,
que incluyd la definicion previa de categorias vinculadas a las fases del aprendizaje
experiencial de Kolb y su relacion con el enfoque del paisaje, asi como el registro

organizado de la informacion recolectada en matrices de andlisis y triangulacion.

Finalmente, la confirmabilidad se abord6 mediante la explicitacion del
procedimiento analitico y el uso de evidencias provenientes de los propios registros de
los estudiantes, lo que permitié sustentar las interpretaciones en datos verificables y
reducir la influencia de sesgos del investigador. En conjunto, estos criterios contribuyen
a asegurar la consistencia y solidez del proceso analitico desarrollado en la investigacion.

4.3. Resultados integrados de la triangulacion

Con el proposito de fortalecer la credibilidad del anlisis cualitativo, se realiz6 un
proceso de triangulacién de fuentes de informacion detallado en la tabla 7 del capitulo de
metodologia; contrastando las evidencias provenientes de las entrevistas a estudiantes,
los portafolios académicos, la observacion de campo durante las actividades de
aprendizaje y las fichas de proyecto elaboradas en el taller. Esta triangulacion permitio
identificar convergencias entre las distintas evidencias y comprender de manera integral
el proceso formativo desarrollado a partir del aprendizaje experiencial y el enfoque del

paisaje.

En la fase de experiencia concreta, asociada a la dimension de identidad con el
territorio, las entrevistas evidencian que los estudiantes reconocen el paisaje costero a
partir de percepciones sensoriales y de la identificacion de elementos caracteristicos del

entorno, como el mar, el malecén, el muelle y la arquitectura costera. Esta primera
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aproximacion se ve reforzada en los portafolios, donde los estudiantes registran sus
impresiones y experiencias del contacto directo con el lugar, reflexionando sobre la
importancia de la vivencia territorial en su proceso de formacion. Asimismo, la
observacion de campo confirma que durante el recorrido los estudiantes registraron
activamente informacion mediante fotografias, apuntes y conversaciones con habitantes
locales, lo que evidencia una disposicion exploratoria orientada a comprender el territorio

desde la experiencia directa.

En la fase de observacion reflexiva, vinculada con la construccion del sentido de
lugar, las entrevistas muestran que los estudiantes comienzan a interpretar el paisaje mas
alla de la percepcion inicial, reconociendo valores culturales, sociales y ambientales
asociados al territorio. Esta reflexion se profundiza en los portafolios, donde los
estudiantes desarrollan analisis colectivos y discuten los elementos significativos del
paisaje, apoyandose en registros fotograficos, documentos y conversaciones con la
poblacion local. De manera complementaria, la observacion de campo permitié
identificar dinamicas de trabajo colaborativo en los equipos, donde los estudiantes
intercambiaban ideas, contrastaban interpretaciones y construian de manera conjunta una

lectura més compleja del territorio.

En la fase de conceptualizacion abstracta, relacionada con la coherencia territorial,
las entrevistas evidencian que los estudiantes articulan la informacion obtenida del
recorrido, la investigacion documental y las explicaciones de actores locales para
construir una comprension mas estructurada del territorio. Esta etapa se refleja en los
portafolios, donde los estudiantes documentan el proceso de construccion del concepto
arquitectonico, integrando variables culturales, ambientales, sociales y economicas del
paisaje. La observacion del proceso de trabajo también muestra que, aunque algunos
grupos consolidaron con mayor claridad su planteamiento conceptual, en todos los casos
se mantuvo una premisa de disefio vinculada al territorio, la cual fue desarrollandose

progresivamente con el acompafiamiento docente.

En la fase de experimentacion activa, asociada a la dimension de proyeccién y

aporte, las entrevistas evidencian que los estudiantes traducen el analisis del paisaje en
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propuestas arquitectonicas que buscan integrarse al territorio mediante estrategias de
adaptacion topogréfica, aprovechamiento de visuales, incorporacion de recorridos
paisajisticos y uso de materiales acordes al contexto costero. Esta evolucion se observa
en los portafolios, donde se documenta el proceso de desarrollo del proyecto, incluyendo
revisiones, ajustes y reflexiones sobre las decisiones de disefio adoptadas. Asimismo, la
observacion del trabajo en equipos permitio identificar dindmicas colaborativas que
influyeron en la construccién de las propuestas, mientras que las fichas de proyecto
confirman que los resultados finales incorporan criterios de integracion territorial, respeto
por la topografia, valorizacion del paisaje costero y generacion de espacios de encuentro

vinculados al entorno.

Por otro lado, la identidad y sentido de lugar es una cualidad en proceso de
formacion que se ve reflejada en las intenciones proyectuales que los estudiantes
desarrollan en los proyectos arquitecténicos, pues a través del ejercicio comienzan a
comprender la arquitectura como una herramienta capaz de fortalecer la relacion entre la
comunidad y su territorio, promoviendo una mayor valoracion del paisaje como
patrimonio ambiental, cultural y social. La reflexion del proceso de disefio que manifiesta
cada estudiante en los portafolios permite evidenciar como las decisiones proyectuales no
surgen unicamente de criterios formales, sino de una interpretacion progresiva del
territorio, en la que se articulan las observaciones del lugar, la identificacion de sus
valores ambientales y culturales, y la blasqueda de estrategias arquitectonicas que
respondan a dichas condiciones. De esta manera, el portafolio se convierte en un registro
del proceso de aprendizaje donde los estudiantes reconocen los aciertos y dificultades del
proyecto, reflexionan sobre la pertinencia de sus decisiones de disefio y fortalecen su
comprension del paisaje como un elemento fundamental para orientar propuestas

arquitectonicas contextualizadas y sensibles al entorno.

En conjunto, la triangulacién de las distintas fuentes de evidencia permite afirmar
que el proceso pedagdgico basado en el aprendizaje experiencial y el enfoque del paisaje
favorece una comprensién progresiva del territorio, que se inicia en la experiencia

sensorial del lugar, se profundiza mediante la reflexion y la conceptualizacion, y
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finalmente se traduce en propuestas arquitectonicas contextualizadas que dialogan con el

paisaje y las dindmicas del territorio.

4.4. Sintesis interpretativa general

El analisis integrado de las evidencias provenientes de las entrevistas, los
portafolios, la observacion de campo y las fichas de proyecto permite identificar un
proceso formativo progresivo que se articula con las fases del aprendizaje experiencial
planteadas por Kolb y con la incorporacion del enfoque del paisaje en la ensefianza del
proyecto arquitectonico. Este proceso se inicia con una aproximacién sensorial y
perceptiva al territorio, donde el contacto directo con el paisaje permite a los estudiantes
reconocer elementos caracteristicos del entorno y establecer una primera relacion

emocional con el lugar.

Posteriormente, a través de la observacion reflexiva, los estudiantes comienzan a
interpretar el paisaje de manera mas compleja, incorporando dimensiones culturales,
sociales y ambientales que configuran el sentido de lugar. En esta fase, el trabajo
colaborativo, la discusién en equipo y la revision de registros del recorrido contribuyen a
ampliar la comprension del territorio, permitiendo identificar tanto sus valores

paisajisticos como las tensiones presentes en su desarrollo urbano.

A partir de estas experiencias y reflexiones, se desarrolla la fase de
conceptualizacién abstracta, en la que los estudiantes articulan la informacion obtenida
del recorrido, la investigacion documental y el didlogo con actores locales para construir
una comprension mas estructurada del territorio. En este proceso se identifican
componentes del paisaje vinculados con la naturaleza, la memoria historica, las
actividades economicas y la estructura urbana, los cuales orientan la formulacion de

conceptos arquitectdnicos coherentes con el contexto territorial.

Finalmente, en la fase de experimentacion activa, esta comprension del territorio
se traduce en propuestas arquitectonicas que buscan integrarse al paisaje mediante
estrategias de adaptacion a la topografia, aprovechamiento de visuales, incorporacion de
recorridos paisajisticos y uso de materiales acordes con las condiciones ambientales del
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lugar. En varios casos, los proyectos también incorporan una dimensiéon social,
planteandose como equipamientos 0 espacios de encuentro que contribuyen a la

revitalizacion del territorio y a la valorizacion del paisaje costero.

En conjunto, la evidencia analizada sugiere que el proceso pedagogico basado en
el aprendizaje experiencial y en la caracterizacion del paisaje favorece una comprension
progresiva del territorio y su traduccion en propuestas arquitectdnicas contextualizadas.
De este modo, el paisaje deja de ser Unicamente un escenario de intervencion para
convertirse en un marco interpretativo que orienta la reflexion, la conceptualizacion y la

toma de decisiones en el proceso de disefio arquitectonico.



DISCUSION

El presente capitulo tiene como proposito analizar e interpretar los resultados
obtenidos en relacion con el objetivo de la investigacion, orientado a evaluar la
efectividad del aprendizaje experiencial en la caracterizacion del paisaje como medio para
fortalecer la vinculacién del territorio en los procesos de disefio arquitectonico en la
formacion de estudiantes de la Escuela Profesional de Arquitectura de la UNJBG. A partir
de las evidencias recogidas mediante entrevistas, portafolios, observacion de campo y
fichas de proyecto, se examina como la experiencia directa del territorio, la reflexion
sobre el paisaje y su traduccion en decisiones proyectuales configuran un proceso de
aprendizaje que permite integrar el conocimiento del contexto territorial en el desarrollo

del proyecto arquitectonico.

La discusion se organiza siguiendo las fases del aprendizaje experiencial
planteadas por Kolb con el fin de analizar de qué manera cada una de estas etapas
contribuye a la comprension del paisaje y a su incorporacion en el proceso de disefio. De
esta forma, el analisis permite valorar el papel del contacto directo con el territorio, la
reflexion colectiva sobre el paisaje y la construccion conceptual del proyecto como
estrategias pedagdgicas que favorecen la articulacion entre territorio, paisaje Yy

arquitectura dentro del taller de disefio.

EC: La experiencia territorial como base del aprendizaje

Los resultados evidencian que el contacto directo con el territorio constituye el
punto de partida del proceso de aprendizaje desarrollado en el taller de arquitectura. La
interaccion inicial de los estudiantes con el paisaje (a través del recorrido, la observacion
del entorno y la percepcion sensorial del lugar), permitid reconocer elementos
caracteristicos del territorio y establecer una primera relacion significativa con el contexto
de intervencidn. Esta aproximacion inicial confirma que la experiencia territorial no solo

facilita el reconocimiento fisico del lugar, sino que también activa procesos de
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percepcion, curiosidad y exploracion que orientan la comprension del paisaje desde una

dimensién vivencial.

Este hallazgo se relaciona con la fase de experiencia concreta del modelo de
aprendizaje experiencial de Kolb, en la que el conocimiento se inicia a partir de la
interaccion directa con una situacion o contexto real. De acuerdo con Kolb, el aprendizaje
se produce cuando el sujeto participa activamente en una experiencia que posteriormente
sera analizada, reflexionada y transformada en conocimiento. En el &mbito educativo,
esta fase constituye el momento en el que el estudiante entra en contacto con la realidad
que serd objeto de estudio, generando las primeras impresiones y significados que
orientardn las etapas posteriores del proceso de aprendizaje (Agudelo, Urbina, &
Gutiérrez, 2010); (Kolb, 1984).

En el contexto de la formacion arquitectdnica, la experiencia territorial adquiere
un valor particular, ya que permite que el estudiante se aproxime al lugar desde una
dimension situada, superando una comprension exclusivamente teérica del territorio.
Sims (1995) sefiala que el aprendizaje experiencial facilita la transicion entre el
conocimiento adquirido en el aula y las situaciones reales del entorno profesional, al
promover la participacion activa del estudiante en contextos que demandan observacion,
interpretacion y toma de decisiones. En este sentido, el recorrido territorial desarrollado
en el taller permitié que los estudiantes experimentaran el paisaje como una realidad
concreta, donde la percepcion del clima, la topografia, las dindmicas urbanas y las
actividades sociales del lugar se convierten en insumos iniciales para el proceso

proyectual.

Asimismo, diversas investigaciones recientes en educacion superior destacan que
las metodologias basadas en el aprendizaje experiencial favorecen la construccion de
conocimientos mas significativos al situar al estudiante en contextos reales de
aprendizaje. Valiente-Riedl, Anderson y Banki (Valiente-Riedl, Anderson, & Banki,
2022) sostienen que este tipo de experiencias permite que los estudiantes desarrollen una
comprension mas profunda de los fenémenos estudiados, ya que el aprendizaje se produce

a partir de la interaccion directa con la realidad y no unicamente mediante la transmision
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de contenidos tedricos. En concordancia con estos planteamientos, los resultados
obtenidos en esta investigacion muestran que el contacto directo con el paisaje costero
permitio a los estudiantes reconocer elementos identitarios del territorio y establecer una
primera aproximacion interpretativa del contexto en el que posteriormente desarrollarian

sus propuestas arquitectonicas.

En consecuencia, la experiencia territorial puede comprenderse como un
dispositivo pedagdgico fundamental en la ensefianza del proyecto arquitectdnico, ya que
introduce al estudiante en una relacién directa con el lugar que serd objeto de
intervencion. Esta interaccion inicial no solo favorece la comprension del paisaje desde
una perspectiva perceptiva y contextual, sino que también constituye la base sobre la cual
se desarrollan las fases posteriores del aprendizaje experiencial, orientadas a la reflexion,

la conceptualizacién y la aplicacion proyectual del conocimiento territorial.

OR: Reflexion sobre el paisaje y construccion del sentido de lugar

Los resultados obtenidos evidencian que, después del contacto inicial con el
territorio, los estudiantes desarrollan un proceso de reflexion que les permite interpretar
el paisaje més all& de la observacion inmediata. En esta etapa, los estudiantes comienzan
a reconocer relaciones entre los elementos naturales, culturales y sociales del territorio,
identificando aspectos vinculados con la identidad costera, la memoria histérica de la
ciudad y las dinamicas urbanas asociadas a la actividad portuaria y turistica. Este proceso
refleja una transicion desde una percepcion inicial del paisaje hacia una comprension mas
estructurada del territorio, en la que los estudiantes integran diferentes dimensiones del

contexto analizado.

Esta evolucion se relaciona con la fase de observacion reflexiva del modelo de
aprendizaje experiencial de Kolb, en la cual el estudiante analiza y reorganiza la
experiencia vivida con el fin de comprenderla de manera mas profunda. En esta etapa, el
aprendizaje se construye a partir de la reflexion sobre la experiencia, permitiendo

identificar patrones, relaciones y significados que no eran evidentes durante el primer
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contacto con la realidad estudiada (Kolb, 1984; Agudelo, Urbina & Gutiérrez, 2010). En
el caso de los talleres de arquitectura analizados, este proceso reflexivo se manifiesta en
la capacidad de los estudiantes para reconocer el paisaje como un sistema complejo en el

que interacttan factores ambientales, culturales y sociales.

Desde la perspectiva de la teoria del paisaje, esta fase puede interpretarse como
un proceso de construccidn del sentido de lugar, entendido como la relacion significativa
que las personas establecen con el territorio a partir de la experiencia y la interpretacién
del entorno. Como sefiala Tuan (1977), el lugar no se define Unicamente por sus
caracteristicas fisicas, sino por los significados y valores que las personas atribuyen a los
espacios a partir de su experiencia y de su interaccion con el entorno. En este sentido, la
reflexion desarrollada por los estudiantes durante el analisis del paisaje permitid
reconocer el territorio no solo como un espacio fisico de intervencion, sino como un

contexto cargado de significados culturales, sociales e historicos.

Este enfoque coincide con lo planteado por Swaffield (2002), quien sostiene que
el paisaje debe entenderse como una construccion cultural que integra dimensiones
ecologicas, sociales y simbolicas. Desde esta perspectiva, el analisis del paisaje en la
formacion de arquitectos implica aprender a leer el territorio como un sistema de
relaciones, donde la interpretacion de sus componentes permite comprender los procesos
que configuran el espacio. En la investigacion desarrollada, este proceso se evidencid en
la forma en que los estudiantes identificaron elementos del patrimonio urbano, dinamicas
sociales del espacio publico y problematicas urbanas que influyen en la configuracion del

paisaje.

Asimismo, diversos estudios en educacion del paisaje destacan que la percepcién
y la interpretacion del territorio constituyen habilidades fundamentales en la formacién
de profesionales vinculados con el disefio y la planificacion del espacio. Terkenli, Daras
y Efpraxia-Althra (2019) sefialan que el aprendizaje del paisaje implica desarrollar
capacidades de observacion, interpretacion y participacion en la comprension de los
procesos territoriales, lo que permite a los estudiantes construir una vision critica del

entorno en el que intervendran profesionalmente. En concordancia con estos
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planteamientos, la reflexion desarrollada por los estudiantes durante el proceso de analisis
territorial permitio identificar no solo los valores paisajisticos del lugar, sino también las

tensiones y problematicas presentes en el contexto urbano analizado.

En este mismo sentido, Oosterbeek (2017) plantea que los paisajes pueden
entenderse como territorios que contienen multiples capas de significado que deben ser
interpretadas a través de procesos educativos que promuevan la lectura critica del entorno.
En la formacion arquitectonica, esta capacidad de interpretar el territorio resulta
fundamental, ya que permite comprender las relaciones entre paisaje, cultura y sociedad
antes de formular propuestas de intervencion. Los resultados de la investigacion muestran
que, a través de la reflexion colectiva, el analisis de registros del recorrido y la discusion
en equipos de trabajo, los estudiantes lograron ampliar su comprension del territorio,

pasando de una observacion descriptiva a una interpretacion mas compleja del paisaje.

En consecuencia, la fase de observacion reflexiva constituye un momento clave
en el proceso formativo, ya que permite transformar la experiencia territorial inicial en
conocimiento significativo sobre el paisaje. Esta reflexion no solo contribuye a
comprender el territorio desde una perspectiva mas amplia, sino que también establece
las bases para la siguiente etapa del aprendizaje experiencial, en la cual los estudiantes
comienzan a estructurar conceptualmente la informacion obtenida para orientar sus

decisiones proyectuales.

CA: Conceptualizacion territorial en el proyecto arquitectonico

Los resultados obtenidos evidencian que la fase de conceptualizacion abstracta
constituye un momento clave en el proceso de aprendizaje del proyecto arquitectdnico,
ya que permite transformar la experiencia territorial y la reflexion sobre el paisaje en
criterios que orientan la formulacion del disefio. En los niveles iniciales de formacion, la
conceptualizacion surge principalmente a partir de la articulacion entre la experiencia
vivida durante el recorrido territorial, la informacion proporcionada por el docente y la

busqueda complementaria de informacion sobre el lugar. En esta etapa, los estudiantes
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comienzan a relacionar las percepciones sensoriales del paisaje con conocimientos sobre
el contexto territorial, estableciendo una primera aproximacion a la construccion

conceptual del proyecto.

Este proceso se vincula con la fase de conceptualizacion abstracta del modelo de
aprendizaje experiencial de Kolb, en la cual la experiencia y la reflexion se reorganizan
en esquemas conceptuales que permiten comprender la realidad de manera mas
estructurada y orientar la accion posterior. De acuerdo con Kolb, el aprendizaje se
consolida cuando el estudiante es capaz de transformar la experiencia en ideas, principios
0 conceptos que puedan aplicarse en situaciones nuevas (Kolb, 1984). En el contexto del
taller de arquitectura, esta fase implica traducir la experiencia del paisaje y la reflexion

territorial en criterios conceptuales que orienten el proceso proyectual.

En los primeros niveles formativos, la conceptualizacion se manifiesta
principalmente a través de la traduccion de caracteristicas visibles del paisaje en recursos
formales o ambientales del proyecto, tales como la adaptacion a la topografia, el
aprovechamiento de visuales hacia el mar o la incorporacion de materialidades y colores
asociados al entorno costero. Estas estrategias evidencian una comprension inicial del
paisaje como referente para el disefio, donde el estudiante comienza a reconocer la
relacion entre arquitectura y contexto territorial. Sin embargo, en esta etapa el concepto
arquitectonico suele centrarse principalmente en aspectos perceptuales o ambientales del
paisaje, mientras que la dimensién social y territorial aparece todavia de manera

incipiente en la formulacion de estrategias proyectuales.

En contraste, los resultados muestran que en los niveles formativos avanzados la
conceptualizacién adquiere un caracter mas estructurado y estratégico, integrando
variables territoriales, sociales y paisajisticas dentro del proceso de disefio. En estos
niveles, los estudiantes desarrollan conceptos rectores que organizan la propuesta
urbano—arquitecténica, tales como nodos multiservicios, bioconectores o sistemas de
articulacion territorial. Este tipo de conceptualizaciones refleja una comprension mas
compleja del paisaje como estructura que organiza las relaciones entre territorio,

infraestructura, movilidad y equipamientos urbanos. De este modo, el concepto
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arquitectonico deja de ser unicamente una referencia formal para convertirse en una

estrategia territorial que orienta la implantacion del proyecto.

Desde una perspectiva pedagogica, esta evolucion puede interpretarse como un
proceso de desarrollo progresivo de competencias relacionadas con la comprension del
territorio y la formulacion conceptual del disefio. En este sentido, la metodologia de
aprendizaje experiencial favorece que los estudiantes avancen desde una comprension
inicial basada en la percepcion del entorno hacia una conceptualizacion mas compleja
que integra diferentes dimensiones del contexto. Como sefialan Villarroel Henriquez,
Gutiérrez Suérez, Bruna Jofré y Castillo Rabanal (2021), la aplicacién del aprendizaje
experiencial en educacion superior permite que los estudiantes construyan conocimiento
a partir de la interaccion entre experiencia, reflexion y conceptualizacion, fortaleciendo

su capacidad para aplicar estos aprendizajes en situaciones profesionales.

Asimismo, este proceso se relaciona con los enfoques pedagdgicos basados en el
territorio o place-based education, que proponen situar el aprendizaje en contextos reales
para favorecer una comprension mas profunda del entorno y de los problemas asociados
al territorio. Sobel (2004) sefiala que este tipo de enfoques permite conectar el aprendizaje
acadéemico con las caracteristicas culturales, sociales y ambientales del lugar,
promoviendo que los estudiantes desarrollen un conocimiento situado que fortalece su
relacién con la comunidad y el entorno. En el caso de la formacion arquitectonica
analizada, la caracterizacion del paisaje y el andlisis territorial funcionan como
mediadores pedagdgicos que permiten vincular la experiencia del territorio con la

construccion conceptual del proyecto como lo sefiala Alba (2016).

En consecuencia, la conceptualizacion abstracta puede entenderse como una fase
en la que el aprendizaje experiencial se traduce en estructuras de pensamiento que
orientan la toma de decisiones proyectuales. La progresion observada entre los niveles
iniciales y avanzados muestra que, a medida que los estudiantes desarrollan mayor
capacidad de analisis territorial, el concepto arquitecténico adquiere una dimensién mas
integradora, articulando variables ambientales, sociales y paisajisticas. Este proceso

confirma que la caracterizacion del paisaje no solo contribuye a comprender el territorio,
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sino que también actla como un recurso pedagogico que favorece la construccion de
conceptos arquitecténicos mas complejos y contextualizados dentro del proceso de

ensefianza del proyecto.

EA: Traduccion del paisaje en decisiones de disefio

Los resultados obtenidos evidencian que la fase de experimentacion activa
constituye el momento en el que el aprendizaje experiencial se materializa en decisiones
concretas de disefio arquitectonico. En esta etapa, los estudiantes traducen el analisis del
paisaje y la comprension del territorio en estrategias proyectuales que orientan la
implantacion, la organizacion espacial y la relacion entre arquitectura y entorno. Esta
dindmica corresponde a la cuarta fase del modelo de aprendizaje experiencial de Kolb, en
la cual los conceptos elaborados a partir de la experiencia y la reflexion se aplican en
situaciones practicas, permitiendo que el conocimiento adquirido se transforme en accién

proyectual.

En los niveles iniciales de formacion, la experimentacion activa se manifiesta
principalmente a través de estrategias de adaptacion fisica del proyecto al entorno
inmediato. Las decisiones de disefio se concentran en aspectos como la orientacion del
edificio, la adaptacion a la topografia, la incorporacién de terrazas o miradores hacia el
mar y el uso de materialidades vinculadas al paisaje costero. Estas operaciones
proyectuales reflejan una comprension inicial del territorio como condicionante fisico del
disefio, donde el paisaje funciona principalmente como referencia ambiental y visual para
la implantacion arquitectonica. Este tipo de aproximacion coincide con lo sefialado por
Alba (2016), quien sostiene que en las primeras etapas de la ensefianza del proyecto
arquitectonico los estudiantes tienden a desarrollar estrategias de disefio basadas en la
observacion directa del sitio y en la adaptacion formal del edificio a las condiciones

inmediatas del entorno.

A medida que avanzan en su formacion, los estudiantes muestran una evolucién

significativa en la forma en que incorporan el analisis del territorio dentro del proceso
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proyectual. En los talleres superiores, las decisiones de disefio se articulan con mayor
claridad a partir de estrategias que integran variables ambientales, sociales y urbanas,
evidenciando una comprension mas compleja del paisaje como sistema territorial. Esta
evolucion confirma que el aprendizaje experiencial favorece el desarrollo progresivo de
competencias relacionadas con el analisis del sitio y la toma de decisiones de disefio, tal
como lo sefialan Yahia, Abdalla, Sukkar, Saleem y Maksoud (2023), quienes destacan
que la incorporacion del aprendizaje experiencial en la ensefianza de arquitectura permite
fortalecer las capacidades de analisis contextual y de aplicacion del conocimiento en el

proceso de disefio.

En este sentido, las propuestas desarrolladas en los niveles avanzados muestran
una mayor integracion entre arquitectura, paisaje y dindmica urbana. Las estrategias de
implantacion vinculadas a la topografia, el uso de plataformas escalonadas, la
organizacion de recorridos que revelan progresivamente el paisaje y la incorporacion de
espacios de contemplacion evidencian que el paisaje deja de ser inicamente un referente
visual para convertirse en un elemento estructurador del proyecto. Este enfoque coincide
con planteamientos contemporaneos del disefio urbano y arquitecténico que promueven
intervenciones capaces de responder a las condiciones del territorio y de activar procesos
urbanos y sociales en el entorno construido (Dunham-Jones & Williamson, 2012).

Desde una perspectiva pedagogica, esta progresion también puede interpretarse
como resultado de estrategias didacticas que promueven la experimentacion proyectual
como mecanismo de aprendizaje. Granados Manjarrés (2021) sefiala que el desarrollo de
la creatividad y del pensamiento proyectual en la formacion arquitectonica se fortalece
cuando los estudiantes enfrentan situaciones de disefio que les permiten explorar, evaluar
y ajustar sus decisiones en funcion de las condiciones reales del contexto. En este sentido,
la experimentacion activa se convierte en un espacio de aprendizaje donde el estudiante
pone a prueba los conceptos elaborados previamente y desarrolla una mayor capacidad

para relacionar el analisis territorial con la formulacién del proyecto.

Asimismo, los resultados muestran que en los niveles mas avanzados los

estudiantes comienzan a comprender el proyecto arquitecténico como parte de un sistema
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territorial mas amplio, integrando variables sociales, culturales y urbanas en la definicion
de sus propuestas. La incorporacion de equipamientos vinculados a necesidades del
contexto, la activacién de espacios publicos o la articulacién entre diferentes sectores de
la ciudad reflejan una aproximacion al disefio arquitectonico que reconoce la relacion
entre arquitectura y territorio como un proceso dinamico e interdependiente. Esta
evolucion confirma que el aprendizaje experiencial, cuando se articula con el andlisis del
paisaje y del territorio, puede contribuir a formar arquitectos capaces de desarrollar
propuestas mas sensibles al contexto y orientadas a responder a las problematicas reales

del entorno.

En conjunto, la progresion observada entre los niveles iniciales y avanzados
sugiere que la experimentacidn activa no solo representa la aplicacion préactica del
conocimiento adquirido, sino también un espacio de consolidacion del aprendizaje
territorial dentro del proceso proyectual. A través de esta fase, los estudiantes logran
integrar la experiencia del paisaje, la reflexion sobre el territorio y la conceptualizacion
arquitectonica en decisiones de disefio que evidencian una comprension cada vez mas

compleja de la relacion entre arquitectura, usuario y entorno.

Evaluando el proyecto arquitectonico: Identidad y sentido de lugar

A partir de los resultados obtenidos sobre el grado de identidad y sentido de lugar
en los proyectos arquitecténicos, se evidencia una progresion formativa que permite
discutir el proceso desde una perspectiva pedagdgica del disefio arquitectonico y su

relacion con el territorio.

En los talleres iniciales (I y 1), los proyectos muestran que la incorporacion del
paisaje se realiza principalmente a partir de referencias perceptuales, formales y
ambientales, es decir, la orientacién de la propuesta con el uso de visuales hacia el mar,
la adaptacion bésica a la topografia en terrazas escalonadas o la incorporacion de
materialidades y colores asociados al contexto costero. Estas decisiones proyectuales
coinciden con lo planteado por Alba (2016), quien sefiala que en las primeras etapas del
aprendizaje del proyecto arquitecténico los estudiantes tienden a operar desde una
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comprensidn intuitiva del contexto, donde el entorno se interpreta como un conjunto de
estimulos visibles que se traducen en decisiones formales, mas que como un sistema
complejo de relaciones territoriales. En este sentido, el bajo nivel de identidad y sentido
de lugar identificado no constituye una debilidad aislada, sino una condicion esperable

dentro de las fases iniciales del proceso formativo.

Asimismo, estos resultados se relacionan con lo sefialado por Granados Manjarres
(2021), quien indica que en los primeros niveles de ensefianza del proyecto arquitectonico
la creatividad y la toma de decisiones se apoyan en estrategias directas y reconocibles del
entorno, incorporando timidamente variables sociales, culturales y territoriales. En la
presente investigacion, esta situacion se evidencid en la escasa integracion de la
dimensién social del paisaje, que aparecié de manera incipiente y principalmente asociada
a aspectos programaticos, mas que a una construccion conceptual del territorio como

sistema.

Por otro lado, en los talleres intermedios (I11 y 1V) los proyectos arquitecténicos
mostraban un avance significativo hacia una integracion mas estructurada del paisaje,
donde elementos como la topografia, las visuales, la materialidad y las dinamicas sociales
comenzaron a influir como determinantes del proceso en la implantacion, el programa y
la organizacion espacial. Este hallazgo puede interpretarse a la luz de lo propuesto por
Kurjenoja, Schumacher & Carrera-Kurjenoja (2021), quien plantea que el aprendizaje del
disefio arquitecténico implica un transito progresivo desde una comprension superficial
del entorno hacia una lectura mas compleja del territorio como sistema de relaciones. En
este sentido, el nivel medio de identidad y sentido de lugar alcanzado por los estudiantes

refleja una etapa intermedia en la construccion del pensamiento proyectual.

De igual forma, los resultados muestran que la arquitectura contemporanea
requiere una comprension integrada entre forma, contexto y dinamica social, superando
enfoques fragmentados del disefio. En los proyectos analizados, si bien se evidencia una
intencion de articular estas dimensiones, sin embargo, la dimension social aun es dificil
de articularse en los proyectos, se evidencia timidamente a través de propuestas de

caracter urbano como espacios de encuentro, estares y equipamientos vinculados al
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contexto que siempre tienen una configuracion de cédigos centralizados, con pérgolas y
fuentes de agua. Dicha integracion ain no se consolida plenamente, lo que confirma que
los estudiantes se encuentran en un proceso de transicion hacia una mayor complejidad

proyectual.

Finalmente, los hallazgos también se vinculan con lo sefialado por Navarrete
(2018), quien enfatiza que la construccion del sentido de lugar en arquitectura no depende
unicamente de la incorporacién de elementos fisicos del entorno, sino de la capacidad de
interpretar las relaciones culturales, sociales y simbolicas que configuran el territorio. En
la presente investigacion, aunque los estudiantes de niveles intermedios comienzan a
incorporar estas dimensiones, la ausencia de una estrategia territorial integral evidencia

que dicha comprension adn se encuentra en proceso de maduracion.

En conjunto, la discusion permite afirmar que el desarrollo de la identidad y el sentido de
lugar en el proceso proyectual es progresivo y dependiente del nivel formativo,
transitando desde una aproximacion perceptual e intuitiva hacia una comprensién mas
analitica e integradora del territorio. No obstante, los resultados evidencian que este
proceso requiere de estrategias pedagogicas especificas que permitan consolidar la
articulacién entre paisaje, arquitectura y contexto, superando enfoques fragmentados del
disefio y fortaleciendo la formacion de arquitectos con mayor conciencia territorial.

Evaluando el proyecto arquitecténico: Impacto del proyecto

La interpretacion de estos resultados permite comprender que la incorporacion del
paisaje como componente central del disefio arquitectonico no solo responde a una
decision proyectual, sino que constituye una estrategia pedagogica que orienta la relacion
entre arquitectura, comunidad y territorio. En este sentido, las propuestas que integran
espacios abiertos, recorridos peatonales, miradores y plataformas de contemplacion
evidencian una aproximacion en la que el paisaje deja de ser un telén de fondo para
convertirse en un elemento estructurante de la experiencia espacial y social. Este hallazgo

se alinea con lo planteado por Khakzand (2015), quien sostiene que el sentido de lugar en
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arquitectura se construye a partir de la interaccion entre el usuario y su entorno, mediante
configuraciones espaciales que permiten percibir, recorrer y experimentar el paisaje como

parte integral del habitar.

Asimismo, la presencia de equipamientos culturales y espacios de encuentro
comunitario en las propuestas estudiantiles evidencia una comprension incipiente de la
arquitectura como dispositivo de articulacion social, capaz de responder a dinamicas
locales y fortalecer la cohesion comunitaria. Desde esta perspectiva, los proyectos no solo
resuelven un programa funcional, sino que buscan activar el territorio mediante la
generacion de espacios que promuevan la interaccion, la permanencia y la apropiacion
social. Esta interpretacion dialoga con lo sefialado por Madrigal & da Silva (2008), quien
plantea que la arquitectura contribuye a la construccion del sentido de lugar en la medida
en que posibilita practicas sociales significativas, favoreciendo la identificaciéon de los

habitantes con su entorno y consolidando vinculos entre espacio, cultura y comunidad.

La incorporacion de elementos culturales y simbolicos en las propuestas —como
referencias al paisaje marino, a la actividad portuaria o a las dinamicas sociales locales—
refuerza la idea de que el disefio arquitectonico puede actuar como un medio de
representacion e interpretacion del territorio. En este sentido, los proyectos evidencian
una busqueda por trascender lo meramente funcional o formal, incorporando significados
asociados a la memoria colectiva y a la identidad local. Tal como sefiala Khakzand
(2015), el sentido de lugar no se limita a la presencia fisica de elementos del entorno, sino
que implica la construccion de significados compartidos que permiten a los usuarios

reconocerse en el espacio.

Sin embargo, los resultados también sugieren que este proceso aln se encuentra
en desarrollo, ya que, si bien existe una intencion clara de vincular el disefio con el paisaje
y la comunidad, la integracion de estas dimensiones no siempre se consolida en una
estrategia territorial integral. En concordancia con Madrigal & da Silva (2008), la
consolidacién del sentido de lugar en arquitectura requiere una articulaciéon mas profunda
entre los componentes fisicos, sociales y culturales del territorio, lo que implica superar

aproximaciones parciales o fragmentadas del disefio.
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En conjunto, la discusién permite afirmar que las propuestas arquitectdnicas analizadas
evidencian un avance en la comprension del disefio como herramienta para fortalecer la
valoracion del entorno y la identidad territorial. No obstante, también ponen de manifiesto
la necesidad de fortalecer los procesos pedagdgicos que orientan esta relacion, de modo
que los estudiantes logren consolidar una integracion méas coherente y profunda entre

paisaje, arquitectura y comunidad en sus propuestas proyectuales.

Aportes pedagdgicos del enfoque del paisaje

Los resultados de la investigacion permiten identificar diversos aportes
pedagogicos asociados a la incorporacion del aprendizaje experiencial en la ensefianza
del proyecto arquitectonico, particularmente cuando este enfoque se articula con la
caracterizacion del paisaje como herramienta de comprension territorial. La experiencia
desarrollada evidencia que el contacto directo con el territorio, complementado con
procesos de reflexion, conceptualizacién y experimentacion proyectual, favorece una
comprension progresiva del contexto que fortalece la vinculacion entre el analisis del

lugar y las decisiones de disefio arquitectonico.

En primer lugar, la investigacion confirma que la experiencia territorial constituye
un recurso pedagdgico relevante para la formacion de arquitectos, ya que permite situar
el aprendizaje en contextos reales donde los estudiantes pueden observar, interpretar y
analizar las caracteristicas del entorno. Este tipo de aproximacién se relaciona con los
principios del aprendizaje experiencial propuestos por Kolb, segun los cuales el
conocimiento se construye a partir de la interaccion entre la experiencia directa, la
reflexion sobre dicha experiencia y su aplicacion en nuevas situaciones. En el contexto
del taller de arquitectura, este enfoque permite que el territorio deje de ser Unicamente un
objeto de estudio tedrico para convertirse en un espacio activo de aprendizaje que orienta

el proceso proyectual.

En segundo lugar, los resultados muestran que la caracterizacion del paisaje

funciona como un dispositivo pedagdgico integrador, capaz de articular distintas
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dimensiones del territorio dentro del proceso formativo. A través del analisis del paisaje,
los estudiantes pueden reconocer la interaccion entre factores ambientales, culturales,
sociales y urbanos que configuran el contexto de intervencion arquitectdnica. Esta
aproximacion contribuye a desarrollar una comprensién mas compleja del territorio,
favoreciendo que las decisiones proyectuales se fundamenten en el conocimiento del

lugar y no unicamente en criterios formales o compositivos.

Asimismo, la investigacion evidencia que el aprendizaje experiencial favorece el
desarrollo progresivo de competencias vinculadas con el andlisis del sitio, la formulacién
conceptual del proyecto y la toma de decisiones de disefio. La progresion observada entre
los niveles iniciales y avanzados muestra que, a medida que los estudiantes avanzan en
su formacién, logran integrar de manera mas articulada las variables territoriales,
ambientales y sociales dentro del proceso proyectual. Este proceso de maduracion del
pensamiento proyectual coincide con lo sefialado por Alba (2016), quien destaca que la
ensefianza del proyecto arquitecténico implica un proceso gradual de aprendizaje en el
cual los estudiantes desarrollan progresivamente la capacidad de relacionar el analisis del

contexto con la formulacién de propuestas arquitectonicas.

Por otra parte, el uso de estrategias pedagdgicas basadas en la experiencia
territorial también contribuye a fortalecer la dimension critica y reflexiva del aprendizaje.
Al enfrentarse a situaciones reales del territorio, los estudiantes desarrollan una mayor
capacidad para identificar problematicas urbanas, reconocer oportunidades de
intervencion y formular propuestas que respondan a necesidades del contexto. Este tipo
de aprendizaje situado se aproxima a los enfoques educativos que promueven la conexion
entre el aula y el entorno, permitiendo que el conocimiento académico se construya a

partir de la comprension de la realidad territorial.

Finalmente, la investigacion sugiere que la integracion del aprendizaje
experiencial y del enfoque del paisaje dentro del taller de arquitectura puede contribuir a
formar profesionales con una mayor sensibilidad hacia el territorio y el contexto
ambiental. Al comprender el paisaje como un sistema dindmico que integra dimensiones

naturales, sociales y culturales, los estudiantes desarrollan una aproximacion al disefio
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arquitecténico més contextualizada y responsable con el entorno. En este sentido, el
paisaje deja de ser Unicamente un escenario de intervencion para convertirse en un marco
interpretativo que orienta la comprension del territorio y la formulacién del proyecto

arquitectonico.

En conjunto, estos resultados permiten afirmar que la incorporacion del
aprendizaje experiencial en la ensefianza del proyecto arquitectonico constituye una
estrategia pedagogica pertinente para fortalecer la vinculacion entre territorio, paisaje y
arquitectura. La experiencia analizada demuestra que la caracterizacion del paisaje,
cuando se integra dentro de un proceso de aprendizaje estructurado, puede contribuir a
desarrollar en los estudiantes una comprension méas profunda del contexto territorial y a

orientar decisiones proyectuales coherentes con las condiciones del lugar.



CONCLUSIONES

1. El andlisis realizado permite concluir que el contacto directo con el territorio
constituye un elemento fundamental en la fase inicial del aprendizaje experiencial, ya que
facilita la activacion de percepciones sensoriales, emociones y observaciones directas que
contribuyen a la construccion de una primera relacion significativa con el lugar. Durante
el recorrido territorial, los estudiantes reconocen elementos caracteristicos del paisaje
costero como el mar, el malecon, la arquitectura portuaria o las dindmicas sociales del
espacio publico y asocian estas percepciones con sensaciones de tranquilidad, identidad
y pertenencia al lugar. Estos resultados evidencian que la experiencia territorial favorece
el desarrollo de una comprension inicial del paisaje basada en la interaccién directa con
el entorno, permitiendo que los estudiantes comiencen a construir un sentido de lugar que

posteriormente orienta su proceso de aprendizaje proyectual.

2. Los resultados muestran que la reflexion colectiva y la documentacion del paisaje
constituyen mecanismos clave para profundizar la comprension del territorio. A través
del analisis de registros del recorrido, fotografias, documentos y discusiones en equipo,
los estudiantes logran interpretar el paisaje mas alld de su dimension perceptual
inmediata, identificando relaciones entre los componentes naturales, culturales y sociales
del territorio. Este proceso reflexivo permite reconocer tanto los valores paisajisticos del
lugar como las tensiones presentes en su desarrollo urbano, fortaleciendo la construccion
del sentido de lugar y promoviendo una lectura mas critica del territorio. En este sentido,
la reflexion sobre la experiencia territorial contribuye a transformar la observacion inicial
en conocimiento contextualizado que orienta el proceso de aprendizaje del proyecto

arquitectonico.

3. El analisis de los resultados evidencia que la conceptualizacion arquitectonica se
construye a partir de la articulacion entre la experiencia territorial, la informacion
contextual del paisaje y los conocimientos previos de los estudiantes. En los niveles
iniciales de formacion, los conceptos arquitectonicos tienden a traducir caracteristicas

visibles del paisaje en estrategias formales o ambientales del proyecto, tales como la
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adaptacion a la topografia, el aprovechamiento de visuales o el uso de materialidades
vinculadas al entorno. En los niveles mas avanzados, en cambio, se observa una evolucion
hacia conceptos arquitectonicos mas estructurados que integran variables territoriales,
sociales y paisajisticas dentro del proceso de disefio. Esta progresion evidencia que la
caracterizacion del paisaje contribuye al desarrollo del pensamiento conceptual del
proyecto, permitiendo que los estudiantes formulen propuestas arquitectdnicas cada vez

mas coherentes con la identidad territorial.

4. Los resultados muestran que los proyectos arquitectonicos desarrollados por los
estudiantes incorporan diversas estrategias de disefio orientadas a integrarse con el paisaje
y con las condiciones del territorio. En los niveles iniciales, estas estrategias se
manifiestan principalmente a través de decisiones relacionadas con la implantacion del
edificio, la adaptacion a la topografia, el aprovechamiento de las visuales y la
consideracion de variables climéticas del entorno costero. En los niveles formativos més
avanzados, las propuestas evidencian una integracion mas compleja del paisaje dentro del
proyecto, incorporando estrategias de implantacion territorial, organizacion espacial
vinculada al relieve, recorridos que articulan la experiencia del paisaje y programas
arquitectonicos orientados a responder a necesidades sociales del contexto. Estos
resultados confirman que la caracterizacion del paisaje puede funcionar como un marco
de referencia que orienta la formulacion de estrategias proyectuales coherentes con el

territorio.

5. El aprendizaje experiencial como metodologia para la caracterizacion del paisaje
fortalece la vinculacion del territorio en los procesos de disefio arquitectonico, en la
formacion de profesionales de arquitectura en la UNJBG logrando un aprendizaje

contextualizado que construye agentes de cambio para el servicio de la comunidad.



RECOMENDACIONES

A partir de los resultados obtenidos, se recomienda incorporar de manera sistematica
el aprendizaje experiencial como estrategia pedagogica en la ensefianza del disefio
arquitectonico, especialmente en las etapas iniciales de formacion, con el fin de
fortalecer la relacion entre el estudiante y el territorio desde una comprension directa

y reflexiva del paisaje.

Asimismo, se sugiere integrar la caracterizacion del paisaje como componente
estructurante del proceso proyectual, no solo como una fase diagnostica descriptiva,
sino como un insumo activo para la toma de decisiones de disefio. Para ello, es
necesario desarrollar instrumentos metodoldgicos y didacticos especificos que
orienten a los estudiantes en la identificacion, analisis y sintesis de los elementos

territoriales relevantes.

En el ambito curricular, se recomienda promover una articulacion transversal entre
los cursos de disefio, urbanismo y teoria, de modo que el estudio del territorio y del
paisaje no se aborde de manera fragmentada, sino como parte de un enfoque integral

en la formacion del arquitecto.

De igual manera, se plantea la necesidad de fortalecer la capacitacion docente en
metodologias activas de ensefianza, particularmente en el uso del aprendizaje
experiencial, el aprendizaje basado en el lugar y otras estrategias que vinculen la

formacion académica con contextos reales.
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En relacion con la evaluacion del aprendizaje, se recomienda incorporar criterios
especificos asociados a identidad, sentido de lugar e integracion territorial en los
proyectos arquitectonicos, lo que permitiria valorar de manera mas objetiva el grado

de vinculacion entre el disefio y el contexto.

Por otro lado, se sugiere que futuras investigaciones profundicen en el estudio del
aprendizaje experiencial en arquitectura mediante disefios longitudinales, que
permitan evaluar la evolucion de estas competencias a lo largo de toda la carrera
profesional, asi como investigaciones que incluyan la implementacion real de

proyectos para analizar su impacto efectivo en la comunidad.

Finalmente, se recomienda fomentar el desarrollo de experiencias educativas fuera
del aula, como visitas de campo, talleres en territorio y proyectos vinculados con
actores locales, que contribuyan a formar arquitectos con mayor conciencia critica,

sensibilidad territorial y compromiso con la sostenibilidad del entorno.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA
TITULO: VINCULACION DEL TERRITORIO EN LOS PROCESOS DE DISENO ARQUITECTONICO: PEDAGOGIA
EXPERIMENTAL PARA EL ESTUDIO Y TRATAMIENTO DEL PAISAJE EN LA FORMACION DE PROFESIONALES DE

ARQUITECTURA 2024-2025.
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Problema General

Objetivo General

¢En qué medida la implementacion del aprendizaje experiencial en la caracterizacion del paisaje facilita la

integracion efectiva del estudio y tratamiento del paisaje en los procesos de disefio arquitectdnico, dentro del

contexto de la formacion de profesionales de arquitectura, durante el periodo 2024-2025?

Evaluar la efectividad del aprendizaje experiencial en la caracterizacion del paisaje como medio para fortalecer la

vinculacion del territorio en los procesos de disefio arquitecténico, en la formacion de profesionales de arquitectura en la
UNJBG, durante el periodo 2024-2025.

Problemas Especificos Objetivos Categorias Unidad de Sub categorias ltems Instrumentos
Especificos andlisis

P.1 ;{C6émo influyen las 0.1 Identificar las Elementos simbdlicos del ¢ Qué elementos del paisaje llamaron mas tu Enfoque Guia de pautas de

percepciones, emociones y percepciones, emociones y paisaje atencion y por qué? Cualitativo entrevista.

observaciones directas de los observaciones directas de Experiencia Identificacion personal con ¢ Coémo te sentiste al recorrer el lugar? Portafolio

estudiantes durante el contacto los estudiantes durante el el entorno

con el territorio en la contacto con el territorio. concreta Emociones vinculadas al ¢ Qué aspectos te hicieron sentir que

construccion de identidad y Estudiantes lugar. perteneces 0 no perteneces a este territorio? Disefio:

sentido de lugar?

P.2 ;De qué manera los procesos
reflexivos, sustentados en la
documentacion y discusion

colectiva del paisaje, permiten

0.2 Analizar los procesos
reflexivos de los

estudiantes a partir de la

Observacion

reflexiva

Andlisis critico del paisaje
Valores culturales y

ambientales reconocidos

¢, Qué caracteristicas del lugar identificaste?
¢ Qué elementos ambientales consideras mas

valiosos?

Fenomenolégico

longitudinal

Guia de pautas de
entrevista.

Portafolio
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Problemas Especificos

Objetivos
Especificos

Categorias

Unidad de

analisis

Sub categorias

Items

Instrumentos

interpretar y resignificar las
caracteristicas culturales,
sociales y ambientales del
territorio?

documentacién y discusion

colectiva del paisaje.

P.3;Coémo integran los
estudiantes los aprendizajes
previos y la informacién

paisajistica en la formulacion de

0.3 Examinar cémo los

estudiantes integran los

aprendizajes previos y la

informacion paisajistica en

Conceptualizacion

abstracta

Relacion observacion-

sentido del lugar

¢Coémo relacionas tus observaciones con el

sentido del lugar?

Coherencia del concepto
arquitecténico con el
contexto.

Inclusién de variables

¢ Como conectaste lo que sabias antes con lo

aprendido en la visita?

¢ Qué aspectos del paisaje influyeron més en

Muestra:

No probabilistico
en nimero de 25
estudiantes

voluntarios

Temporalidad:
Semestres 2024 |;

Guia de pautas de
entrevista.
Portafolio

Ficha de registro de

conceptos arquitecténicos que la formulacién de culturales y ambientales. tu concepto arquitecténico? 2024 11; 2025 1y proyectos
reflejen identidad territorial y conceptos arquitectonicos. Nivel de abstraccion e ¢COmo aseguraste que tu concepto sea 2025 11

sentido de lugar? integracion coherente con el lugar?

P.4 ¢En qué medida los 0.4 Evaluar el grado en Estrategias de disefio ¢ Qué estrategias de disefio aplicaste para Rabrica

proyectos arquitectonicos
propuestos incorporan
estrategias de disefio coherentes
con la caracterizacién del
paisaje y fortalecen la

vinculacion con el territorio?

que los

proyectos

arquitectonicos propuestos

incorporan estrategias de

disefio coherentes con la

caracterizacion del paisaje.

Experimentacién

activa

P.5;Cémo es el grado de
identidad y sentido de lugar que
posee los proyectos
arquitectonicos de los
estudiantes de arquitectura de la
UNJBG para identificar el nivel

de integracion con el entorno?

0.5 Evaluar el grado de

identidad y sentido de lugar

que posee los proyectos

arquitectonicos

de los

estudiantes de arquitectura

de la

identificar el

UNJBG

para

nivel de

integracion con el entorno.

Identidad y sentido

de lugar

Proyectos

arquitectonicos

vinculadas al paisaje
Integracion en el territorio

Innovacion y pertinencia

integrar tu proyecto al paisaje?

¢ Como se refleja el territorio en tu propuesta?
¢ Qué hace que tu proyecto sea pertinente para
el lugar?

Ficha de registro de

proyectos

Correspondencia del disefio
con caracteristicas culturales
del territorio.

Incorporacién de elementos
paisajisticos y simbdlicos.
Coherencia espacial y

funcional con el entorno

¢ Qué elementos del lugar estan presentes en

el disefio y por qué?

¢ Como se refleja la identidad local en la
propuesta arquitectonica?
¢En qué aspectos el proyecto se integra fisica

y funcionalmente al contexto?

Exposicion

Ficha de registro de

proyectos
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Problemas Especificos | Objetivos Categorias Unidad de Sub categorias Items Instrumentos
Especificos andlisis
Impacto del disefio Potencial del proyecto para ¢, Qué aspectos del paisaje se han potenciado
P.6 ¢Cudl es el impacto | O.6 Determinar el nivel de | arquitectdnico visibilizar y preservar con el proyecto?
percibido de los proyectos | impacto que posee los elementos del paisaje. ¢ Como contribuye tu disefio a que la
arquitectonicos realizados por | proyectos arquitectonicos Estrategias de disefio para comunidad valore mas su entorno?
los estudiantes de arquitectura | de los estudiantes de mejorar la relacién ¢Qué innovaciones introdujiste para preservar
de la UNJBG en términos de su | arquitectura de la UNJBG comunidad-territorio. 0 mejorar el paisaje?
contribucién a la valoraciéon del | en  términos de la Innovacién y pertinencia
paisaje? contribucién a la cultural-ambiental
valoracion del paisaje. Precision Recopila datos de campo con precision
Minimiza los errores y Asegura la
representatividad y confiabilidad de los datos.
Exactitud La medida en que los datos recopilados por el
estudiante reflejan las caracteristicas del
paisaje o fendmenos que se estan estudiando,
Desempefio del en comparacion con la realidad.
estudiante en la Consistencia Coherencia en la recopilacion de datos Guia de

toma de informacion

de campo

Estudiantes

durante el recorrido.

Aplica métodos y criterios uniformes.

Rigor metodol4gico

Cumple los protocolos y procedimientos

establecidos

Eficiencia

Recopila datos de manera oportuna y sin
desperdiciar recursos.
Optimiza el tiempo en la toma de

informacién de campo.

observacion
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Problemas Especificos

Objetivos
Especificos

Categorias

Unidad de

analisis

Sub categorias

Items

Instrumentos

Observacion y atencién al
detalle

Habilidad para detectar y registrar detalles

importantes en el paisaje, incluso aquellos

desapercibidos
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ANEXO 2

GUIA DE PAUTAS DE ENTREVISTA

TITULO DE INVESTIGACION: VINCULACION DEL TERRITORIO EN LOS PROCESOS DE
DISENO ARQUITECTONICO: PEDAGOGIA EXPERIMENTAL PARA EL ESTUDIO Y
TRATAMIENTO DEL PAISAJE EN LA FORMACION DE PROFESIONALES DE
ARQUITECTURA

ASPECTOS PREVIOS

OBJETIVOS DE LA ENTREVISTA

1. Identificar las percepciones, emociones y observaciones directas de los estudiantes
durante el contacto con el territorio, evaluando como estos insumos iniciales aportan
a la construccion de identidad y sentido del lugar.

2. Analizar los procesos reflexivos de los estudiantes a partir de la documentacién y la
discusion colectiva del paisaje, determinando como interpretan y resignifican las
caracteristicas culturales, sociales y ambientales del territorio.

3. Examinar como los estudiantes integran los aprendizajes previos y la informacion
paisajistica en la formulacién de conceptos arquitectonicos que reflejen identidad
territorial y sentido del lugar.

INSTRUCCIONES

a. Saludo preliminar

b. El objetivo de la investigacion es Evaluar la efectividad del aprendizaje
experiencial en la caracterizacion del paisaje como medio para fortalecer la
vinculacion del territorio en los procesos de disefio arquitectonico, en la formacion
de profesionales de arquitectura en la UNJBG entre los afios 2024-2025.

c. Paraello, el propoésito de la presente entrevista es recabar informacion que permita
Identificar las percepciones, emociones y observaciones directas, los procesos
reflexivos y como se integran los aprendizajes previos en la caracterizacion del
paisaje en los estudiantes de arquitectura.

d. Debo manifestar que la informacion proporcionada durante la entrevista mantiene
la confidencialidad del caso y previo alcanzo el documento del consentimiento
informado (grabado o filmado).
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e. Empezaré a grabar o filmar la entrevista en audio o video.
f.  Se registra el lugar, las caracteristicas del lugar, fecha y hora de la entrevista, inicio
y final (tomando notas). Anotar inmediatamente de concluida la entrevista sus

principales impresiones sobre la misma y su contenido.

DATOS GENERALES DEL ENTREVISTADO

Entrevistado N°

Escuela profesional

Afio de ingreso

Lugar:
Fecha: / / Hora de inicio: Duracion:
ESTRUCTURA DE LA ENTREVISTA
CATEGORIA: EXPERIENCIA CONCRETA
SUB CATEGORIAS INTERROGANTE TIEMPO
Elementos simbdlicos del ¢Qué elementos del paisaje Ilamaron mas tu & min
paisaje atencion y por qué?
Identificacion personal con el | ;Como te sentiste al recorrer el lugar? & min
entorno
Emociones vinculadas al ¢ Qué aspectos te hicieron sentir que perteneces & min
lugar 0 No perteneces a este territorio?
CATEGORIA: OBSERVACION REFLEXIVA
SUB CATEGORIAS INTERROGANTE TIEMPO
Analisis critico del paisaje ¢ Qué caracteristicas del lugar identificaste? 5 min
Valores culturales y ¢ Qué elementos ambientales consideras mas & min
ambientales reconocidos valiosos?
Relacion observacion-sentido | ;Como relacionas tus observaciones con el & min
del lugar sentido del lugar?

CATEGORIA: CONCEPTUALIZACION ABSTRACTA
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SUB CATEGORIAS INTERROGANTE TIEMPO
Coherencia del concepto ¢Como conectaste lo que sabias antes con lo )
arguitectonico con el contexto | aprendido en la visita? > min
Inclusion de variables ¢ Qué aspectos del paisaje influyeron mas en tu )
culturales y ambientales concepto arquitectonico? > min
Nivel de abstraccion e ¢Como aseguraste que tu concepto sea & min

integracion

coherente con el lugar?
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GUIA DE ENTREVISTA

ASPECTOS PREVIOS

OBJETIVOS DE LA ENTREVISTA

1. ldentificar las percepciones, emociones y observaciones directas de los estudiantes durante
el contacto con el territorio, evaluando como estos insumos iniciales aportan a la
construccion de identidad y sentido del lugar.

2. Analizar los procesos reflexivos de los estudiantes a partir de la documentacion y la
discusion colectiva del paisaje, determinando como interpretan y resignifican las
caracteristicas culturales, sociales y ambientales del territorio.

3. Examinar como los estudiantes integran los aprendizajes previos y la informacién
paisajistica en la formulacién de conceptos arquitectdnicos que reflejen identidad territorial
y sentido del lugar.

REGISTRO DE INCIDENCIAS (GRABACION Y USO DE ANOTACIONES)
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES EN
INVESTIGACION

Acepto participar voluntariamente en esta investigacion, conducida por Mtro. Inés del
Carmen Jiménez Garcia.

He sido informado (a) de que la meta de este estudio es explicar las “Caracteristicas del
buen docente desde la perspectiva de los estudiantes egresados de educacién secundaria
de escuelas publicas y privadas”.

Me han indicado también que tendré que responder cuestionarios y preguntas en una
entrevista, lo cual tomara aproximadamente 60 minutos. Reconozco que la informacién
que yo provea en el transcurso de esta investigacion es estrictamente confidencial y no
sera usada para ningun otro propdsito fuera de los de este estudio sin mi consentimiento.
He sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el proyecto en cualquier momento
y que puedo retirarme del mismo cuando asi lo decida, sin que esto acarree perjuicio
alguno para mi persona. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio, puedo
contactar a Gladys Limache, Directora del programa de Doctorado de la Universidad
Nacional Jorge Basadre Grohmann. Entiendo que una copia deesta ficha de
consentimiento me sera entregada, y que puedo pedir informacion sobre los resultados de
este estudio cuando este haya concluido.

Tacna, 20 de julio del 2024

Nombre:



PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION OBTENIDA

CATEGORIA: EXPERIENCIA CONCRETA
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SUB CATEGORIAS INTERROGANTE TIEMPO
Elementos simbdlicos del ¢Qué elementos del paisaje Ilamaron mas tu 5 i
min
paisaje atencion y por qué?
Entrevistado N° 1
Entrevistado N° 2
Entrevistado N° 3
SUB CATEGORIAS INTERROGANTE TIEMPO
Identificacion personal con el | ;Como te sentiste al recorrer el lugar? & i
min

entorno

Entrevistado N° 1
Entrevistado N° 2
Entrevistado N° 3




ANEXO 3

FICHA DE REGISTRO DE PROYECTOS ARQUITECTONICOS

VINCULACION DEL TERRITORIO EN LOS PROCESOS DE DISENO ARQUITECTONICO: PEDAGOGIA
INVESTIGACION: EXPERIMENTAL PARA EL ESTUDIO Y TRATAMIENTO DEL PAISAJE EN LA FORMACION DE

PROFESIONALES DE ARQUITECTURA 2024-2025.

UNIDAD DE ANALISIS [

PROYECTO ARQUITECTONICO

INSTRUMENTO: FICHA DE REGISTRO DE PROYECTOS | FECHA:
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

PROYECTO:

DOCENTE:

DATOS GENERALES DEL PROYECTO:

LOCALIZACION DEL PROYECTO:

TIPO DE EQUIPAMIENTO:

ESCALA DE INTERVENCION: URBANA ARQUITECTONICA BARRIAL SECTOR
FUENTES DE INFORMACION TRABAJO DE

UTILIZADAS: MAPAS CAMPO ENTREVISTAS REFERENTES
DURACION DEL DESARROLLO DEL PROYECTO: SEMANAS

CATEGORIA, SUB CATEGORIA E ITEM DE ANALISIS

ITEM

RESPUESTA DEL ESTUDIANTE EVIDENCIA ANEXA

A. EXPERIMENTACION ACTIVA

¢Qué estrategias de disefio aplicaste para
integrar tu proyecto al paisaje?

¢Como se refleja el territorio en tu
propuesta?

¢Qué hace que tu proyecto sea
pertinente para el lugar?

B. IDENTIDAD Y SENTIDO DE LUGAR

¢Qué elementos del lugar estdn
presentes en el disefio y por qué?

¢Cémo se refleja la identidad local en la
propuesta arquitectdnica?

¢En qué aspectos el proyecto se integra
fisica y funcionalmente al contexto?

C. IMPACTO DEL DISENO ARQUITECTONICO

¢Qué aspectos del paisaje se han
potenciado con el proyecto?

¢Como contribuye tu disefio a que la
comunidad valore méds su entorno?

¢Qué innovaciones introdujiste para
preservar o mejorar el paisaje?
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OBJETIVO:
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GUIA DE OBSERVACION

TITULO DE INVESTIGACION: VINCULACION DEL TERRITORIO EN LOS PROCESOS DE
DISENO ARQUITECTONICO: PEDAGOGIA EXPERIMENTAL PARA EL ESTUDIO Y
TRATAMIENTO DEL PAISAJE EN LA FORMACION DE PROFESIONALES DE

ARQUITECTURA

Evaluar el desempefio del estudiante en la toma de informacion de campo para el estudio y

tratamiento del paisaje.

GUIA DE OBSERVACION CUALITATIVA DEL DESEMPENO DEL ESTUDIANTE
EN LA TOMA DE INFORMACION DE CAMPO

OBSERVACION N° FECHA
NOMBRE DEL

EDAD
OBSERVADO
LUGAR
PUNTO DEL SEMESTRE
RECORRIDO

CONSIDERACIONES INTERPRETATIVAS/ANALITICAS CON
ASPECTOS
RESPECTO AL ASPECTO OBSERVADO
OBSERVADOS
Sl NO OBSERVACIONES

PRECISION

Recopila datos de campo con

precision.

Minimiza los errores

Asegura la representatividad y

confiabilidad de los datos.

EXACTITUD

los datos recopilados por el
estudiante reflejan con precision
las caracteristicas del paisaje o
fenémenos que se estan

estudiando.

CONSISTENCIA

Coherencia en la recopilacion de
datos durante el recorrido.
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Coherencia en la recopilacion de
datos en los diferentes sitios de

muestreo.

Aplica métodos y criterios

uniformes.

RIGOR METODOLOGICO

Cumple los protocolos y

procedimientos establecidos

EFICIENCIA

Recopila datos de manera
oportuna y sin desperdiciar

recursos.

Optimiza el tiempo en la toma de

informacién de campo

OBSERVACION Y ATENCION
AL DETALLE

Habilidad para detectar y
registrar detalles importantes en
el paisaje, incluso aquellos que

pasan desapercibidos
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POSGRADO

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
CUALITATIVO

ANEXO 5

Estimado Juez

Usted ha sido seleccionado(a) para evaluar el instrumento, que forma parte de la
presente investigacion.

I. DATOS GENERALES.

1.1 Denominacion
= | del FICHA DE REGISTRO DE PROYECTOS
instrumento
Apellidos y Inés del Carmen Jiménez Garcia
1.2.| Datos del autor| Nombres
Documento Nacional de 00487708
Identidad
VINCULACION DEL TERRITORIO EN LOS PROCESOS DE
DISENO ARQUITECTONICO: PEDAGOGIA
1.3. | Titulo del EXPERIMENTAL PARA EL ESTUDIO Y TRATAMIENTO
estudio DEL PAISAJE EN LA FORMACION DE PROFESIONALES
DE ARQUITECTURA 2024-2025
e Evaluar el grado en que los proyectos arquitectonicos propuestos
14. _Ob]etlvos del incorporan estrategias de disefio coherentes con la caracterizacion
instrumento

del paisaje y fortalecen la vinculacion con el territorio.

¢ Evaluar el grado de identidad y sentido de lugar que poseen los
proyectos arquitecténicos de los estudiantes de arquitectura de la
UNJBG para identificar el nivel de integracion con el entorno.

¢ Determinar el nivel de impacto que posee los proyectos
arquitectonicos de los estudiantes de arquitectura de la UNJBG en

términos de la contribucion a la valoracién del paisaje.

Su contribucion es de gran relevancia para otorgar validez del instrumento y que la
informacion obtenida a través de estos sea confiable y veraz a fin de utilizarla
adecuadamente en la investigacion en curso.

ll. ASPECTOS DE VALIDACION.

VALIDACION

SI| NO | Observacione
s

CRITERIOS INDICADORES
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CLARIDAD

Esta redactado con un
lenguaje comprensible.

OBIJETIVIDAD

Se encuentra adecuado al
rigor cientifico que exige el
estudio.

ACTUALIDAD

Es coherente con los objetivos

propuestos y necesidades del
estudio.

ORGANIZACION

Existe secuencialidad légica de
los elementos que la componen.

SUFICIENCIA

Toma en cuenta los aspectos
metodoldgicos del estudio.

INTENCIONALIDA
D

Permite construir las
categorias aprioristicas
propuestas.

CONSISTENCIA

Se respalda en fundamentos
cientificos actuales y vigentes.

COHERENCIA

Existe correspondencia entre
losproblemas, objetivos y
categorias aprioristicas
propuestas.

METODOLOGIA

El instrumento estd acorde a
la técnica de recoleccion de
datosque se ha seleccionado

10

PERTINENCIA

El instrumento corresponde al
tipode investigacion que se esta
realizando.

[ll. DATOS DEL JUEZ EXPERTO.

Apellidos y
Nombres

Grado Académico

Condicién

Juez expert

Documento Nacional
de ldentidad

Instituciéon

FIRMA

FECHA
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ANEXO 6
EVIDENCIAS DE TRABAJO DE CAMPO EN TERRITORIO

Visita a Mollendo
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ANEXO 7
PORTAFOLIO Y PROCESO REFLEXIVO

a PORTAFOLIO S han guarelaco tocos o carbios e Drive s e @

FASE 1 EXPERIENCIA CONCRETA

Para estar preparados al viaje de estudios tuvimos una actividad sensorial de la ciudad de
Mollendo, para tener ideas previas y actuar con las que mas nos brinden informacion como

conocer el lugar y entenderlo.

FASE 1

EXPERIENCIA CONCRETA

B PORTAFOLIO Se han guardado todos los cambios en Drive S c Lo 2

Activacidn sensorial, histérica y socioespacial
o del territorio - Mollendo

Trabajo Nos planteo reconocer con nuestros 5 sentidos la ciudad de Mollendo ,

practico en para demostrarlo dibujamos e hicimos la sintesis en un mapa visual

clase 1.0bservacién inicial :

Reconocer los principales lugares de mollendo como el malecén, las playas,
el centro histérico y los barrios mas recientes.

Identifiqué colores dominantes (el azul del mar, el beige de la arena, los
tonos terrosos de las casas tradicionales y el blanco de la arquitectura
republicana).

B PORTAFOLIO Se han guardado todos los cambios en Drive © e O o ¢

REFLEXION Qué aprendi al desarrollar este tema?

Al trabajar este tema me di cuenta de que una ciudad no
se entiende solo mirando sus calles o edificios, sino
también sintiéndola. Mollendo no es solo mar, arena y
arquitectura; también es el sonido de las olas, el aroma del
pescado fresco, la textura de la arena caliente y el sabor de
su comida. Descubri que todos esos detalles son los que le
dan vida a la ciudad y la hacen tnica.

&Utilicé los recursos, graficos y textos de manera

adecuada para una comprension del tema por

parte de mis compaiieros?

Si, porque el mapa sensorial que realizo la Arquitecta uso
muchos recursos sensoriales lo que ayudo a entenderlo,
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RESULTADOS DE LA RESULTADOS DE LA
ACTIVIDAD1 ACTIVIDAD 2

En la primera actividad del curso, opte por dibujar un
paisaje de Mollendo en el que se puede observar el
Castillo Forga, la playa y el ferrocarril, pude identificar

En la segunda actividad del taller no pude concretar con
estos elementos con los sentidos en el proceso de

lo que buscaba representar en el organizador grafico,
debido al tiempo limite establecido para este (10 min),
pero si culminar con gran parte del trabajo en el que
escribia acerca de como el turismo, la sociedad, el
comercio y |a historia de Mollendo estaban intimamente
relacionadas identificados en las imagenes de referencias
y videos

activacion sensorial, escuchar el sonido del mar y tener
una idea gracias a las imagenes de referencia que pude

Materiales de apoyo observar en clase como las plazas y parques.

Conocimientos previos

| ENTREGAS

ACTIVIDAD EXTRA+ - PREGUNTA

Qué retos identificas que podrian influir en un proyecto arquitecténico?

Como reto principal y que considero mas importante, seria el no conocer el lugar, contexto y entorno en el que se

ANALISIS
MOLLENDO

[W%F,-v_vs
G [ v

Procesos de analisis posterior al trabajo de campo



171




172




173

ANEXO 8
PROYECTOS ARQUTECTONICOS

T N A R
="
I ;

o
M
N
snE.al, |




174

ANEXO 9
EVIDENCIAS DE IMPLEMENTACION PEDAGOGICA

1. INFORMACION PRELIMINAR

. . - Sem. 1
Asignatura: TALLER DE DISENO 111 12/04/2024

Docentes : Arq. . Jiménez Garcia 15/04/2024

2. COMPETENCIAS DE LA PRIMERA UNIDAD.
ANALISIS Y DIAGNOSTICO DEL AMBITO DE ESTUDIO VINCULADO A LOS ODS.
3. RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Analiza probleméticas urbanas-rurales y arquitectonicos desarrollando el diagndstico situacional, en centros urbanos-rurales de mediana

complejidad espacial.

CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS TEMA | SEM.

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES N° N°
a. Teoria: Evaluacion |2. Recopila 1. Espiritu

diagnostica. informacion en el concertador
b. Practica:  Evaluacion lugar de estudio a 2. Respetuoso y

diagnostica. traves  de un considerado con el
c. Teoria:  Intervencion trabajo de campo medio ambiente

urbana. 01 02
d. Practica: Viaje de

estudios a la zona de

intervencion.

5. PROCESO DE APRENDIZAJE

FASE DESCRIPCION DE SESIONES - MATERIALES Y INSTRUMENTO DE  INDICADORES

MEDIOS EVALUACION DE EVALUACION

e Sesion 1: Inducciény 50°
preparacion del recorrido
* Presentacion del objetivo del
trabajo de campo y del enfoque de multimedia
caracterizacion del paisaje.
* Exposicion breve sobre el
contexto territorial (llo 0 « Ficha de registro No hay
Mollendo): componentes fisicos,
culturales y urbanos.
« Orientacion sobre técnicas de « Cuaderno de
registro: croquis, fotografia, notas
de campo y observacion sensorial.
* Organizacion de equipos de * Proyector / aula

Presentacion

(diapositivas)

de campo

apuntes

EXPERIENCIA
CONCRETA
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trabajo y entrega de ficha de

campo.

Sesion 2: Trabajo de campo en el Cuaderno de campo | Ficha de observacion Activar la percepcion

terrltorlq . . 480 * Camara o celular Portafolio sensorial y promover una

* Recorrido guiado por el area de

estudio. « Ficha de registro primera aproximacion al

* Observacion directa del paisaje: - - _
« Lapices / plumones paisaje desde la experiencia

topografia, visuales, materialidad,
usos y dindmicas sociales. * Transporte para vivida, propiciando la
« Registro individual: croquis,
fotografias, notas escritas y
sensoriales. algunos elementos que
* Interaccion con el entorno
(observacion de actividades locales,
posibles conversaciones informales
con usuarios).

« Identificacion preliminar de
elementos caracteristicos del paisaje.

traslado identificacién de algin o

caracterizan el territorio.

Actividad 1 40’ Hoja de papel Rubrica Identificar las
Realiza un dibujo que represente

PO s Lé&piz o colores percepciones, emociones y
cémo imaginas el paisaje de
Mollendo, a partir de lo trabajado en observaciones directas de
clase (fotografias, sonidos, mapas, .
(fotog P los estudiantes durante el
lecturas).

o Incluye elementos naturales, contacto con el territorio.

< urbanos, histéricos, sociales o

= culturales que consideres L

H:J importantes. Elementos simbdlicos del
®) e Sefiala con anotaciones o colores paisaje

Z diferentes: . Identificacion personal con
(@) Lo que consideras parte de la

O memoria del lugar (historia, el entorno

patrimonio, pasado).

Lo que proyectas como futuro o
posibilidad (cambios, mejoras, lugar.
aspiraciones).

Actividad 2 15’ Hoja de papel Rubrica
A partir del dibujo anterior, identifica
los elementos clave que definen el
paisaje de Mollendo y organizalos en
un esquema gréfico.

Categorias sugeridas (pueden usar
como ramas del mapa mental):

Naturaleza / entorno fisico
Historia / memoria
Sociedad / comunidad
Arquitectura / ciudad
Problemas percibidos
Oportunidades imaginadas

Emociones vinculadas al

Lé&piz o colores

EXPERIENCIA

Referencias

e Lynch, K. (2016). La imagen de la ciudad. Gustavo Gili.

e Montaner, J. M., & Muxi, Z. (2011). Arquitectura y politica: Ensayos para mundos
alternativos. Gustavo Gili.

e ONU-Habitat. (2015). Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y la Nueva Agenda
Urbana. Naciones Unidas.
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PLAN DE CLASES / SEMANA N° 3y 4

2. INFORMACION PRELIMINAR

Sem. 2
Asignatura: TALLER DE DISENO 111 19/04/2024
22/04/2024
Docentes : Arg. l. Jiménez Garcia 26/04/2024
29/04/2024

2. COMPETENCIAS DE LA PRIMERA UNIDAD.

ANALISIS Y DIAGNOSTICO DEL AMBITO DE ESTUDIO VINCULADO A LOS ODS.

3. RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Analiza probleméticas urbanas-rurales y arquitectonicos desarrollando el diagndstico situacional, en centros urbanos-rurales de mediana

complejidad espacial.

CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS TEMA | SEM.

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES N° N°
a. Teoria: El 4rea de | 3. Formula el 3. Interés por

intervencion urbana: analisis y aprender

Analisis y diagnostico de diagnostica el 4. Respetuoso y

acuerdo a ejes contexto en considerado con el

estratégicos. donde se medio ambiente
b. Practica: El éarea de desarrolla la 02 03

intervencion urbana: Intervencion

Andlisis y diagndstico de urbana

acuerdo a ejes

estratégicos.

5. PROCESO DE APRENDIZAJE

DESCRIPCION DE ) MATERIALES Y INSTRUMENTO DE INDICADORES

SESIONES MEDIOS EVALUACION DE EVALUACION

Cuaderno de campo

e Sesion 1: Organizaciony Lista de cotejo de Andlisis critico del paisaje
sistematizacion del registro
de campo.

e Revision y seleccion de * Portafolio * Revision de avance en ambientales reconocidos
material recopilado
(apuntes, croquis,
fotografias). basico del lugar

o Identificacion individual de
componentes del paisaje:
naturales, culturales,
sociales y urbanos.

o Clasificacion preliminar de
informacion en categorias de
analisis.

¢ Inicio de laminas base de
analisis.

Sesion 2: Andlisis documental Documentos Ficha de anélisis Anélisis critico del paisaje

del territorio

« Introduccion al uso de

instrumentos de planificacion: normativa urbana) » Lista de cotejo de ambientales reconocidos

Plan de Desarrollo Urbano

(PDU), planes especificos y

normativa vigente.

« Fotografias sistematizacion Valores culturales y

* Laptop / software portafolio Relacién observacion-sentido

REFLEXIVA

OBSERVACION

180" | oficiales (PDU, documental Valores culturales y

* Planos base interpretacion normativa
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* Revision guiada de * Proyector Relacion observacion-sentido
documentos: zonificacion, usos
de suelo, areas de proteccion,
sistema vial, equipamientos.

« Identificacion de relaciones
entre normativa y realidad
observada en campo.

« Registro de hallazgos en
esquemas analiticos.

* Fichas de anélisis del lugar

Sesion 3: Interpretacion critica 180’ | Portafolio Rubrica de andlisis Anadlisis critico del paisaje
del paisaje

* Trabajo en equipos:
integracion de informacion de * Papelégrafos / * Evaluacion de trabajo ambientales reconocidos
campo + documentacion
oficial.

« Identificacion de valores del » Marcadores del lugar
paisaje (ambientales,
culturales, sociales).

« Identificacion de tensiones
territoriales (gj. crecimiento
urbano vs. conservacion,
déficit de equipamientos,
informalidad).

« Elaboracion de mapas
interpretativos y esquemas
sintesis.

Sesion 4: Sintesis y 180’ | Lé&minas finales Rubrica de exposicion
socializacion del analisis

« Elaboracion del expediente de
anélisis de sitio (grupal). digitales expediente de andlisis
« Construccion de sintesis
interpretativa del paisaje.
« Exposicion de resultados por * Proyector individual en portafolio
equipos.

* Retroalimentacion docente
centrada en la profundidad del
andlisis y coherencia
interpretativa.

* Registro individual reflexivo
en portafolio.

* Planos base critico Valores culturales y

laminas colaborativo Relacion observacion-sentido

* Presentaciones * Evaluacion del

* Portafolio * Revision de reflexion

OBSERVACION REFLEXIVA

Referencias

e Lynch, K. (2016). La imagen de la ciudad. Gustavo Gili.

e ONU-Habitat. (2015). Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y la Nueva Agenda
Urbana. Naciones Unidas.

o Ministerio de Vivienda, Construccion y Saneamiento. (2023). Normativa urbana y arquitectonica en
el Peru.
https://www.gob.pe/institucion/vivienda/buscador?term=normas+tecnicas&institucion=vivienda&top
ic_id=&contenido=normas+y+documentos+legales&sort by=none

¢ International Federation of Landscape Architects (IFLA). (2021). Guia de disefio urbano
sostenible. https://static1.squarespace.com/static/5d16e42a3ae2ee0001a08d34/t/611bc7d65c26d7
55bbech681/1629210598097/SDG+FINAL .pdf

e Arquitectura Sostenible. (2022). Principios de arquitectura
sostenible. https://www.arquitecturasostenible.org/

e McHarg, I. L. (2000). Proyectar con la naturaleza. Gustavo Gili.



https://www.gob.pe/institucion/vivienda/buscador?term=normas+tecnicas&institucion=vivienda&topic_id=&contenido=normas+y+documentos+legales&sort_by=none
https://www.gob.pe/institucion/vivienda/buscador?term=normas+tecnicas&institucion=vivienda&topic_id=&contenido=normas+y+documentos+legales&sort_by=none
https://static1.squarespace.com/static/5d16e42a3ae2ee0001a08d34/t/611bc7d65c26d755bbecb681/1629210598097/SDG+FINAL.pdf
https://static1.squarespace.com/static/5d16e42a3ae2ee0001a08d34/t/611bc7d65c26d755bbecb681/1629210598097/SDG+FINAL.pdf
https://www.arquitecturasostenible.org/
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PLAN DE CLASES / SEMANA N°5y 6

3. INFORMACION PRELIMINAR

Sem. 2

Asignatura: TALLER DE DISENO I11 06/05/2024
09/05/2024

Docentes : Arg. I. Jiménez Garcia 13/05/2024
16/05/2024

2. COMPETENCIAS DE LA PRIMERA UNIDAD.

ANALISIS Y DIAGNOSTICO DEL AMBITO DE ESTUDIO VINCULADO A LOS ODS.

3. RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Analiza probleméticas urbanas-rurales y arquitectonicos desarrollando el diagndstico situacional, en centros urbanos-rurales de mediana

complejidad espacial.

CONTENIDOS CONTENIDOS CONTENIDOS TEMA | SEM.
CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES ACTITUDINALES N° N°
a. Teoria: Proyecto  de | 4. Establece la 6. Espiritu concertador
intervencion urbana: programacion 7. Respetuoso y
condicionantes, zonificacién y considerado con el
determinantes,  criterios equipamiento. medio ambiente
premisas. Aportan con nuevas ideas.

5. Determinar concepto

b. Préactica: Esquisse N°01 artido para Ia
c. Teoria: Programacion, yp P 03 05
zonificacion, propuesta.

conceptualizacién y partido
de conjunto

d. Practica:  Desarrollo  de
Programa, zonificacion,
concepto y partido.

5. PROCESO DE APRENDIZAJE

SESIONES MEDIOS EVALUACION DE EVALUACION

Sesion 1: Construccion de * | Portafolio Lista de cotejo de
criterios conceptuales

FASE DESCRIPCION DE T MATERIALES Y INSTRUMENTO DE INDICADORES

Sistematizacion de

» Laminas de identificacion de

* Revision de la sintesis conclusiones a premisas

interpretativa del paisaje (fase analisis variables L.

anterior). ; - de disefio.

R o « Papeldgrafos / * Revision de esquemas

* Definicion de criterios de L,

disefio derivados del analisis esquemas conceptuales iniciales. Construccion del
) territorial. o

« Ejercicios guiados de Marcadores Presentacion de concepto

abstraccion (diagramas referentes

conceptuales, palabras clave, arguitectonico.

relaciones espaciales).
Busqueda de referentes
Sesion 2: Formulacion del Croquis Rubrica de coherencia Coherencia del concepto
concepto arquitecténico

* Desarrollo del concepto rector
del proyecto (idea fuerza). * Software de dibujo | < Evaluacion del partido | contexto.
* Traduccion del analisis del
paisaje en una propuesta
conceptual (metaforas,

180" | e Diagramas conceptual arquitectonico con el

(opcional) arquitectonico

CONCEPTUALIZACION

ABSTRACTA
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analogias, sistemas espaciales). Inclusién de variables
« Elaboracion de diagramas de
partido arquitectonico (relacion
con topografia, visuales, Nivel de abstraccion e
recorridos).

* Retroalimentacion docente.

culturales y ambientales.

integracion

Sesion 3: Integracion del 180’ | Portafolio Esquemas gréficos de Coherencia del concepto
concepto con el territorio
* Ajuste del concepto en
funcién de condiciones reales: * Papelégrafos / Geometrizacion del contexto.
normativa, topografia, clima,
contexto urbano.

« Relacion entre concepto y » Marcadores culturales y ambientales.
programa arquitectonico.

* Incorporacion de referentes
(casos analogos en contextos integracion
similares).

« Desarrollo de esquemas de
implantacion y organizacién
espacial.

Sesion 4: Sintesis conceptual y 180’ | Lé&minasimpresaso | Rubrica de sustentacion
sustentacion

« Elaboracion de lamina
conceptual final (concepto + * Proyector * Evaluacion de 1amina
partido + criterios de disefio).
« Sustentacion del concepto
arquitectonico por estudiante o * Reflexion en portafolio
equipo.

* Retroalimentacion critica
(docente + pares).

* Registro reflexivo individual
en portafolio.

* Planos base concepto. arquitectonico con el

laminas partido. Inclusién de variables

Nivel de abstraccion e

CONCEPTUALIZACION ABSTRACTA

digitales conceptual

* Portafolio conceptual

Referencias

e Lynch, K. (2016). La imagen de la ciudad. Gustavo Gili.

e ONU-Habitat. (2015). Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y la Nueva Agenda
Urbana. Naciones Unidas.

¢ Ministerio de Vivienda, Construccion y Saneamiento. (2023). Normativa urbana y arquitectonica en
el Peru.
https://www.gob.pe/institucion/vivienda/buscador?term=normas+tecnicas&institucion=vivienda&top
ic_id=&contenido=normas+y+documentos+legales&sort by=none

¢ International Federation of Landscape Architects (IFLA). (2021). Guia de disefio urbano
sostenible. https://static1.squarespace.com/static/5d16e42a3ae2ee0001a08d34/t/611bc7d65c26d7
55bbech681/1629210598097/SDG+FINAL .pdf

e Arquitectura Sostenible. (2022). Principios de arquitectura
sostenible. https://www.arquitecturasostenible.org/

e McHarg, I. L. (2000). Proyectar con la naturaleza. Gustavo Gili.



https://www.gob.pe/institucion/vivienda/buscador?term=normas+tecnicas&institucion=vivienda&topic_id=&contenido=normas+y+documentos+legales&sort_by=none
https://www.gob.pe/institucion/vivienda/buscador?term=normas+tecnicas&institucion=vivienda&topic_id=&contenido=normas+y+documentos+legales&sort_by=none
https://static1.squarespace.com/static/5d16e42a3ae2ee0001a08d34/t/611bc7d65c26d755bbecb681/1629210598097/SDG+FINAL.pdf
https://static1.squarespace.com/static/5d16e42a3ae2ee0001a08d34/t/611bc7d65c26d755bbecb681/1629210598097/SDG+FINAL.pdf
https://www.arquitecturasostenible.org/
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