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Resumen

Elaprendizaje significativo constituye en los tiempos actuales un tema de preocupacion,
dado que el aprendizaje mecénico, por memorizacién y repeticion ya no es la accién principal
en la educacion del estudiante. Es un tema latente y ha generado diferentes estudios. Dentro de
ellos, ha considerado a la motivacion como elemento impulsor para que el estudiante pueda
asumir un conocimiento integral y, de esa manera, conectarse en su contexto social. En el
presente trabajo, se buscd conocer si la motivacion intrinseca influye en el aprendizaje
significativo; por lo que se desarrollo una investigacion bajo el enfoque cuantitativo, de tipo
basico o puro, con un disefio no experimental, descriptivo transeccional. La recoleccion de
datos se hizo mediante la técnica de la encuesta, cuyo instrumento fue el cuestionario. Este se
aplico directamente a los estudiantes de la muestra que fueron seleccionados bajo la técnica no
probabilistica, es decir, por conveniencia, constituida por 159 estudiantes de tres secciones de
los afnos 4to y 5to de secundaria. Procesada, analizada, interpretada y verificada la informacion,
se concluyo que la motivacion intrinseca influye de manera directa en el logro delaprendizaje

significativo.

Palabras clave: Motivacion intrinseca, aprendizaje significativo, logro de aprendizaje.
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Abstract

Meaningful learning is a topic of concern in current times given that mechanical
learning, through memorization and repetition, is no longer the main action in the student's
education. It is a latent topic and has generated different studies, within which motivation has
been considered as a driving element so that the student can assume comprehensive knowledge
and thus connect in their social context. In the present work we sought to know if intrinsic
motivation influences meaningful learning, for this purpose a research was developed under
the quantitative approach, of basic or pure type, with a non-experimental, descriptive
transectional design. Data collection was done through the survey technique and questionnaire
instrument, which were applied directly to the students in the sample who were selected under
the non-probabilistic technique, that is, by convenience, consisting of 159 students from three
sections of the years. 4th and 5th of secondary school. After processing, analyzing, interpreting
and verifying the information, it was concluded that intrinsic motivation directly influences the

achievement of meaningful learning.

Keywords: intrinsic motivation, meaningful learning, learning achievement



Introduccién

En los tiempos actuales, los estudiantes no tienen mayor preocupacion por el
aprendizaje de los fendmenos, hechos, cosas 0 sucesos que ocurren en su entorno.
Generalmente, si interrelacionan, lo hacen empleando términos que, en muchas veces, no

entienden o no explican su significado.

La presencia masiva de los medios de comunicacion, en especial de los ultimos
instrumentos y equipos moviles (celulares), ha provocado en el estudiante, una suerte de
dejadez por acudir a los medios de mayor validez explicativa y tener propiedad en el uso de

términos u objetos de otra naturaleza.

Lo referenciado en parrafos anteriores, en una palabra, los estudiantes actuales, la
adolescencia particularmente, no se preocupan por aprender mejor y, consecuentemente, contar
con los elementos argumentativos que lo califiquen como conocedor de la ciencia.
Probablemente, esta situacion explique y dé la razon del por qué una gran cantidad de
estudianteque concluyen su formacion en educacion basica regular, no ingresan a la universidad
con notasaprobatorias. Las debilidades se muestran, centralmente, en la calidad de aprendizaje.
En muchos, continta siendo de caracter memoristico, repetitivo; por tanto, no tienen la
capacidad de analizar e inferir, en consecuencia, respuestas a los problemas que puedan

plantearse.

Esta situacion, generalizada, nos ha conducido a la basqueda de una explicacion del
problema. Partiendo de la capacidad de aprendizaje, especificamente del aprendizaje
significativo, buscamos conocer cudl seria el factor motivante para esa deficiencia. Después de
analizar diferentes factores, nos inclinamos por el interés del estudiante para aprender; en ese

sentido, propusimos como variable la motivacion intrinseca. En el presente trabajo, se desarrolla






algunos aspectos tedricos pertinentes al tema y en la parte sustantiva, se presenta la informacion

recolectada de los estudiantes sobre el comportamiento de ambas variables.

Eltrabajo se presenta en cinco capitulos. En el primer capitulo, se presenta el problema
de investigacion, asi como las partes correspondientes a la descripcion del problema,

formulacion del problema, objetivos, hipétesis y su operacionalizacion

En el segundo capitulo, se desarrolla el fundamento tedrico de la investigacion, con los
antecedentes nacionales e internacionales; el marco teérico, con el desarrollo de las variables
en estudios, y el marco conceptual, referido a los conceptos de los términos empleados en el

trabajo.

En el tercer capitulo, se hace referencia a la metodologia aplicada y desarrollada y
comprende los siguientes aspectos: descripcion del tipo y disefio de investigacion, descripcion
del universo fisico y social de ejecucion de la investigacion, descripcion del universo y muestra

y descripcion de las técnicas e instrumentos de investigacion.

En el cuarto capitulo, se realizd el procesamiento y analisis de los resultados. Se
presentan los resultados de la informacion recolectada, analizada e interpretadade las variables
y dimensiones en estudio. Su presentacion se hace en tablas y figuras, de manera que sea mas

objetiva dicha accion.

En el quinto capitulo, se realiza la contrastacion y validacion de hipotesis, para lo que
se empled la estadistica del programa SPSS (del inglés Statistical Package for Social Sciences)
Version 25, asi como verificacion de las hipotesis especificas formuladas. Se concluye con la

discusion de los resultados.

Se finaliza el trabajo con la presentacion de las conclusiones y recomendaciones, asi

como con el agregado de los anexos (matriz de consistencia e instrumentos).



Capitulo |

Planteamiento del Problema

1.1 Descripcion del Problema

Los niveles de aprendizaje que presentan los estudiantes de educacion basica regular,
en cualquier institucion educativa, se encuentran supeditadas a diferentes factores. Entre tales,
pueden figurar la calidad de ensefianza, la metodologia empleada, los recursos auxiliares

utilizados, el calor o clima institucional, entre muchos otros.

Entre esos factores, existe uno que tiene que ver directamente con la relacion profesor-
estudiante, relacion de caracter interpersonal, pero en funcion al interés que pueda generarse
para un aprendizaje efectivo. Es decir, la motivacion que puede y debe generar el profesor para

despertar el interés por el aprendizaje de un estudiante.

Ciertamente, sobre el tema, se han efectuado una serie de trabajos, tanto eninstituciones
privadas como estatales, asi como en los diferentes niveles educativos (inicial, primaria,
secundaria, superior). Sin embargo, debe recalcarse que no siempre tienen las mismas
caracteristicas, mas aun puede haber diferentes en una misma institucion segun la calidad del

profesorado o por la temética a desarrollar.

El generar interés por el aprendizaje, implica una serie de procesos y mecanismos que
el profesor debe hacer gala a proposito de tener “conectado” al estudiante durante la experiencia

educativa, de manera que el aprendizaje pueda ser efectivo y eficiente.

Bajo la premisa antes citada, se puede colegir que el estudiante aprendera mejor dado

que se siente atraido por la materia a aprender o por el interés generado para ese efecto. “Es



importante tomar en cuenta que el ambiente en el sal6n de clases y la manera en que el maestro

interactue con los estudiantes facilita o impide su motivacion” (Boekaerts, 2002, p. 18).

La complejidad tematica, la existencia de asignaturas “duras” como la matematica, para
algunos estudiantes, representan situaciones criticas y, muchas veces, se sienten derrotados
antes de vivir la experiencia de aprender la materia. Tal situacion, en muchos casos, conlleva a
que el rendimiento escolar o alcanzar el logro de aprendizaje favorable, no alcance el objetivo

previsto.

Obviamente que, de las muchas cosas que se dicen sobre la motivacion hay una que,
sin duda, es cierta: para aprender, los estudiantes, como cualquier otra persona, tienen que tener
motivos. Al menos cuando se trata de aprendizajes complejos e intencionales se requiere mucha

practica deliberada (Pozo, 2018).

Como puede observarse, de las expresiones vertidas por los estudiosos antes sefialado,
se despende que la motivacién es un proceso en donde al profesor deberad redefinir las
prioridades de aprendizaje del estudiante, asi como inquietarlo y emocionarlo para el logro de
un buen aprendizaje. Por su parte, el estudiante para un mejor logro de aprendizaje debe estar
predispuesto para asumir nuevos conocimientos, acto que connota la conducta o

comportamiento propio de cada uno y que depende de numerosos factores.

En la I.E. Carlos Armando Laura, se ha observado que numerosos estudiantes ocupan
las carpetas, posiblemente, porque tienen la obligacion (impuesta desde sus padres) para estar
en la escuela. De alli que el aprendizaje no alcanza los niveles deseados, de manera que el
rendimiento que se refleja en el logro de aprendizajes no es el mas adecuado. Podria haber otras
razones como la mala alimentacion, los problemas hogarefios, la apatia, la carencia de un
proyecto de vida entre otros; pero, lo innegable es que no todos los estudiantes muestran un

interés positivo por aprender.



El discurso tedrico, en muchos casos, antes de motivar al estudiante lo aleja del interés
por aprender. El resultado, como se menciond anteriormente, se refleja en el bajo nivel de
aprendizaje. Esta situacion ha implicado y despertado el interés por conocer el accionar
docente, en el campo motivacional; y, especialmente, la respuesta en el nivel de logro de

aprendizaje.

1.2 Formulacién del Problema

1.2.1 Pregunta Principal

¢Qué influencia ejerce la motivacion intrinseca en el logro de aprendizaje significativo

en los estudiantes del nivel secundario de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna, afio 2023?

1.2.2 Preguntas Secundarias

a) ¢Cualesel nivel de motivacion intrinseca que presentan los estudiantes de la I.E.

CarlosArmando Laura de Tacna?

b) ¢Cual es el nivel de logro de aprendizaje significativo que presentan los

estudiantes delnivel secundario de la |.E. Carlos Armando Laura de Tacna?

1.3  Objetivos

1.3.1 Obijetivo General

Determinar la influencia que ejerce la motivacion intrinseca en el logro de aprendizaje

significativo de los estudiantes de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna.

1.3.2 Obijetivos Especificos

a) Identificar el nivel de motivacién intrinseca que presentan los estudiantes de

la 1.E.Carlos Armando Laura de Tacna.



b) Precisar el nivel de logro de aprendizaje significativo que presentan los

estudiantes delnivel secundario de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna.

1.4 Justificacion

a. Justificacion Tebrica

Los resultados de la presente investigacion refuerzan la teoria general sobre la
motivacién como eje impulsor para el mejoramiento de la calidad de aprendizaje. En tal
sentido, el aporte implicard en la profundizacién del comportamiento relacional profesor-

estudiante en materia de relacion referida al campoeducativo.

b. Justificacion Metodologica

Es cierto que en el medio regional, nacional e internacional existen numerosos trabajos
relacionados a la materia de estudio. Sin embargo, la aplicacion de procedimiento para la
obtencidn de datos, su procesamiento y los resultados, no necesariamente, son iguales. En ese
sentido, el aporte del presente trabajo gira sobre la metodologia que se aplicé durante el proceso

investigativo, resultado que podra ser aplicado en trabajosimilares.

C. Justificacion Practica

Los resultados permiten explicar el accionar motivante y su reflejo en el nivel de
aprendizaje, de manera que sirve para encontrar una explicacion sostenida y que, los docentes
de y en otras instituciones, puedan considerarlo como referente y aplicarlo en la basqueda de

resultados que contribuyan al mejoramiento de la calidad de aprendizaje escolar.



1.5  Hipotesis

1.5.1 Hipotesis General

La motivacion intrinseca influye de manera directa en el logro de aprendizaje

significativo de los estudiantes de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna.

1.5.2 Hipotesis Secundarias

a) El nivel de motivacion intrinseca que presentan los estudiantes de la I.E.
Carlos Armando Laura de Tacna es bajo.
b) El nivel de logro de aprendizaje significativo que presentan los estudiantes del

nivel secundario de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna es bajo.



1.6 Operacionalizacién de las Variables
Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Escala
conceptual operacional
Motivacion  Es la inclinacion  Interés que al ~ Deseo de - Deseos de Ordinal
Intrinseca innata de logro de superacion superacion 'y
comprometer los objetivos distincion
intereses propios porque su personal
y ejercitar las accionar Necesidad - Inclinacion a
capacidades depende  del desaber conocer mas
personales para, deseo que tiene para
de esa forma, lapersona por demostrar
buscar y dominar realizar esa mayor
los desafios actividad capacidad
maximos [...] La intelectual
motivacion Fuerza de - Condicionam
intrinseca emerge voluntad iento  para
de manera mayor
espontanea de las capacidad de
necesidades rendimiento
psicoldgicas personal
organicas, la Temor al - Evitamiento de
curiosidad fracaso criticas y
personal y los seflalamiento
empefios innatos de fragilidad
por crecer. académica
(Orbegozo, 2016) Autoestima - Valoracion
de capacidad
de
aprendizaje
para
sobresalir en
el aula
Aprendizaje Por aprendizaje Proceso  que Adquisicion  Conexion de
significativo  significativo se comprende la de conocimientos
entiende el que adquisicion de informacion  previos con
tiene lugar cuando nuevos situaciones
el aprendiente liga conocimientos nuevas.
la  informacién mediante Empleo de
nueva con la que modalidades y recursos

ya posee,
reajustando y
reconstruyendo en
este proceso
ambas. Centro
Virtual Cervantes
(2023)

contenidos de
aprendizaje
significativo.

organizadores
para mejor
comprender el
aprendizaje.
Construccion 'y
aplicacién  de
nuevos
conocimientos



Modalidad de Verificacion de

aprendizaje
significativo

Contenido del
aprendizaje
significativo

nuevas
informaciones
Compartir
nuevos
conocimientos
Resolucién  de
problemas
Empleo de
NUEVOS recursos
para aprender
Asimilacion de la
informacién
impartida en
clases

Apoyo a
comparieros para
que  aprendan
significativamen
te




Capitulo 11

Fundamentos Tedricos

2.1  Antecedentes
2.1.1 Internacionales

Jerez Carrillo (2021), en su tesis titulada Motivacion y rendimiento académico en el
alumnado de educaciéon secundaria, para optar el grado académico de Magister en
Psicopedagogia, se plante6 como principal objetivo de investigacion describir la motivacion en
el alumnado de educacion secundaria y estudiar la relacion entre motivacion y rendimiento. El
estudio es de caracter cuantitativo no experimental, bajo el enfoque descriptivoy correlacional y
se realiza sobre una poblacion total de 269 estudiantes, en los que se aplico la encuesta mediante
un cuestionario como instrumento para identificar la escala de motivacion, en tanto que para
medir el rendimiento se aplicaron tres cuestionarios de evaluacion y asi determinar el
reconocimiento (propio) de cada estudiante en cuanto a lo que conocen o desconocen. Al final,
concluye que la motivacion intrinseca y extrinseca no son excluyentes entre si y que los
alumnos se encuentran motivados tanto extrinseca comointrinsecamente dependiendo de las

tareas escolares a las que se enfrentan y el contexto que lasrodea.

Sanabria Castafio (2021), en su tesis Necesidades motivacionales y rendimiento
académico de los estudiantes escolarizados en una institucion educativa de Salento Quindio,
para optar el Grado Académico de Licenciatura en Psicologia, desarrolld se planted el
propdsito de determinar la relacion existente entre necesidades motivacionales y el rendimiento
académico de los estudiantes de los estudiantes preadolescentes escolarizados. Al efecto, bajo
el enfoque cuantitativo, empirico analitico de alcance correlacional, tiene como poblacion de
estudio a 183 estudiantes pertenecientes a los grados 5to, 6to y 7mo de la institucion educativa
Liceo Quindio de Salento y trabaja con una muestra no probabilistica, intencional que observé

la exclusién de aquellos estudiantes que estaban por debajo del rango de edad.
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Para este estudio, se utilizd como instrumento el Cuestionario de McClelland, al que
se adiciond una pregunta relacionada al rendimiento académico de los estudiantes. Los
resultados indican que los estudiantes de la muestra presentan niveles bajos en la mayoria de
sus necesidades motivacionales, pero en la que mayor nivel de motivacién obtuvo fue en la

necesidad de logro, seguida por la necesidad de poder y de afiliacion.

Hernandez Rico (2021), en su tesis titulada Motivacion y rendimiento académico
basado en la postura de Abraham Maslow, para optar el titulo profesional de doctor en
educacion, tiene como objetivo generar constructos tedricos de la motivacion y el rendimiento
académico, basada en la postura de Abraham Maslow. Es una investigacion bajo el enfoque
cualitativo, tipo y disefio Introspectivo Vivencial, considerando la entrevista como técnica y
como instrumento un guion de entrevista abierta, no estructurada. La informacion fue recabada
de informante que evidenciaron conocimiento sociocultural de los agentes sociales que hacen
parte del escenario, en ese entender los sujetos informantes clave que fueron parte de la
investigacion, fueron personas que sirvieron de soporte, en el escenariodonde se desarrolld la
investigacion (dos docentes que laboren en el Instituto Santo Angel de la ciudad de
Bucaramanga, dos estudiantes del grado quinto de primaria y dos padres y representantes). El
trabajo concluye teorizando que para que los docentes no se sientan maniatados ante la
imposibilidad de satisfacer algunas necesidades para motivar, sino que, a través de la busqueda
de un verdadero sentido existencial, encuentre en si mismo un camino motivacional en el cual
cada estudiante quiera participar para realizarse plena y felizmente a través de una auto
trascendencia, aspecto que puede verse en sentido estructural como rendimiento escolar alto,

optimo vy util para vivir mejor.
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2.1.2 Nacionales

Silvestre Guerreros (2020), en su tesis Titulada relacion entre motivacion y rendimiento
académico en los estudiantes de la escuela de educacion primaria - UNDAC PASCO, para
optar el grado académico de maestro en docencia en el nivel superior, en su trabajo de
investigacion se plantea como objetivo establecer la relacion entre motivacion y rendimiento

académico en los estudiantes de la EEP-UNDAC —Pasco.

Bajo el enfoque cuantitativo, no experimental, es una investigacion de tipo basico,
disefio descriptivo correlacional, con una muestra no probabilistica de 52 estudiantes (ciclos
pares), en los que, para el recojo de la informacidn, se aplico las técnicas de la entrevistay la
observacion, mediante los instrumentos: cuestionario y ficha de observacion. Procesada la
informacion, arriba a la conclusion que la motivacion tiene una ligera relacion con el

rendimiento académico.

Soto Otafi y Taipe Lazaro (2019), en su tesis titulada Motivacion y rendimiento
académico en los estudiantes de cuarto grado de la institucion educativa Julio Cesar Tello,
tacsana — Huancavelica 2018, para optar el Titulo Profesional de Licenciado en Educacion,
ambos autores realizaron una investigacion con el propoésito de determinar la relacion entre la
motivacion y el rendimiento académico en los estudiantes del cuarto grado de una institucion
educativa publica. El trabajo se caracteriza por ser de tipo aplicado, bajo el disefio descriptivo
correlacional, no experimental. La poblacion de estudio estuvo conformada por 118 estudiantes
matriculados el afio 2018 y se trabajo con una muestraintencional, no probabilistica de 21
estudiante, pertenecientes al cuarto grado de estudios constituida por 21 estudiantes. La
informacion fue recogida mediante la aplicacion de la técnica de la encuesta, instrumento
cuestionario. Procesada, analizada e interpretada los resultados concluyen que la motivacion
del estudiante se relaciona positivamente, entre la motivacion y el rendimiento académico en

los estudiantes de la muestra.
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Cabrera Salas y Guzman Terrones (2020), en su tesis titulada Motivacion y rendimiento
académico en compresion lectora en el curso de inglés 111 de los estudiantes de la E.A.P. de
psicologia de la UPAGU, 2019, para optar el Grado de Magister en Educacion, en su trabajo,
tienen como objetivo determinar la relacion que existe entre la motivacién y rendimiento
académico en comprensionlectora. La investigacion es de corte cuantitativo, de tipo basico,
descriptivo-correlacional, noexperimental, transeccional-transversal. La muestra de estudio se
conformd por dos grupos (Ay B) con un total de 59 estudiantes, en los que se aplicé la técnica
de la encuesta, instrumento cuestionario para la variable motivacion; y, los registros de notas
para la variable rendimientoacadémico. Al término del trabajo, Ilegan a la conclusién que existe
una relacion significativa(rho= 0,864) de nivel positivo muy fuerte entre la motivacion y el

rendimiento académico.

2.2 Marco Tedrico
2.2.1 La Motivacion: Generalidades

Desde sus inicios, el hombre, como ser pensante, ha actuado motivado por algo, es decir,
por una u otra razon. Entre los elementos impulsores para actuar, pueden encontrarse multiples,
pueden ser de caracter subjetivo, como el deseo de sentirse satisfecho por algo, o de caracter
objetivo, como producir algo material que satisfaga una necesidad. El hecho es que el hombre

actla motivado por algo.

Esa fuerza que impele a hacer algo, propio de la conducta humana, ha merecido la
atencién de los estudiosos por explicar la razén o motivos por el que actia en determinada
circunstancia, tanto de manera inmediata como mediata, cuando programa o planifica hacer
algo. En todo caso, como dice Palmero (2005) el término “motivacion” es un concepto que
usamos cuando queremos describir las fuerzas que acttian sobre, o dentro de, un organismo,

para iniciar y dirigir la conducta de este.
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Es decir, son fuerzas que permiten la ejecucion de conductas destinadas a modificar o
mantener el curso de la vida de un organismo, mediante la obtencion de objetivos que
incrementan la probabilidad de supervivencia, tanto en el plano biol6gico, cuanto en el plano

social.

Por la complejidad, se refiere a conducta, se han formulado distintas concepciones sobre
motivacién. Entre las multiples concepciones que la literatura cientifica ofrece, se encuentran

diversos estudios que proporcionan una definicion de lo que se entiende por tal tema.

Asi, Rubio (2016) define a la motivacion como “un impulso interior que activa la
predisposicion de un individuo arealizar cualquier actividad o comportamiento orientado a una
meta, en direccion al logro de un objetivo determinado” (p. 30). Desde la Optica de la

psicologia, para Becerril Martinez (2018):

La motivacion es un concepto que se puede utilizar para explicar los diferentes
momentos en el comportamiento observable de una persona, como son el inicio de una
nueva actividad o conducta (activacion; energia que activa a un organismo a iniciar una
conducta), el mantenimiento de un comportamiento 0 una actividad en curso,
(persistencia; diferencia en la intensidad de esa conducta), la direccion u objetivo que
tiene el comportamiento (direccionalidad; direccién de la conducta), la intensidad o
fuerza con que se realiza un comportamiento (vigor; diferencias en la intensidad de esa

conducta) y la finalizacién o terminacién de un comportamiento.

Segun Martin y Dowson (2009, como se cito en Renta Davids, Auberty Tierno Garcia,
2019), “la motivacion se define como un conjunto de creencias y emocionesinterrelacionadas

que influye y dirige la conducta de los individuos”.
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Como puede verse, la motivacion es un comportamiento observable en todo humano.
Permite visualizar las conductas que desarrolla frente a los retos o desafios que se le presente.
De alli, por otra parte, se desprende que es un proceso interno, dindmico que mueve a ejecutar

actividades destinadas a cubrir alguna necesidad bioldgica, social, conductual.

En el campo educativo, la motivacion es un eje importante para superar las dificultades
que puedan presentarse durante su proceso. Al respecto, Renta Davids, Aubert y Tierno Garcia
(2019) precisan que:

La motivacién es uno de los motores mas importantes del aprendizaje, sedeben potenciar

todas las estrategias que la aumenten y la formacion de familiares se ha revelado como
una actuacion clave que la promueve de manera decidida, especialmente si se proveen
las condiciones adecuadas, tales como incorporar los intereses y las necesidades de las
familias desde el principio, desde su planteamiento mismo y desde el inicio de su

diseno”.

2.2.1.1 Motivacién y Educacion. La desatencion como factor limitante en el proceso
de aprendizaje, ha motivado la ejecucion de diferentes estudios tanto por profesionales del
campo de la Psicologia como de la Pedagogia, sin dejar de mencionar su tratamiento desde las

posiciones sociologicas, antropologicas, hasta medio ambientales.

Partiendo de la idea plasmada por Perret (2016), “la motivacion es como un interruptor
gue activa nuestra mente, nuestra imaginacion, nuestra memoria, nuestros procesos cognitivos
y hasta nuestro tercer ojo, el espiritual, la inspiracidn divina, para fantasear, sofiar despiertos y
generar soluciones magnificas” (p. 88), desempenia un papel fundamental en los procesos

educativos”.
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En la busqueda de encontrar la via mas eficiente y eficaz para mejorar la calidad
educativa, se han ensayado diferentes modelos, especialmente referidos a cémo podria o
deberia motivarse para que el estudiante se incline por aprender, es decir, cdmo fomentar el
interés de los estudiantes en su educacion y favorecer un mejor desarrollo educativo. En todo
caso, resaltar que “la importancia de la motivacion de los estudiantes radica en su repercusion

para la consecucion de los objetivos académicos y la mejora del rendimiento escolar” (Ruiz

Baena, 2020).

En un estudio realizado por Aleman Marichal, Navarro de Armas, Suéarez Diaz,

Izquierdo Barcelo y Encinas Aleméan (2018), afirman que:

La motivacion por el estudio es un elemento consustancial a la labor educativa del
profesor, que consiste en utilizar todas las vias posibles en el proceso de ensefianza-
aprendizaje que estimulen y orienten a los estudiantes a realizar todos los esfuerzos
necesarios para lograr un aprendizaje productivo mediante la actividad de estudio. Por
eso es importante que el profesor domine las técnicas de estudio para conducir a los
estudiantes en su actividad independiente, dentro y fuera del aula, a fin de que logren

un estudio eficiente.

Lo sefialado no hace sino ratificar la importancia que tiene, como motor, el proceso
motivacional en la mejorar de la calidad de aprendizaje conducente a mejores logros que
reflejen un rendimiento 6ptimo durante el proceso formativo. Los tedricos del aprendizaje y
los profesores concuerdan en que los estudiantes motivados aprenden con mayor rapidez y

eficiencia, que aquellos que no sienten intereses por el estudio (Aleman Marichal B. y., 2018).

Obviamente que estd demostrado que la motivacién es consustancial al buen proceso

de aprendizaje. De acuerdo con Sellan Naula (2017):
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Para aprender es imprescindible estar motivado y tener una meta fijada ya que el
término ¢yo puedo hacerlo? hace referencia a las capacidades, los conocimientos, las
estrategias, y las destrezas necesarias sumadas a tener la disposicion, la intencion.

En consecuencia, en la mejora del rendimiento escolar se toma en cuenta los aspectos
cognitivos como los motivacionales, ya que si el estudiante no esta motivado no rendira
favorablemente en las distintas areas del conocimiento, ya que la falta de motivacion
dar& como resultado un bloqueo mental y con ello la resistencia hacia el aprendizaje,
esto desencadenara en que el estudiante presente conductas inadecuadas dentro del

salon, las mismas que lo llevaran a ser una distraccion para sus compaferos.

Ocuparse, por tanto, de la motivacion, permite asumir un conocimiento destinado a

mejorar la calidad de los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

2.2.1.2 Teorias de la Motivacion. En el articulo desarrollado por Renta Davids, Aubert
y Tierno Garcia (2019), se mencionan las siguientes teorias que permiten comprender el tema
en estudio: Las teorias de laatribucion, de la expectativa-valor, del logro de objetivos, de la

autodeterminacion y la teoria de la autoeficacia.

a. Teoria de la atribucion

Hace referencia al acto que hace una persona para explicar y evaluar el origen de su
propio comportamiento o de otros; en otros términos, busca explicar las causas que
motivaron a ejecutar una accion determinada. En ese sentido, se busca atribuir dichos
comportamientos a causas internas o externas. Las internas son aquellas caracteristicas
0 rasgos personales, como la personalidad, la motivacion, la inteligencia, etc.; en tanto
que las externas hacen referencia a las fuerzas concurrentes al comportamiento, como
ser el clima, el azar, esfuerzos o acciones que ejecutan otras personas, pero que influyen

en el comportamiento individual.



18

De manera resumida se puede decir que la teoria de la atribucion causal, brinda
informacidn valida que ayuda a comprender como los estudiantes responden de modos
diferentes ante sus propios resultados académicos predisponiéndolos a sentirse
realizados, felices, orgullosos de si mismos o fracasados, frustrados, tristes, enojados,
esto puede proporcionar al estudiante expectativas altas de cumplir o disminuir una

tarea a futuro. (Estacio Vera, 2021, p. 22)

b. Teoria de la expectativa-valor
Toda conducta humana esta vinculada con las expectativas y el valor que asigna a las

metas u objetivos Bajo esa premisa, el hombre toma decisiones de manera activa y racional.

De acuerdo con Ruiz Mitjana (2918), la teoria sugiere que la intencion de realizar una
accion esta determinada por las expectativas de alcanzar un incentivo y porel valor otorgado a
dicho incentivo, es decir, la teoria combina los constructos de necesidad, expectativa y valor.
Propone que la manifestacion de una conducta es el resultado de una multiplicacion entre tres
componentes: el motivo (o necesidad de logro), la probabilidad de éxito (expectativa) y el valor

de incentivo de la tarea (valor).

c. Teoria del logro de objetivos
Este modelo motivacional se refiere al comportamiento que asumen las personas al

momento de cumplir sus metas o lograr sus objetivos.

Moran Astorga y Menezes dos Anjos (2016) refieren que fue David McClelland quien
definié la motivacion de logro como el impulso de sobresalir, de alcanzar la consecucién de

metas, de esforzarse por tener éxito.

La teoria refuerza el sentido de hacer las tareas del mejor modo, propendiendo al

resultado Gptimo y ser reconocido socialmente.
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d. Teoria de la autodeterminacion

Sostiene, en lineas generales, que todo ser humano tiende, de manera innata, al
crecimiento y desarrollo personal, buscando y experimentado actividades favorables o
positivas que los satisfaga socialmente e integrando dichas experiencias con su
voluntad. En ese sentido, se basa en tres necesidades psicoldgicas basicas: la autonomia,

la competencia y las relaciones sociales. (Rojas Tobar, 2022).

Llevado al campo educativo, esta teoria promueve en el estudiante la satisfaccion de
sus necesidades basica, principalmente de la autonomia, internalizando los procesos de

aprendizaje para el logro de un buen desempefio académico.

e. Teoria de la autoeficacia
Se basa en el conocimiento que tiene una persona de sus propias capacidades de
desempefio y sus habilidades para hacer algo, es decir, del reconocimiento de poder hacer algo,

situacion que lo motiva a actuar.

Rossi, Trevisol, Santos-Nunes, Dapieve-Patias y Hohendorff (2020), haciendo
referencia a los planteado por Bandura (1978), consideran que la autoeficacia es el motor
principal de la accion motivada y se basa en las creencias relacionadas con la autoeficacia que
determinan los sentimientos, los pensamientos, la motivacion y el comportamiento de las
personas, ademas de que pueden establecer cuanto esfuerzo requerira cada individuo y cuanto
tiempo se persistira frente a los obstaculos y las experiencias adversas, de modo que cuanto

mayor sea la autoeficacia percibida, mas activos tienden a ser los esfuerzos del individuo

Los diferentes enfoques tedricos sefialados anteriormente, como puede deducirse,

corresponden al comportamiento generado por factores internos y externos.
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Dichos factores son los que impelen a las personas, en este caso a los estudiantes, a actuar
de una u otra manera,en razén a sus capacidades, habilidades, potencialidades generadas a partir

del reconocimientoy efecto que pueden tener en el entorno social en que se desarrollan.

2.2.1.3 Tipos de Motivacion. Los estudiosos de la materia proponen tipos diferenciales
de motivacion. La mayoria de ellos, se basan en las necesidades que impulsa
motivacionalmente a que una persona se comprometa a hacer algo (motive) en la certidumbre

que el cumplimiento de su objetivo seré positivo.

En el trabajo realizado por Llanga Vargas, Murillo Pardo, Panchi Moreno, Paucar
Paucar y Quintanilla Orna (2019), se presenta una sintesis de los diferentes tipos de motivacion
que llevan a actuar a una persona. Si bien no son los Unicos, son los mas mencionados en la

literatura especializada y usuales en el tratamiento del asunto.

En esa linea, los autores mencionados destacan los siguientes tipos: Extrinseca,
intrinseca, positiva, negativa, basica y cotidiana. Como sustento, afirman que “se debe
considerar que como existen personas diferentes y metas distintas, asi también existiran
diversidad de motivaciones, las mismas que en las personas puede actuar solo una, asi como
varias al mismo tiempo” (Llanga Vargas, Jandry Jaret Murillo Pardo, Panchi Moreno y Paucar

Paucar, 2019).

Dentro de la variedad de tipificacion, Perret (2016) considera dos tipos de motivacion:
la instintiva y la consciente. Segun el autor sefialado, las motivaciones inconscientes o
instintivas surgen para conseguir objetivos de los cuales no somos conscientes. Muchas se
originan, inclusive dentro del vientre materno y perduran a lo largo del tiempo en el sistema
neuro-mental, configurando acciones que se toman sin tener mayor referencia, sino la

satisfaccion de algo interior, de los subjetivos acumulados en el cerebro.
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Este tipo de motivacidnesta asociado al instinto de supervivencia, reproduccion y
proteccion de la especie. En tanto que la motivacion racional o consciente es aquella que
distingue a las personas evolucionadas,que usan cabal e integralmente sus capacidades mentales
y emocionales. Gira en el proceso de conocerse a si mismos (a profundidad), a la
autoexploracion, meditacion, regresiones ypreguntas sobre el por qué se actla de una manera

y no de otra, para generar hipotesis que después podamos validar (pp. 56-60).

Por su parte, sin dejar de reconocer las motivaciones extrinsecas e intrinsecas,
generalizadas por muchos autores, Martos Silvan (2021) considera otros tipos de motivacion,
entre las que se distinguen: a) Motivacion positiva: se trata de realizar diferentes actividades
con el fin de lograr una buena recompensa o satisfaccion; b) Motivacion negativa: ejecucion
de conductas para evitar resultados no agradables; ¢) Amotivacion o desmotivacion: cuando no
existe interés para hacer algo por temor al fracaso o no es competente para realizarlo; d)
Motivacion primaria: cuando se actda para mantener el equilibrio organico, por tanto es innata
y ayuda a la supervivencia; y, €) Motivacion social: se relaciona con la interaccion entre

personas, buscando el reconocimiento y aceptacion dentro de un grupo social.

En la literatura especializada, se establecen diferentes formas de motivacion; en todo
caso su clasificacion estd en funcion de la dptica en que desarrollan sus observaciones y
teorizaciones. Sin embargo, como se dijo linea arriba, la generalidad de tipificacion indica la

existencia de dos grandes tipos de motivacion: la extrinseca y la intrinseca.

2.2.1.4 La Motivacion Extrinseca. En la realidad circundante, existen diferentes
factores que influencian en la actividad humana. Cuando estas son positivas, contribuyen al
mejoramiento del actuar y comportamientoen el grupo social al que una persona pertenece. La
motivacion extrinseca es aquella que proviene del medio externo y funciona como un motor

para poder realizar algo. Las recompensas son el resultado de este tipo de motivacion.
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Con base a los estudios de Colmenares y Delgado (2008) y Boza Carrefio y Méndez
Garrido (2013), Siguenza, Sarango y Castillo (2019), consideran “que la motivacion extrinseca
es la principal causa para que el ser humano alcance altos grados de realizacién personal vy,
sobre todo, éxitos laborales. Asimismo, sefialan que la motivacion académica es fundamental
en todo proceso educativo mas alld de la discusion efectiva de la motivacion intrinseca y

extrinseca”.

Lo sefialado reafirma que la motivacion extrinseca contribuye en el desarrollo de
estrategias de ensefianza-aprendizaje (docente) y mejorar los niveles de aprendizaje
(estudiantes), junto al mejor desempefio social por la interaccion que se produce en un contexto
social determinado. En consecuencia, la motivacion extrinseca se relaciona con el impulso
interno de una persona que ejecuta una accion con el proposito de lograr una recompensa o un

premio.

Una manera simple y facil de reconocerla, es mediante las caracteristicas que la

identifican. Segun Frederick (2022) por lo siguiente:

e Esla motivacidn que tiene un incentivo externo como motivador.
e  Surge como motivacién, por un impulso netamente externo.

e Generalmente se manifiesta mediante la intervencion de otras personas u otro

factorexterno.
e No depende de factores internos del individuo.

e  Se caracteriza principalmente porque este tipo de motivacion se encuentra

condicionadadirectamente por la obtencidn de recompensas o premios.

A modo de sintesis, se puede sefialar que la motivacion extrinseca abarca lo pertinente
a incentivos, premios, recompensas, asi como castigos, sanciones, represiones de orden social
o cultural, implicando que la conducta es materia de control por parte de quienes conviven con
él, es decir, la motivacion viene desde fuera de la persona o individuo, pero que lo impulsa a

actuar de una u otra manera, en el propdsito de ser visibilizado o reconocido socialmente.
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Algunos autores refieren su empleo para conocer su influencia en el desarrollo personal,

situacion, evidentemente, que no es motivo de la presente investigacion.

2.2.1.5 La Motivacién Intrinseca. Es el otro tipo importante de la motivacion. Esta,
como se dijo antes, es la fuerza impulsora que tiene una persona para el cumplimiento de sus
objetivos o propdsitos trazados oplaneados intencionalmente; surge de manera natural desde el
interior de una persona y se manifiesta como una necesidad de competencia y
autodeterminacion para alcanzardeterminados objetivos, es decir, conlleva a la realizacién de
actividades por el simple placer de hacerlos, sin la existencia de razones de orden externo que

impulsen a realizarlo.

Su estudio y reconocimiento viene de tiempos pasados y es considerado como la fuerza
mental interior de una persona para hacer algo. Los griegos, como Platon, Aristételes, Epicuro

entre otros, se ocuparon de esa fuerza interna que implica este constructo psicologico.

Al respecto, Uliaque Moll (2017) dice que “la motivacion intrinseca tiene su origen
dentro del individuo, y esta dirigida por las necesidades de exploracién, experimentacion,
curiosidad y manipulacion, las cuales se consideran conductas motivadoras en si mismas.
Dicho de otro modo, la motivacion intrinseca es el tipo de motivacion que es autoadministrado,

y que predispone al individuo a esforzarse por aproximarse a la consecuciénde una meta”.

Esa fuerza, que incluye a factores externos que impulsan la basqueda de recompensas
0 reconocimiento del entorno, segin Orbegozo (2016), tomando en cuenta lo sefialado los

aportes de Ambrose, Kulik (1999) y Jiménez (2007), reconoce:

La motivacion intrinseca es la verdadera motivacion y aquella que debiera buscar

despertarse en las personas para lograr un cambio o progreso real en su
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comportamiento. Estar motivado intrinsecamente es asumir un problema como reto
personal. Es enfrentarlo solo por el hecho de hallar su solucion, sin que haya esperanza

0 anhelo de recompensa externa por hacerlo.

Bajo dicha premisa, debe aceptarse que la motivacion intrinseca viene a constituirse
como el producto de los incentivos que descansan en la labor o tarea, en la dificultad que
implica o en el desafio o estimulo que asume el estudiante para acometer dicha accion en el
proposito de terminarla o concluirla de manera satisfactoria. En este sentido, Deci y Ryan,
mencionados por Orbegozo (2016), confirman que la motivacion intrinseca “es la inclinacion
innata de comprometer los intereses propios y ejercitar las capacidades personales para, de esa
forma, buscar y dominar los desafios maximos [...] La motivacion intrinseca emerge de manera
espontanea de las necesidades psicologicas organicas, la curiosidad personal y los empefios

innatos por crecer”.

Los actos que impulsan a realizar una actividad se sustentan en la curiosidad,
competencia, reconocimiento, aceptacion, autonomia e intereses (Cirino Gerena, 2003). En su

articulo, Cirino Gerena, toma como referencia a Deci, quien:

[...] identifica tres motivaciones intrinsecas importante que €l relaciona con lo que ha
Ilamado conducta autodeterminada. Competencia, que es la necesidad que tiene todo
ser humano de sentirse capaz de identificar tareas especificas que puede realizar bien.
La segunda necesidad él la llam6 “relatedness” y la hemos traducido como
reconocimiento y aceptacién. Como seres sociales todos necesitamos sentirnos
aceptados por nuestros grupos de referencia y que se nos reconocen nuestras conductas
positivas. La tercera necesidad es la autonomia que esta relacionada con sentir que
tenemos libertad de realizar actividades que seleccionemos. Hemos afadido a la lista la

curiosidad que es la necesidad de explorar y obtener informacion sobre todo lo que nos
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rodea 0 nos pueda afectar. Por Gltimo, afiadimos intereses que representan la necesidad

que tenemos de realizar las tareas que nos gustan y evitar las que nos disgustan. (p. 81).

El logro de una satisfaccion amplia y profunda seréd producto de la motivacién que lo
impulse. En ese sentido, coincidimos con los que dice Ordenes (2023): “La motivacion
intrinseca proviene directamente del placer derivado de una tarea escogida de manera
autébnoma, que se reconoce como relevante y que nos da propdsito. Cuando estamos motivados
intrinsecamente somos mas creativos, nos involucramos con mayor facilidad en la tarea y se

facilita el aprendizaje adaptativo”.

En esa misma direccion, Corredor-Garcia y Bailey-Moreno (2020) reconocen que, “en
el ambito educativo, la motivacion intrinseca la experimentan aquellos estudiantes que tienen
altas expectativas por aprender y son persistentes a la hora de llevar a cabo sus actividades
académicas, puesto que disfrutan realizandolas, viendose esto reflejado en su rendimiento
académico”. En consecuencia, se reafirma que la motivacion intrinseca “esta relacionada con
los motivos internos que impulsan a los estudiantes a alcanzar sus metas. Los estudiantes cuya
motivacion intrinseca es elevada tienen interés por aprender y disfrutan cuando realizan

determinadas tareas” (p. 132).

Evidentemente, se puede hablar mucho respecto a este tipo de motivacion. Sin embargo,
para efectos del presente trabajo, nos cefiiremos particularmente en analizar los aspectos mas
pertinentes a ella. En tal sentido, en el presente estudio, se toma como punto dereferencia al
trabajo presentado por Lopez Cure (2019), quien, aparte de referirse a la motivacionextrinseca,
formula un estudio que permite visualizar los aspectos o dimensiones que debe comprender el
tratamiento del tema. En ese entender, se considerard como dimensiones al deseo de

superacion, necesidad de saber, fuerza de voluntad, temor al fracaso y autoestima.
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2.2.1.6 Dimensiones de la Motivacion Intrinseca. La conducta humana es producto
del proceso formativo sociocultural de la persona, enese sentido, es compleja y su estudio
abarca aspecto o formas diferenciadas, en base a los patrones socioculturales en que se
construye como persona. Una persona reacciona cuando se enfrenta a una situacion
determinada; lo hace de manera consciente o instintiva, es decir, motivado por algo que lo

impulsa a actuar.

Lo sefialado anteriormente confirma que siendo la motivacion la base para actuar de
una u otra manera, puede analizarse desde diferentes puntos de vista. En ese entender, los
estudios demuestran que no solamente se puede considerar una estrategia de estudio, sino
varias. Por ejemplo, Pintrich et al. (1991), mencionado por Moneta Pizarro y Tofful (2019),
consideran que la motivacion puede estudiarse en las siguientes dimensiones: valoracion,

expectativas y afectos.

En el trabajo presentado por Fernandez Paredes (2020), se consignan al valor, la
expectativa y la afectividad, como dimensiones medibles para conocer el nivel o grado de

motivacion que presentan los estudiantes.

Se puede seguir enumerando otras diferentes dimensiones propuestas por otros autores
y en otros estudios. Sin embargo, con relacion al presente trabajo, se tomé las dimensiones
propuestas por Lopez Cure (2019), dado que permite adentrarse en las razones que impulsan al
estudiante a asumir conductas que posibiliten su mejor desempefio, a partir de un aprendizaje
que tenga sentido y significacion para él. Las dimensiones, a considerar son las siguientes:

deseo de superacidn, necesidad de saber, fuerza de voluntad, temor al fracaso y autoestima.
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a. Deseo de superacién

Una forma de sobresalir y distinguirse en un conjunto de otras personas es un elemento
distintito, producto de la necesidad de ser mejor y, por tanto, distinguirse por algo que los
diferencia. Esa fuerza interna que implica la busqueda de esa posicion o estatus social, conlleva
a una persona la busqueda del cumplimiento de metas. Espinosa Galarza y Novillo Maldonado
(2016), tomando las palabras de (Gamez et al., 2015), afirman que “el alumnado que persigue
metas para aprender, metas para conseguir mejores resultados que los demas y metas para evitar
dar una mala imagen, es el que informa de un mejor rendimiento académico y el que cree tener

un nivel més alto de conocimientos”.

b. Necesidad de saber

Otro aspecto que distingue a una persona sobre otra es el deseo de demostrar mayor
conocimiento sobre una materia cognitiva, procedimental o actitudinal. Ultimamente, se ha
acufiado la frase de que el saber es poder. Tal demostracion es producto del miramiento interno
y busca proyectar al exterior como forma de compensacion o reconocimiento social. La
motivacion, en este sentido, nace del interior de la persona, por no decir que es innata. La cual
parte de la necesidad de curiosidad, de conocer y comprender el mundo. En un peldafio
superior, aparece en el individuo la necesidad de conocer, de conseguir explicaciones y de
entender, y se siente atraido por lo misterioso y por lo desconocido (Garcia-Jiménez, 2017),
dicho de otra manera, es la inclinacion a conocer mas para demostrar mayor capacidad

intelectual.

c. Fuerza de voluntad

Las demostraciones de éxitos, como deportista, intelectual, artista, etc., generalmente
se atribuyen a la fuerza de voluntad puesta en su consecucidn. Cierto, cuando la direccién del
logro de un objetivo esta ubicada en una meta, generalmente nos imbuimos sobre las tareas y

acciones que se deben realizar para ese logro.
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La fuerza interna condiciona la capacidad de rendimiento personal. Al respecto, Heras
(2022) afirma que “segun la American Psychological Association (APA), la fuerza de voluntad
es la capacidad de resistir las tentaciones al corto plazo para cumplir con las metas de largo
plazo y sus efectos se traducen en un mejor rendimiento académico y laboral, habitos de vida

saludables, una mayor predisposicion a ahorrar y una mejor calidad de vida en general”.

Lo sefialado refuerza la idea que el esfuerzo que se despliega para el logro del objetivo,
aun exista obstaculos, es una demostracion del autocontrol que se tiene personalmentey de la
capacidad para desarrollar sus propias posibilidades de realizacion del objetivo propuesto,

evitando cualquier signo de frustracion.

d. Temor al fracaso

La falta de seguridad para alcanzar un objetivo conduce a una autovaloracion negativa,
implica generar cuadros de frustracion que, a la larga, influyen en el desarrollo personal. Su
concepcion y practica, que tienen un caracter subjetivo, encubre otros temores talescomo el
miedo a decepcionar, a la critica social, a la pérdida de estatus, emociones quesuelen ocultar
una falta de autoconfianza (Gonzales, 2019). En el campo educativo, la falta de confianza se
traduce generalmente en formas de evitamiento de criticas y sefialamiento de fragilidad
académica. Sin embargo, los fracasos se constituyen en retos, posibilitando conductas

emergentes positivas y coadyuvan a superar esas situaciones criticas.

e. Autoestima

Toda persona busca ubicarse en el contexto social en que se desarrolla. El
reconocimiento de su valor social, construye cuadros de respeto y admiracion en el interior
personal. De alli que surge la necesidad de construir una imagen positiva que sea motivo de

aprobacion y reconocimiento dentro y fuera de la institucion educativa.
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La autoestima influye directamente en el comportamiento de los individuos e incide en
la promocion del bienestar psicolégico, pues la forma en que se evalla a si mismo el individuo
tiene repercusion en todas las areas del desarrollo social, emocional, intelectual, conductual y
escolar. Este concepto toma relevancia porque le correspondea la universidad favorecer la
permanencia y el desarrollo académico, asi como prepararprofesionistas capaces de resolver
con éxito problemas sociales, con responsabilidad dedirigir su vida para progresar en su carrera
universitaria (Pendones Fernandez, 2021). En todo caso, la autoestima es la valoracion de la

capacidad de aprendizaje para sobresalir en el aula.

2.2.2 El aprendizaje Significativo

2.2.2.1 El Aprendizaje. La tarea mayor de todo estudiante es aprender. En este acto,
visto como proceso, desarrolla habilidades cognitivas, procedimentales y valorativas, en
concordancia a las exigencias sociales del tiempo y espacio donde le toca vivir. La escuela o la
institucion educativa, es el lugar en donde el estudiante aprende aquello que debe conocer para
emprendery desarrollarse como ciudadano. Panordmicamente, Feldman (2005), mencionado
por Llanga Vargas, Murillo Pardo, Panchi Moreno, Paucar Paucar y Quintanilla Orna (2019),

alcanza unconcepto valedero sobre el asunto.

El aprendizaje esta implicito en todas las actividades que se realiza a menudo, ya que a
través de estas actividades y con conocimientos previos que se tiene de cada una, se
adapta al medio en el que vive y se adquiere experiencia y practica, a la vez depende de
la persona que esté interesada y motivada en adquirir nuevos conocimientos para poder
llegar a ser exitoso; conjuntamente se define como un proceso de cambio el cual es
considerado relativamente permanente en lo que se refiere al comportamiento de una

persona generado por vivencias.
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Cierto que el aprendizaje no se inicia ni tampoco concluye en la escuela, sino que es
una actividad permanente. El ser humano es una constante de aprendizaje. Cada dia se vive una
experiencia nueva y a partir de ello se aprende. En consecuencia, la persona o individuo va

adquiriendo nuevos conocimientos en funcion a su realidad y necesidades.

También es cierto que, en funcidn al tiempo y el espacio, las habilidades, asi como las
estrategias de ensefiar y aprender van cambiando. De alli la explicacion de la aparicion de
nuevas teorias, enfoques o formas de procedimiento para una buena ensefianza, de nuevas
herramientas que faciliten el aprendizaje que coadyuven a la formacion de estudiantes capaces
de hacerle frente a las exigencias sociales en la sociedad de la informacion o del conocimiento

en actual mundo globalizado.

Con relacién a lo anterior, es decir, a la adquisicion de nuevos conocimientos en la
escuela, obliga a hablar sobre aprendizajes formativos, es decir, asumir conceptos, teorias, ideas
nuevas que van perfilando la personalidad de una persona. De alli se explica la preferenciapor
conocer una cosa o de un objeto diferente al de otros. En ese sentido, la motivacion juega un
rol importante, al direccionar el aprendizaje sobre determinada materia. Actualmente, se
concibe al aprendizaje “como la habilidad de generar ideas mediante la interpretacion y
mejoramiento en los niveles de compresion y destrezas para utilizacion de herramientas de
aprendizaje que beneficien el procesamiento de la informacién de los adolescentes en

determinadas tematicas” (Moreira Sanchez, 2019: 2).

Hergenhahn (1976), mencionado por Brambila Hernandez (2020), define el aprendizaje
como “un cambio relativamente permanente en la conducta o en su potencialidad que se
produce a partir de la experiencia y que no puede ser atribuido a un estado temporal somatico

inducido por la enfermedad, la fatiga o las drogas”.
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Para otros autores, como Piaget, el aprendizaje “es un proceso que mediante el cual el
sujeto, a través de la experiencia, la manipulacion de objetos, la interaccion con las personas,
genera o construye conocimiento, modificando, en forma activa sus esquemas cognoscitivos

del mundo que lo rodea, mediante el proceso de asimilacion y acomodacion” (Franja morada,

s/f).

Para Brunet, el aprendizaje es el “proceso activo en que los alumnos construyen o
descubren nuevas ideas o conceptos, basados en el conocimiento pasado y presente o en una
estructura cognoscitiva, esquema o modelo mental, por la seleccion, transformacion de la
informacion, construccion de hipotesis, toma de decisiones, ordenacion de los datos para ir mas

alla de ellos” (Franja morada, s/f).

Finalmente, mencionaremos a Vygotsky quien afirma que el aprendizaje “Se produce
en un contexto de interaccion con: adultos, pares, cultura, instituciones. Estos son agentes de
desarrollo que impulsan y regulan el comportamiento del sujeto, el cual desarrolla sus
habilidades mentales (pensamiento, atencion, memoria, voluntad) a través del descubrimiento
y el proceso de interiorizacion, que le permite apropiarse de los signos e instrumentos de la

cultura, reconstruyendo sus significados” (Franja morada, s/f).

En lineas generales, se puede afirmar que el aprendizaje es el procesomediante, el cual se
observa un cambio del comportamiento en la conducta de una persona, eneste caso especifico,
en el estudiante. Es decir, si el comportamiento no es modificado, se podria afirmar que no se

ha aprendido realmente.

2.2.2.2 Teorias Referidas al Aprendizaje. Por la misma complejidad que reviste,
considerado en ese sentido como fendmeno de caracter social, el aprendizaje ha sido estudiado

desde diferentes puntos de vista y a través dellargo proceso histérico educativo.
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La idea era y es, encontrar una explicacion que sustente contextualmente este proceso

(aprendizaje), pero sin duda, al ser un fendmeno que se ajusta aldevenir del tiempo y del

espacio, la tarea no es definitiva; de alli que cuando se estudia al aprendizaje, se encuentran

enfoques diferentes. En el presente trabajo, se mencionan aquellos que son los méas universales

y que alcanzan una teorizacion que posibilita su comprension.

Una sintesis de las principales teorias es presentada por Vega-Lugo y otros (2019):

a)

Conductismo: Es una corriente de la psicologia que se centra en el
comportamiento humano y animal, deja de lado todo lo intrinseco para
concentrarse en las conductas observables y medibles. Esta conducta es
determinada por refuerzos y castigos. Se considera como fundador de esta teoria a
J.B Watson, el nombré a la conducta su objetode estudio, en ese momento la
conducta que se estudiaba debia de ser cien por ciento observable y
operacionalizable. Los fines que tenia el conductismo era la investigaciony el
andlisis de las relaciones que rigen los sucesos ambientales y las conductas de los

organismos en base a estimulo-respuesta.

Constructivismo: Se puede entender como aquel que permite que el alumno
construyasu propio aprendizaje, las ideas principales de esta teoria son: el alumno
es responsable de su propio conocimiento, construye su conocimiento por si mismo,
relaciona la informacién nueva con conocimientos previos, establece relaciones entre
elementos, dasignificado a la informacion que recibe, necesita un apoyo pudiendo ser el
profesor, pares o padres y el profesor se convierte en el orientador. Los principales

estudiosos del constructivismo son Piaget y Ausubel.
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¢) Cognoscitivismo: Los aportes de esta teoria se enmarcan en considerar al ser
humanocomo ente pensante quien transforma el pensamiento como resultado de
su ambiente interno y externo. De acuerdo esta teoria, la concepcion de la
ensefianza puede reducirse en los siguientes puntos: Aprender y solucionar
problemas, aprendizajes significativos con sentido, desarrollar habilidades
intelectuales y estratégicas, proceso sociocultural, conocimiento previo y metas de

aprendizaje.

d) Aprendizaje social: Como principio de esta teoria, se tiene que el aprendizaje
directo no es el principal mecanismo de ensefianza, sino que el elemento social da
la base de un aprendizaje nuevo en los individuos. Esta teoria resulta Gtil para
explicar como las personas aprenden y desarrollan nuevas formas de conducirse

mediante la observacidna otros individuos.

e) Socio constructivismo: Este paradigma fue desarrollado por Vygotsky en la
década de 1920, se basa en el alumno como ser social, donde la cultura modifica o
crea todo su aprendizaje, si el conocimiento de una persona se construye
socialmente de acuerdo a esta teoria sera entonces necesario que la planeacion se
disefie con actividadesque permitan precisamente esa interaccion social y que la
relacion no se centre en alumno-maestro, sino que se lleve a este a su comunidad y

se promueva la participacionactiva con sus pares.

2.2.2.3 Tipos de Aprendizaje. La manera como se adquiere los nuevos conocimientos,
es decir, cdmo se aprende, no es unico, inclusive en una misma persona, sino que tiene distintas
facetas aun cuando se refierea un mismo objeto o cosa. En ese sentido, no es posible encontrar
tipificaciones Unicas, sino que éstas varian segun la concepcion tedrica que se asuma o el habito

que tenga la experienciade quien aprende.
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Bajo ese entendimiento, por ejemplo, Garcia Allen (2022), asi como en el portal
educativo de UNIVERSIA (2022), seguido por otros estudiosos, entre ellos Guerrero
Hernandez (2020), distinguen hasta 13 tipos de aprendizaje: el implicito, explicito, asociativo,
no asociativo, significativo, receptivo, cooperativo, colaborativo, memoristico, emocional,

experiencial, por descubrimiento y observacional.

El aprendizaje implicito: Es el aprendizaje incidental, no intencional, es decir,

cuandoel aprendiz no tiene conciencia de lo que esta aprendiendo, toda vez que lo
que aprendees producto de la ejecucion automatica del actuar personal, es reactivo.

- El aprendizaje explicito: Es aquel en que el aprendiz aprende intencionalmente
aquello que le interesa y tiene conciencia de lo que estd aprendiendo.
Practicamente esproducto de un plan y busca el logro de un propdsito u objetivo.

- El aprendizaje asociativo: Es producto de la asociacion de dos estimulos o un
estimuloy una respuesta. Mediante esta asociacion, modifica una conducta. Una
referencia clasica sobre este tipo, es el desarrollado por Ivan Pavlov (el
condicionamiento clasicoestimulo-respuesta).

- El aprendizaje no asociativo: Es cuando el aprendizaje es el resultado de la

exposicion repetida ante un estimulo concreto.

- Elaprendizaje significativo: Es el aprendizaje basado en el conocimiento previo
gue se posee sobre un fendbmeno o cosa a la que incorpora o integra una nueva
informacion, permitiendo el reajuste y reconstruccion de ambas informaciones. Es

el modelo propuesto por Ausubel, reconocido como el aprendizaje por recepcion.

- El aprendizaje cooperativo: Es el aprendizaje logrado por los estudiantes
producto del trabajo en grupo. Es guiado y estructurado por el docente, mediante
la asignacion de diferentes tareas a cada integrante potenciando el aprendizaje de

cada uno de ellos.



35

El aprendizaje colaborativo: Similar al anterior, con la diferencia de que ésta
fomentala autonomia y el pensamiento critico, por la libertad que tienen de elegir
lo que deseanaprender, asi como del manejo de estrategias y recursos que les
permita un mejor aprendizaje.

El aprendizaje emocional: Permite alcanzar nuevos conocimientos, habilidades y
actitudes que permite reconocer y gestionar las emociones de forma mas eficiente.
Posibilitan la reduccion de conflictos y generan una sana convivencia y mejor
logro deaprendizajes.

El aprendizaje observacional: Es producto de la observacion del
comportamiento o conducta de otros; por ello, también se la conoce como el
aprendizaje por imitacion, modelado o vicario. Puede ser deliberada o de manera
inconsciente.

El aprendizaje experiencial: Es el tipo de aprendizaje logrado por el propio
conocimiento, cuando participa en experiencias significativas desarrollando
habilidades, actitudes y valores como producto de la reflexion, la observaciony la
correccion de errores.

El aprendizaje por descubrimiento: Es el logrado por el involucramiento activo
en elconocimiento del comportamiento de un fenémeno o hecho, desde el inicio
de la experiencia, de manera que el contenido no se le presenta en su forma final,
sino que va siendo descubriendo por si mismo, fomentando la curiosidad y la

motivacién. El docente asume el rol de mediador.

El aprendizaje memoristico: Consiste en el almacenamiento de informacion,
conceptos o datos sin alcanzar relacionarlo con lo conocido. También es conocido
comoaprendizaje por repeticidn, por el caracter mecanico Y repetitivo sin alcanzar

el conocimiento significativo.
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- El aprendizaje receptivo: El estudiante recibe, en forma pasiva, la informacion
proporcionada por el docente, sin alcanzar el carécter explicativo y poner en

practica dichos conocimientos.

Como puede desprenderse de lo sefialado, se ratifica la variedad de aprendizajes. Sin
embargo, existen algunos de ellos que tienen mayor relevancia para el proceso educativo en

aula. Al respecto, Matienzo (2020) sefala:

La pedagogia clasifica distintos tipos de aprendizaje, siendo los mas importantes: el
repetitivo, el receptivo, por descubrimiento y el significativo. Este ultimo fue propuesto
originalmente por el psicologo estadounidense David Ausubel, y ocurre cuando una
nueva informacion se conecta o relaciona con un concepto pre existente relevante en la
estructura cognitiva del individuo, a manera de conocimiento empirico, lo cual implica
que las nuevas ideas, conceptos Yy proposiciones pueden ser aprendidas
significativamente en la medida en que otras de la misma naturaleza esten
adecuadamente claras, disponibles y que funcionen como un punto de anclaje a las

primeras.

Si bien el aprendizaje significativo es el mas usual y recomendado en las politicas
educativas, existen otras alternativas emergentes en funcién a las condiciones que demanda el
mundo globalizado, en especial por la presencia y el uso de las nuevas tecnologias de la
informacion y comunicacion. Dentro de ese mismo escenario, el proceso formativo
individualizado y exigente por la alfabetizacion digital que asumen los estudiantes. En esa linea
de razonamiento, Equipo Pedagodgico de Campuseducacion (2019) propone los siguientes

principales tipos de aprendizaje:
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Aprendizaje transgénico: Implica el proceso de cambiar lo negativo
potenciando lo positivo, mediante acciones de innovacién. Mediante la
innovacion se llega a producirun aprendizaje transgéenico, pues se modifican los
aspectos que fuesen necesarios para mejorar el propio aprendizaje. Implica, por
tanto, la intervencién en las metodologias de ensefianza, de la evaluacion y otros
aspectos, como si fuera una mutacion genética, pero realizada de manera
consciente, reflexiva y productiva (Equipo Pedagdgico de Campuseducacion.,
2019).

Aprendizaje generativo: es un aprendizaje generador de otros (nuevos)
aprendizajes, basado en la experimentacion continua. Se sustenta en el
pensamiento sistémico y en la capacidad creativa de los estudiantes. En tal
sentido, enfatiza el descubrimiento de nuevos métodos de ensefianza-aprendizaje
y de la aplicacion en el campo practico; en si, busca soluciones a los problemas.
Aprendizaje gamificado: Se sustenta en la incorporacion de dinamicas o
mecanismosde juego, en contextos no ludicos, con el propodsito de mejorar el
proceso educativo y generar mayor motivacion por el aprendizaje.

Aprendizaje basado en el pensamiento: considera que el pensamiento es la
fuente para alcanzar nuevos conocimientos, nuevos aprendizajes. Se basa en el
trabajo y refuerzo del pensamiento critico y creativo de los estudiantes,
consignados en las plantillas curriculares de estudio. En el caso, el estudiante
deja de ser pasivo en el aprendizaje tornandose en un elemento participativo

activo, razonando y explorando los nuevos conocimientos.

Aprender haciendo: Consiste en generar conocimientos o aprendizajes
mediante la experiencia, en aprender ejecutando acciones conducentes a

descubrir, explotar y poneren practica el descubrimiento.
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El equipo Campuseducacion (2019) plantea otros tipos de aprendizaje, como, por
ejemplo, el aprendizaje basado en el juego, el pensamiento de disefio, el pensamiento visual, el

pensamiento critico, entre otros.

2.2.2.4 El Aprendizaje Significativo. En el trabajo que se presenta, se asumira el tipo
de aprendizaje predominante en los tiempos actuales y que ha sido tomado como eje por el
Ministerio de Educacion, de manera que su evaluacion de efectividad, ha dejado de ser de
caracter sumativo para evaluarse cualitativamente en lo que se conoce como aprendizaje

significativo, en este caso visto desde la mirada como logro de aprendizaje.

En los dltimos tiempos, se han desarrollado numerosos estudios sobre este paradigma
educativo. Se considera que es la forma mas adecuada de aprender por parte del estudiante y
que lo que aprende tendra una larga duracion por su entendimiento y aplicacion. Parral (2022)
dice que “el aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva informacion
(conocimiento) se relaciona de manera organizada e intencional con la estructura cognitiva del
estudiante. Esto implica que el docente debe tomar en cuenta los conocimientos previos que
trae el estudiante al aula; es un aprendizaje por excelencia para aumentar y preservar los

conocimientos”.

Por su parte, el Centro Virtual Cervantes (2023) considera que “por aprendizaje
significativo se entiende el que tiene lugar cuando el aprendiente liga la informacion nueva con

la que ya posee, reajustando y reconstruyendo en este proceso ambas. Dicho de otro modo, la
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estructura de los conocimientos condiciona los nuevos conocimientos y experiencias, y estos,
a su vez, modifican y reestructuran aquellos. Aprendizaje significativo se opone de este modo

al aprendizaje mecanicista”.

Lo sefialado implica reconocer que la accion de aprendizaje es asumida mayormente
por el estudiante, en tanto que el profesor se constituye en un orientador o guia de dicho
proceso. Bajo esa premisa se puede entender que el aprendizaje significativo se produce cuando
el estudiante esté en capacidad de relacionar los conocimientos a partir de su propia experiencia
e interés personal con aquellos que le permiten una mayor comprension y argumentacion, es

decir, le permiten la comprension profunda y duradera del conocimiento nuevo.

2.2.25 Condiciones para el Aprendizaje Significativo. Son varios los trabajos
realizados sobre el aprendizaje significativo, pero se encuentranain espacios en que trasunta el
poco o limitado entendimiento de su significado. En tal sentido,en el proposito de aclarar su
significado e importancia, Orddfiez Olmedo y Mohedano Sanchez(2019), tomando en cuenta lo
que Ausubel sefiala en su libro La adquisicion y retencion del conocimiento: una vision
cognitiva: “El conocimiento es significativo por definicion. Es el producto significativo de un
proceso psicolégico cognitivo (conocer) que supone interaccion entre unas ideas logicamente
(culturalmente) significativas, unas ideas de fondo (de anclaje) relevantes en la estructura
cognitiva particular del aprendiz (oestructura de su conocimiento) y su actitud mental para

aprender significativamente o adquiriry retener los conocimientos” (p. 20).

Lo sefialado implica reconocer que el aprendizaje significativo es un proceso que parte
de la idea de la aceptacidn de algunas condiciones que la hagan posible. En esa direccidn, segln
Contreras (2017), mencionado por Baque-Reyes y Portillla-Faican (2021), debe tomarse en

cuenta las siguientes dos condiciones:
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o La predisposicion para el aprendizaje significado: Es decir, para que se
produzca elaprendizaje significativo, es necesario que, quien quiere aprender
algo, tenga una disposicion motivada a aprender sobre el contenido de estudio.
Si el estudiante carece de motivacion intrinseca para aprender
significativamente, el docente debe lograr primeramente el compromiso y la
aceptacion del estudiante, en virtud que esté dispuesto en adquirir el
aprendizaje mediante este método (p. 81).

o La presentacion de un material potencialmente significado: Para que se
produzca el aprendizaje significativo cobra vital importancia el material que va
actuar como mediador del aprendizaje, es decir, que el material tenga
significado logico, entendiendo que dicho material es potencialmente
relacionable de manera sustantiva yno arbitraria con la estructura cognitiva del

estudiante que desee aprender (p. 81).

El conocimiento, aprehendido bajo esas condiciones, se mantiene por muy largotiempo,
por tanto adquiere importancia por el rol que jugara en el actuar cotidiano y profesional,
asegurando que dicho proceso, por otro lado, se reproduzca de manera continua, es decir, el

aprendizaje significativo se arraiga como metodo de conocimiento paratoda la vida.

De igual manera, este proceso implica reconocer que el aprendizaje significativo no es
solo un método o forma de aprendizaje, sino que se afianza progresivamente y se aplica ante

nuevas preguntas o inquietudes a presentarse en cualquier momento de la vida.

De lo dicho se puede desprender que el estudiante, al contar con las condiciones
favorables, logra el conocimiento, mediante el aprendizaje significativo que, segin Ausubel,

puede tener tres formas o tipos:
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e Aprendizaje representacional: Aprendizaje basico que consiste en atribuir
significados a determinados simbolos sin conocerse los atributos o propiedades
del objeto o fendmeno. Corresponde a los primeros afios de vida.

e Aprendizaje de conceptos: Proceso mediante el cual se distinguen los atributos,
caracteristicas, propiedades de un determinado objeto o fendmeno, los que son
representados en signos linglisticos. Son productos de la formacion de conceptos
o0 asimilacién progresiva de lo que el nifio, en sus primeros afios, va acumulando
y construye sobre su entorno.

e Aprendizaje proposicional: Es producto de la combinacion de ideas y significados
que se expresan mediante oraciones 0 proposiciones que tienen un sentido
representativo, inclusive interpretativo de las cosas, fenGmenos u objetos. Como
puede verse, este tipo de aprendizaje es el resultado de la progresion del

aprendizaje representacional con el conceptual.

2.2.2.6 Dimensiones del Aprendizaje Significativo. Ordéfiez Olmedo y Mohedano
Sanchez (2019) presentan una descripcion facil del proceso de aprendizaje significativo.
Considerando la teoria de Ausubel, indican que el aprendizaje significativo supone la
interaccion entre el conocimiento nuevo y el ya existente, de forma que ambos se modifican (p.
20). Mas adelante, a modo de mayor clarificacion, agreganque los conocimientos nuevos
adquieren significado y, a la vez, la estructura cognitiva del aprendiz se modifica, adquiriendo

nuevos significados, mas diferenciados y mas estables (p. 20).

Lo anterior implica reconocer que el aprendizaje significativo se inicia con el

conocimiento previo gue tiene, en este caso, el estudiante, los que se van consolidando con el
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nuevo conocimiento, dando como resultado un conocimiento nuevo, basado en argumentacion

cientifica.

En otras palabras, el aprendizaje significativo seria el producto del conflicto con el
conocimiento previo con el conocimiento nuevo, para arribar a un conocimiento mas completo

e integro, es decir, un nuevo conocimiento.

Esta estructura se puede resumir en el siguiente diagrama:

Conocimiento : " .
Conflicto cognitivo Nuevo conocimiento

previo

Por su parte, la Escuela de Profesores del Peru (2023), tomando a Shuell como
referencia, destaca que el aprendizaje significativo tiene tres fases: inicial, intermedia y

terminal.

La fase inicial seria la correspondiente al momento en que el estudiante percibe la
informacion, segmentada, no contextuada en sus partes integrantes, es decir, un conocimiento
vago sobre un fendmeno o un objeto. Este conocimiento lo aplica para significar los que estaria
entendiendo, pero sin argumentacién coherente ni comprobada. Vendria a ser, lo que en

parrafos anteriores y segun Ausubel seria el conocimiento previo.

La segunda fase seria la fase Intermedia, en donde el estudiante empieza a establecer
algun tipo de relacion y similitud entre las partes inconectadas. Para este proceso, requiere de
nuevas ideas, nuevos conceptos, teoria o explicaciones que integren un conocimiento completo
del objeto o fendmeno a que se estaria refiriendo. En esta parte, en consecuencia, participa el
docente, alimentando con nuevos puntos para que el estudiante asuma un conocimiento

integrado. Es decir, el estudiante enfrentd los conocimientos previos con los nuevos, en los que
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se estaria considerando como un conflicto cognitivo. En esta parte, no solo se requiere el apoyo
0 tutoria docente, sino que el estudiante deberia estar en capacidad de asumir, por su propia

voluntad, alanzar un conocimiento explicativo veraz, apoyado en el conocimiento cientifico.

Finalmente, la tercera es la concebida como fase Terminal, es decir, cuando el estudiante
ha integrado con mayor solidez sus conocimientos, asumiendo de manera autbnoma, su
actuacion y tratamiento de los objetos o fenémenos inicialmente poco explicativos; en otros
términos, ha alcanzado el nivel de manejo del conocimiento cientifico, lo que garantiza su

calidad de aprendizaje.

Por otro lado, para reforzar el conocimiento aprendido, se recurrira a conocer el
aprendizaje significativo que presentan los estudiantes, para lo que tomard en cuenta el
cuestionario formulado por Carranza Peralta y otros (2021) considerando las siguientes
principales dimensiones: la manera o forma de como los estudiantes asumen la adquisicion de

conocimientos, como aprenden y cuales son los contenidos esenciales asumidos.

a. Adquisicion de conocimientos:

Sobre el punto, Ausubel (1980, como se citd en Roa Rocha, 2021), afirma que es preciso
elaborar un material de aprendizaje que no responda al capricho de un programade estudio, sino
que sea elaborado acorde con la estructura cognitiva o proceso mental que permite la
organizacion de dicha informacion, de tal manera que la persona pueda aprender y recordar. Es
decir, estas estructuras integran lo que es la comprension y la memoria, determinado los

conocimientos y conceptos que el alumno posee y su formade organizarlos en la mente (p. 67).

En otras palabras, se trata de sustituir las formas de aprendizaje tradicionales basada en
la repeticién por memorizacidén y acumulacién de conocimientos sin conexién y aplicacion

practica. Se trata de que el estudiante aprenda de manera consciente, responsable, es decir, sea
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el constructor de su propio conocimiento. Evidentemente, en este proceso, el docente juega un
rol importante, ya no es un simple transmisor de informacion, sino un agente facilitador, garante

que el estudiante sea generador de nuevos conocimientos

En ese sentido, el estudiante tiene oportunidad de implementar, de manera previa,
organizadores de aprendizaje adecuados, que le permitan ir descubriendo y recepcionando su
propio aprendizaje, con sentido critico y valorativo de lo que aprende. Igualmente, debe tener
en cuenta que el material de aprendizaje requiere de un adecuado empleo del lenguaje, que
conduzcan al establecimiento de relaciones, ideas, ejemplos congruentes con el tema o aspecto

que aprende.

b. Modalidad de aprendizaje

Como se ha visto, el aprendizaje significativo implica que el estudiante supera las
instancias de la repeticidn y memorizacion, es decir, de repetir lo que escucho o leyd, para
transitar a un estadio diferente en donde las representaciones son explicadas, comprendidas, es
decir, ha pasado a concebir los fendmenos u objeto de su entorno en simbolos representativos

que le otorgan la posibilidad de reconstruirlos.

Al respecto, Alvarado Resendiz, Garcia Munguia y Castellanos Lopez (2023), sostienen
que el aprendizaje se concibe como la reconstruccion de los esquemas de conocimiento del
sujeto a partir de las experiencias que éste tiene con los objetos -interactividad- y con las
personas — intersubjetividad - en situaciones de interaccion que sean significativas de acuerdo
con su nivel de desarrollo y los contextos sociales que le dan sentido. El aprendizaje humano
va mas alla de un simple cambio de conducta, conduce a un cambio en el significado de la

experiencia
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En esa perspectiva, las experiencias de aprendizaje significativo son aquellas que van
mas alla de simple adquisicion de informacién o memorizacion, generando un impactoen quien
vive la experiencia que le permite adquirir conocimientos y habilidades que leseran validos para

aplicarlos en contextos diferenciados de su vida.

Aprender significativamente, en consecuencia, implica el desarrollo y aplicacion de
estrategias. Al respecto, Bolivar (como se cit6 en Baque Reyes y Portilla Faican, 2021) propone
que deben crearse procedimientos basados en la vida real, confiar en la capacidad del
estudiante, delegar responsabilidades para su participacion activa en queaprenda a aprender,
investigue, sepa salir solo de los problemas. Cierto que los problemas no seran los mismos,

pero el estudiante sabrd como resolverlos, donde buscar informacion.

La eficacia de la aplicacion de la teoria del aprendizaje significativo, en cuanto a su
aplicacion en el aula, en donde el estudiante aprende, implica el involucramiento de factores y
condiciones que garanticen la adquisicion, la asimilacion y la retencion del contenido que se
ofrece al estudiante, de modo que adquiera significado para el mismo; por tanto, el aprendizaje
significativo viene a ser el resultado de una interconexion de elementos como el contenido
tematico, el entorno en que se produce, los procedimientos aplicados en el proceso instructivo,
asi como la participacion activa de los docentes y estudiantes, asimismo, cuanto a estos Ultimos,
las formas de como comparten el conocimiento adquirido.

c. Contenidos de aprendizajes

De acuerdo a la teoria, los contenidos de aprendizaje significativo comprenden tres
grandes campos: el actitudinal, el conceptual y el procedimental. En razén a ello, deben estar
dirigido a valorar el reconocimiento de lo que uno debe saber, es decir, preocuparse del ser. De

alli que también este contenido se reconoce como valorativo.
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El otro gran aspecto es el conceptual, reconocido también como declarativo, que
comprende el manejo de los conceptos a partir de la construccién argumentada de los mismos,
es decir, el saber. Finalmente, el otro campo es el procedimental o no declarativo que
corresponde al aprendizaje del saber hacer, es decir, ser habil y competente para desarrollar

actividades a partir de los conocimientos construidos.

Al respecto, Rivera Mufioz (2004) remarca que las actividades resultan significativas
cuando el aprendiz, entre otros aspectos, disfruta con lo que hace, participa con interés, se
muestra seguro y confiado, pone atencién a lo que hace, trabaja en grupo con agrado, trabaja con

autonomia, desafia a sus propias habilidades, propicia la creatividad y la imaginacion (p. 49).

Por su parte, Alarcon De La Cruz (2022), tomando la teoria plasmada por Ausubel,
destaca que hay tres tipos de aprendizajes significativos, los cuales con los siguientes:
Aprendizaje de conceptos, aprendizaje de proposiciones y aprendizaje de representaciones;
cada uno de ellos son particulares y con distintas exigencias metacognitivas. EIl aprendizaje de
conceptos establece relacion significativa con otras disciplinas, caracterizandose por contar con

procedimientos conceptuales propias en la disposicion cognitiva.

El aprendizaje de proposiciones se muestra en la capacidad del educando de dar el
significado de las ideas aprendidas; pero, simultaneamente significa la composicion e
interrelacion con diversos Iéxicos. Finalmente, el aprendizaje de representaciones, es una

forma muy elemental, basica que tiene dependencia con los otros dos tipos de aprendizaje.

Las modalidades de como se van formando o construyendo los contenidos asumen
mayor relevancia cuando el estudiante esta en capacidad de compartir sus experiencias con
otros, es decir, cuando desarrolla habilidades en el manejo de mentefactos u otros instrumentos

que conllevan a la construccion del conocimiento cierto y veraz.
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El logro de un aprendizaje significativo, como puede observarse, es el producto del
accionar de varios mecanismos, en donde el interés del estudiante juega un rol de importancia.
Es decir, sin interés o expectativa 0 motivacion del estudiante, el aprendizaje significativo

simplemente no puede lograrse.

2.3  Marco Conceptual

Aprendizaje

Actividad mental por medio de la cual el conocimiento, la habilidad, los habitos,
actitudes e ideales son adquiridos, retenidos y utilizados, originando progresivamente la

adaptacion y modificacion de las conductas del Individuo (Martinez Zarate, 2019).

Aprendizaje Significativo

Es una estrategia de aprendizaje que promueve aprendizajes con sentido, relacionados
con el contexto socioeducativo de quien aprende, de tal modo que los aprendizajes se
convierten en conocimiento, que puede ser usado en diferentes situaciones (Baque-Reyes,

2021).

Motivacion

Proceso que explica el inicio, direccion, intensidad y perseverancia de la conducta
encaminada hacia el logro de una meta, modulado por las percepciones que los sujetos tienen

de si mismos y por las tareas a las que se tienen que enfrentar (Herrera, 2004).
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Motivacion Extrinseca

Es aquella que proviene del medio externo y funciona como un motor para poder

realizar algo. Las recompensas son el resultado de este tipo de motivacion (Llanga Vargas y

Silva Ocaria, 2019).
Motivacion Intrinseca

Es la inclinacién innata de comprometer los intereses propios y ejercitar las capacidades
personales para, de esa forma, buscar y dominar los desafios méximos [...]. La motivacion
intrinseca emerge de manera espontanea de las necesidades psicologicas organicas, la

curiosidad personal y los empefios innatos por crecer (Orbegozo, 2016).

Rendimiento Académico

Consiste en evaluar la eficacia y calidad de los procesos educativos de los estudiantes,
los mismos que son el resultado de los esfuerzos de las instituciones educativas, y
especificamente de los docentes, convirtiéndolo asi en un indicador y guia de procesos y
productos de un sistemaeducativo y un rol docente, asi como la toma de decisiones a partir de

la cualificacion (Basto Ramayo, 2017).

Competencia

Capacidad de desempefio que resulta de conocimientos, habilidades, actitudes y valores
de un individuo, en un contexto especifico, para resolver problemas que se presenten en

diversos &mbitos de su vida (Baumann, 2021).
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Proceso de Aprendizaje

Proceso en el que se van adquiriendo una serie de conocimientos y habilidades tras
haber vivido u observado una serie de experiencias previas. Los procesos de aprendizaje

pueden darse en el entorno educativo y fuera de este (Piero, 2020).
Logro de Aprendizaje

Producto como aquellos que son alcanzados por los estudiantes, durante y al término
de las diferentes experiencias de aprendizaje, a través de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Estos logros sirven de reflexion, tanto para docentes y estudiantes, de como se
alcanzaron los conocimientos, se lograron habilidades, se convirtieron en destrezas haciendo
uso de tres subcategorias no previstas aprioristicamente; las cuales fueron las capacidades,

aptitudes y potencialidades (Fernandez Leandro, 2022).

Nivel de Logro

Descripcion de la situacion en que demuestra estar un estudiante en relacion con los
propdsitos de aprendizaje. Permite dar informacidn al docente, al estudiante y su familia sobre

el estado de desarrollo de sus competencias (MINEDU).



Capitulo 111

Metodologia

3.1  Descripcion del Tipo y Disefio de Investigacion

3.1.1 Tipo de Investigacion

La investigacion desarrollada se inscribe en el enfoque cuantitativo, dado que se trabajo
con informacion medible para el tratamiento estadistico pertinente. Asimismo, es una
investigacion de caracter basico, porque se busca conocer o profundizar mas sobre el
comportamiento de las variables en estudio. Segun Tomala (2022), también se la denomina
pura o fundamental, busca el progreso cientifico, acrecentar los conocimientos tedricos, sin
interesarse directamente en sus posibles aplicaciones o consecuencias practicas; es mas formal
y persigue las generalizaciones con vistas al desarrollo de una teoria basada en

principios y leyes.

3.1.2 Disefio de Investigacion

Es una investigacion de caracter descriptivo no experimental, es decir, los sujetos del
estudio son evaluados en su contexto natural sin alterar ninguna situacion; asi mismo, no se
manipulan las variables de estudio; es de tipo transversal, dado que los datos se obtuvieron en

un solo momento y solo una vez (Arias Gonzales, 2021).

3.2 Descripcion del Universo Fisico y Social de Ejecucion de la Investigacion

La Institucion Educativa Carlos Armando Laura es una entidad educativa con muchos
afios de vigencia y reconocida como uno de los principales, tanto por la calidad de ensefianza,

como por el nimero de docente y estudiantes que alli se desenvuelven. Esta ubicado en el
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antiguo barrio de Tonchaca, ahora conocido como Urbanizacién Vigil y se encuentra a escazas

cuadras de los principales centros comerciales de venta de productos importados.

Los estudiantes, en su mayoria, son hijos de los residentes en dicha urbanizacion, muy
cercanos a Miguel Grau, La Victoria, Alto de Lima, Bolognesi, entre otros. Generalmente, los
padres de familia son profesionales o personal técnico especializado, sin dejar de mencionarla

gran cantidad de padres dedicados a la actividad comercial y a la actividad agropecuaria.

En ese entender, los estudiantes de la I.E. Carlos Armando Laura esta constituido
socialmente por descendientes de grupos ligeramente solventes en el orden econémico, sin

descartar evidentemente la presencia de estudiantes procedentes de hogares pobres.

3.3 Descripcion del Universo y Muestra

La institucion educativa en estudio estd conformada por estudiantes en el siguiente

orden:

Ano de estudio Seccion NuUmero TOTAL

Primero A-B-C 74
Segundo A-B-C 77
Tercero A-B-C 77
Cuarto A-B-C 83
Quinto A-B-C 76
TOTAL 387

Del total, como muestra, se consideré a los estudiantes del cuarto y quinto afio de
estudios del nivel de educacion secundaria, en las areas de Comunicacién, Matematica y

Ciencias Sociales.

Secundaria
Afo estudios Secciones NUmero alumnos
Cuarto A-B-C 83
Quinto A-B-C 76

6 159
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3.4 Descripcion de las Técnicas e Instrumentos de Investigacion

3.4.1 Técnicas de Investigacion

Para el presente estudio, se aplico la técnica de la encuesta. Es un procedimiento muy
recurrido en el campo de los estudios de temas sociales. Al respecto, Arias Gonzales (2021)
sefiala que “la encuesta como técnica, permite la recogida de los datos por medio de la
interrogacion que se realiza al encuestado con el propdsito de que briden informacion requerida

para la investigacion”.

3.4.2 Instrumentos para la Recoleccion de Datos

Como instrumento, se utilizo el cuestionario. Arias Gonzales (2021) considera que dicho
instrumento “consiste en un conjunto de preguntas presentadas y enumeradas en una tabla y
una serie de posibles respuestas que el encuestado debe responder. No existen respuestas
correctas o incorrectas, todas las respuestas llevan a un resultado diferente y se aplican a una

poblacion conformada por personas”.

Al efecto, se han considerado aplicar dos cuestionarios, uno por variables. Para la
variable motivacion intrinseca que aplicd un cuestionario de cinco dimensiones (deseo de
superacion, necesidad de saber, fuerza de voluntad, temor al fracaso y autoestima), con tres
interrogantes para cada uno de ellos. Este instrumento fue aplicado; por tanto, validado en la
investigacion realizada por Lépez Cure (2019); pero, fue adaptado a las caracteristicas de la

poblacion muestral.

Para la variable logro de aprendizaje, se aplico la escala de dimensiones dispuesta por
el MINEDU, en las asignaturas de Comunicacion, Matematicas y Ciencias Sociales. Como
reforzamiento del logro, se aplicd una encuesta sobre aprendizaje significativo, que consta de

tres dimensiones (adquisicion de conocimientos, modalidad de aprendizaje y contenidos de
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aprendizajes) con seis interrogantes por cada uno y ha sido adaptado del trabajo ejecutado por
Carranza Peralta, Rojas Rojas y Lozano Alcantara (2021), el que se serd adaptado a las
condiciones socioculturales de los estudiantes de la muestra y validada mediante el juicio de

expertos.

3.4.3 Técnicas de Procesamiento y Andlisis de Datos

Para el procesamiento, se aplicaron las técnicas estadisticas de la media, desviacién
estandar entre otras, segun la informacion construida en la data mediante el EXCEL y el SPSS

version 25.

Las tablas y figuras se utilizaron para representar los datos, con el fin de analizar la

informacion y verificar o comprobar las hipotesis formuladas.

En otras palabras, la informacion fue procesada mediante la aplicacion de estadisticas
descriptivas y estadisticas inferenciales. Mediante la técnica descriptiva, se presentan los datos
en tablas de frecuencias y figuras, con el consiguiente analisis de cada uno de ellos, mientras
que, con la estadistica inferencial, se realizan las pruebas para la contrastacion hipotética o para

aceptar o rechazar las hipotesis.

3.4.4 Técnicas de Confiabilidad y Validez de Instrumentos

Los instrumentos aplicados no requirieron necesariamente ser sometidos a prueba de
confiabilidad, dado que ya han sido aplicados y experimentados en las investigaciones referidas
anteriormente (3.4.3); en tanto que, en funcién a la adaptacion que se practicé al contenido de

cada instrumento, fue validado, previa a su aplicacion, mediante el juicio de expertos.



Capitulo IV

Procesamiento y Analisis de los Resultados

4.1 Resultados: Motivacion Intrinseca

4.1.1 Dimension Deseo de Superacion

Tabla 1

Cuando estudias sientes deseo de superacion por eso lo haces con entusiasmo.

Cuarto afio Quinto afio
Nivel de 1A n n A npn 1A n/n A n n A npn YA n/An TOTAL
- Secc ion "A Seccion "B Seccion "C Seccion "A Seccion "B Seccion "C
motivacion
ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Alto 6 23,08 4 15,38 5 20,00 2 741 4 14,29 5 2083 26 16,67
Medio 9 34,62 6 23,08 7 28,00 9 3333 9 32,14 7 2917 47 30,13
Bajo 11 4230 16 6154 13 52,00 16 5926 15 5357 12 50,00 83 53,20
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figural

Cuando estudias sientes deseo de superacion por eso lo haces con entusiasmo

B Alto ® Medio ¥ Bajo

Nota: Los datos, como en las demas tablas, corresponde a la informacién proporcionada por
los estudiantes de la muestra.
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Analisis e interpretacion de la tabla 1

De la lectura de la tabla 1, con relacion al nivel de motivacion intrinseca de los
estudiantes, segun la dimensién deseo de superacion, en la seccion A del cuarto afio, el 23,08
% de estudiantes alcanza un nivel alto; el 34,62 %, nivel medio y el 42,30 %, nivel bajo. En la
seccion B, el 15,38 % esta en el nivel alto; el 23,08 %, nivel medio; un 61,54 %, bajo. Por

altimo, en la seccién C, un 20,00 % alcanza un nivel alto; el 28,00 %, medio y el 52,00 %, bajo.

Respecto al quinto afio de secundaria, seccién A, el 7,41 % alcanza el nivel alto; el
33,33 %, medio, y el 59,26 %, bajo. En la seccion B, el 14,29 % tiene un nivel Alto; el 32,14
%, medio y el 53,57 % tiene un nivel bajo. Finalmente, el 20,83 % de los estudiantes de la

seccion C alcanza el nivel alto; el 29,17 %, medio y el 50,00 %, bajo.

En conclusion, los datos proporcionados por la tabla 1, segun la dimension deseo de
superacion e item “cuando estudias sientes deseo de superacion por eso lo haces con
entusiasmo”, permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la
I.E. Carlos Armando Laura tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca, alcanzando un

porcentaje de 53,20 %.
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Tabla 2
Cuando expones tu tema lo haces bien porque crees que eso contribuird a tu superacion

personal.
Cuarto afio Quinto afio
Nivel de H4 nan 1A npn 1A nAn 1A npAn 1A npn 1A Uralll TOTAL
o Secc ion "A Seccion "B Seccion "C Secc ion "A Seccion "B Seccion "C
motivacion
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100
Alto 7 2692 5 19,23 4 16,00 3 1111 6 21,43 6 2500 31 1987
Medio 8 30,77 7 2692 10 40,00 7 2593 9 32,14 7 29,17 48 30,77
Bajo 11 4231 14 5385 11 4400 17 62,9 13 46,43 11 4583 77 49,36
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 2

Cuando expones tu tema lo haces bien porque crees que eso contribuira a tu superacién
personal.

H Alto ® Medio ™ Bajo

Nota. Nivel de percepcion cuando expones tu tema lo haces bien, porque crees que eso contribuira a
tu superacion personal.
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Analisis e interpretacion de la tabla 2

Respecto a la tabla 2, con relacion al nivel de motivacién intrinseca de los estudiantes
del cuarto afio, en la seccion A, el 26,92 % alcanza un nivel alto; el 30,77 %, medio y el 42,31
%, bajo. En la seccion B, el 19,23 % esté en el nivel alto; el 26,92 %, medio y el 53,85 %, bajo.
Por ultimo, en la seccion C, el 16,00 % alcanza un nivel alto; el 40,00 %, medio; el 44,00 %

alcanza un nivel bajo.

Con relacién al quinto afio de secundaria, seccion A, el 11,11 % de los estudiantes
alcanza un nivel alto; el 25,93 %, medio; y el 62,96 %, bajo. En la seccion B, el 21,43 % tiene
un nivel alto; el 32,14 %, medio y el 46,43 % esta en el nivel bajo. Finalmente, respecto a los
estudiantes de la seccion C, el 25,00 % alcanza un nivel alto; el 29,17 %, medio y el 45,83 %,

bajo.

En sintesis, los datos proporcionados por la tabla 2, segun la dimension deseo de
superacion e item “cuando expones tu tema lo haces bien porque crees que eso contribuira a tu
superacion personal”, permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de
secundaria de la I.LE. Carlos Armando Laura, tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca,

alcanzando un porcentaje de 49,36 %.
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Tabla 3
Cuando lees tu libro te concentras bien porque crees que eso contribuira a tu superacion
personal.
Cuarto afio Quinto afio
leel de Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C" Seccién "A"  Seccién "B" Seccién "C" e
motivacion
ni  hix100 ni hix100 ni  hix200 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100
Alto 5 1923 3 1154 8 3200 5 1851 8 2857 7 29,17 36 23,08
Medio 11 4231 9 3461 9 3600 7 2593 9 3214 8 3333 53 3397
Bajo 10 3846 14 5385 8§ 3200 15 5556 11 3929 9 3750 67 42,95
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 3

Cuando lees tu libro te concentras bien porque crees que eso contribuira a tu superacion
personal.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Cuando lees tu libro te concentras
bien porque crees que eso contribuira a tu superacion personal.
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Anélisis e interpretacion de la tabla 3

En la tabla 3, con relacién al nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes, segln la
dimension deseo de superacion, el 19,23 % de estudiantes del cuarto afio, en la seccién A,
alcanza un nivel alto; el 42,31 %, medio Yy el 38,46 %, bajo. En la seccién b, el 11,54 % esté en
el nivel alto; el 34,61 %, medio y un 53,85 %, bajo. Por Gltimo, en la seccién C, el 32,00 % de

los estudiantes alcanza el nivel alto; el 36,00 %, medio y el 32,00 %, bajo.

En el quinto afio de secundaria, el 18,51 % de los estudiantes de la seccion A alcanza
un nivel alto; el 25,93 %, medio y el 55,56 %, bajo. En la seccion B, el 28,57 % tiene un nivel
alto; el 32,14 %, medio y el 39,29 %, el nivel bajo. Finalmente, los estudiantes de la seccion C,

enun 29,17 %, alcanzan un nivel alto; el 33,33 %, medio y el 37,50 %, bajo.

En suma, la informacidon de la tabla 3, segun la dimension deseo de superacion e item
“cuando lees tu libro te concentras bien porque crees que eso contribuird a tu superacion
personal”, permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E.
Carlos Armando Laura tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca, alcanzando un

porcentaje de 42,95 %.
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4.1.2 Dimension Necesidad de Saber

Tabla 4

Estudias con esmero porque quieres conocer mas sobre los temas de tu especialidad.

Cuarto afio Quinto afio

N'YEI de Seccion "A"  Seccin "B"  Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B"  Seccion "C" e
motivacion

ni hix100 ni  hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni - hix100

Alto 5 1923 6 2308 7 2800 6 2222 8 2857 5 2083 37 2372

Medio 9 3462 9 3461 9 3600 9 3334 9 3214 4 1667 49 3141

Bajo 12 46,15 11 4231 9 3600 12 4444 11 3929 15 6250 70 44,87

TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 4

Estudias con esmero porque quieres conocer mas sobre los temas de tu especialidad.

H Alto ® Medio ® Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Estudias con esmero porque quieres
Conocer mas sobre los temas de tu especialidad
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Anélisis e interpretacion de la tabla 4

Respecto a la tabla 4, con relacion al nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes,
segun la dimension necesidad de saber, el 19,23 % de estudiantes del cuarto afio, seccion A,
alcanza un nivel alto; el 34,62 %, medio y el 46,15 %, bajo. En la seccién B, el 23,08 %, alto;
el 34,61 %, medio; un 42,31 %, bajo. Por ultimo, en la seccién C, los estudiantes, en un 28,00

%, alcanzan un nivel alto; el 36,00 %, medio y el 36,00 %, bajo.

Referente al quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un 22,22 %,
alcanzan un nivel alto; el 33,34 %, medio y el 44,44 %, bajo. En la seccion B, el 28,57 % tiene
un nivel alto; el 32,14 %, medio y el 39,29 %, nivel bajo. Finalmente, los estudiantes de la

seccion C, en un 20,83 %, alcanzan un nivel alto; el 16,67 %, medio y el 62,50 %, bajo.

En conclusion, la informacion procesada, segun la dimensidn necesidad de saber e item
“estudias con esmero, porque quieres conocer mas sobre los temas de tu especialidad”, permite
sefalar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando

Laura, tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca, alcanzando un porcentaje de 44,87 %.
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Tabla 5

Estudias porque crees que el saber y conocimiento que posees te distinguiran de los demas.

Cuarto afio Quinto afio
Nivel de H4 nan 1A npn 1A nAn 1A npAn 1A npn 1A Uralll TOTAL
o Seccion "A Seccion "B Seccion "C Seccin "A Seccion "B Seccion "C
motivacidn
ni hix100 ni  hix100 ni hix200 ni  hix200 ni hix200 ni  hix200 ni  hix100
Alto 2 17,69 2 7,69 7 2800 5 1852 6 21,43 5 2083 27 17,30
Medio 10 3846 11 4231 8 3200 10 37,04 9 32,14 7 2917 55 3526
Bajo 14 5385 13 50,00 10 40,00 12 4444 13 46,43 12 50,00 74 4744
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 5

Estudias porque crees que el saber y conocimiento que posees te distinguiran de los demas

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Estudias porque crees que el saber y
conocimiento que posees te distinguiran de los demas



63

Anélisis e interpretacion de la tabla 5

Respecto a la tabla 5, con relacién al nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes,
segun la dimensién necesidad de saber, el 7,69 % de estudiantes del cuarto afio, seccion A,
alcanza el nivel alto; el 38,46 %, medio y el 53,85 %, bajo. En la seccion B, el 7,69 %, alto; el
42,31 %, medio y el 50,00 %, bajo. Por ultimo, en la seccion C, los estudiantes, en un 28,00 %,

alcanzan un nivel alto; el 32,00 %, medio y el 40,00 %, bajo.

Respecto a los estudiantes del quinto afio de secundaria, seccion A, en un 18,52 %,
alcanzan un nivel alto; el 37,04 %, medio y el 44,44 %, bajo. En la seccion B, el 21,43 % tiene
un nivel alto; el 32,14 %, medio y el 46,43 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes

de la seccion C, en un 20,83 %, alcanzan un nivel alto; el 29,17 %, medio y el 50,00 % bajo.

Con relacion a lo expuesto, los datos de la tabla 5, segun la dimension necesidad de
saber e item “estudias porque crees que el saber y conocimiento que posees te distinguiran de
los demas”, permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la
I.E. Carlos Armando Laura tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca, alcanzando un

porcentaje de 47,44 %.
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Tabla 6
Estudias para que tus compafieros comenten que eres una persona académica y sabes
bastante que te motiva a aprender mas.

Cuarto afio Quinto afio

leel de Seccion"A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion"A"  Seccion "B" Seccion "C" oAt
motivacion

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 3 1154 5 1923 8 32,00 6 2222 725,00 4 1667 33 21,15
Medio 10 38,46 7 2692 8 3200 8 2963 10 3571 8§ 3333 51 3270
Bajo 13 5000 14 538 9 3600 13 4815 11 3929 12 5000 72 46,15
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 6

Estudias para que tus compafieros comenten que eres una persona académica y sabes
bastante que te motiva a aprender mas.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Estudias para que tus compafieros comenten
que eres una persona académica y sabes bastante que te motiva a aprender mas.
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Anélisis e interpretacion de la tabla 6

Respecto a la informacion de la tabla 6, con relacién al nivel de motivacidn intrinseca
de los estudiantes, segun la dimension necesidad de saber, el 11,54 % de estudiantes del cuarto
afio, seccion A, alcanza un nivel alto; el 38,46 %, medio y el 50,00 %, bajo. En la seccion B, el
19,23 %, alto; el 26,92 %, medio y el 53,85 %, bajo. Por Gltimo, en la seccion C, los estudiantes,

en un 32,00 %, alcanzan un nivel alto y medio y el 36,00 %, bajo.

Enel quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, enun 22,22 %, alcanzan
un nivel alto; el 29,63 %, medio y el 48,15 %, bajo. En la seccion B, el 25,00 % tiene un nivel
alto; el 35,71 %, medio y el 39,29 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes de la

seccion C, en un 16,67 %, alcanzan un nivel alto; el 33,33 %, medio y el 50,00 %, bajo.

En resumen, los datos de la tabla 6, segun la dimensidn necesidad de saber e item
“estudias para que tus comparieros comenten que eres una persona académica y sabes bastante
que te motiva a aprender mas”, permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de
secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca,

alcanzando un porcentaje de 46,15 %.
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4.1.3 Dimension Fuerza de Voluntad

Tabla7

Cuando estudias los temas de clase demuestras fuerza de voluntad.

Cuarto afio Quinto afio

leel de SEce jon "A" Seccion "B" Seccion "C" Seccidn "A" Seccion "B" Seccidn "C" oI
motivacion

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100

Alto 2 7,69 1 385 2 8,00 3 1111 1 357 3 1250 12 7,69

Medio 8 30,77 5 19,23 4 16,00 7 25,93 9 3214 7 2917 40 25,64

Bajo 16 6154 20 7692 19 76,00 17 629 18 64,29 14 58,33 104 66,67

TOTAL 26 100,00 26 10000 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 7

Cuando estudias los temas de clase demuestras fuerza de voluntad.

B Alto B Medio ® Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Cuando estudias los temas de clase
demuestras fuerza de voluntad
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Andlisis e interpretacion de la tabla 7

Respecto a la tabla 7, con relacidon al nivel de motivacidn intrinseca de los estudiantes,
segun la dimensién fuerza de voluntad, el 7,69 % de estudiantes del cuarto afio, seccion A,
alcanza un nivel alto; el 30,77 %, medio y el 61,54 %, bajo. En la seccién B, el 3,85 %, alto; el
19,23 %, medio y 76,92 %, bajo. Por Gltimo, en la seccion C, los estudiantes, en un 8,00 %,

alcanzan un nivel alto; el 16,00 %, medio y el 76,00 %, bajo.

Respecto al quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un 11,11 %
alcanzan un nivel alto; el 25,93 %, medio y el 62,96 %, bajo. En la seccion B, el 3,57 % tiene
un nivel alto; el 32,14 %, medio y el 64,29 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes

de la seccion C, en un 12,50 %, alcanzan un nivel alto; el 29,17 %, medio y el 58,33 %, bajo.

Se deduce que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos
Armando Laura, segun la dimension fuerza de voluntad e item “cuando estudias los temas de
clase, demuestras fuerza de voluntad”, tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca,

alcanzando un porcentaje de 66,67 %.
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Tabla 8
Cuando decides estudiar y dejar de lado otras actividades sin importancia, lo haces con
fuerte decision.

Cuarto afio Quinto afio

N'YEI de Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccidn "C" oAt
motivacidn

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 3 1154 6 2308 5 20,00 6 2222 3 10,72 3 1250 26 16,67
Medio 6 2308 5 1923 7 28,00 5 18,52 9 32,14 9 3750 41 26,28
Bajo 17 6538 15 5769 13 5200 16 5926 16 57,14 12 50,00 89 57,05
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 8

Cuando decides estudiar y dejar de lado otras actividades sin importancia, lo haces con
fuerte decision.

H Alto ® Medio ¥ Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Cuando decides estudiar y dejar de
lado otras actividades sin importancia, lo haces con fuerte decision
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Anélisis e interpretacion de la tabla 8

Referente a la tabla 8, con relacion al nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes,
segun la dimension fuerza de voluntad, se obtiene que los estudiantes del cuarto afio, en la
seccion A, el 11,54 % de estudiantes alcanzan un nivel alto; el 23,08 %, medio y el 65,38 %,
bajo. En la seccion B, el 23,08 %, alto; el 19,23 %, medio; un 57,69 %, bajo. Por ultimo, en la
seccion C, los estudiantes, en un 20,00 %, alcanzan un nivel alto; el 28,00 %, medio y el 52,00

%, bajo.

Referente al quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un 22,22 %
alcanzan un nivel alto; el 18,52 %, medio y el 59,26 %, bajo. En la seccion B, el 10,72 % tiene
un nivel alto; el 32,14 %, medio y el 57,14 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes

de la seccion C, en un 12,50 %, alcanzan un nivel alto; el 37,50 %, medio y el 50,00 %, bajo.

En resumen, los datos de la tabla 8, segun la dimension fuerza de voluntad e item
“cuando decides estudiar y dejar de lado otras actividades sin importancia, lo haces con fuerte
decision”, permite sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E.
Carlos Armando Laura tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca, alcanzando un

porcentaje de 57,05 %.
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Tabla 9
Cuando te preparas en una exposicion, estudias con gran perseverancia y decision para
tener éxito.
Cuarto afio Quinto afio
leel de Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion"A"  Seccion "B" Seccion "C" it
motivacion
ni hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100

Alto 7 2692 4 1538 6 2400 5 1851 3 1071 8 3333 33 2115
Medio 9 3462 5 1924 9 3600 7 2593 11 3929 10 4167 51 3270
Bajo 10 3846 17 6538 10 4000 15 5556 14 5000 6 2500 72 46,15
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 10000 27 10000 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 9

Cuando te preparas en una exposicion, estudias con gran perseverancia y decision para

tener éxito.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Cuando te preparas en una exposicion,
estudias con gran perseverancia y decision para tener éxito
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Andlisis e interpretacion de la tabla 9

En relacién al nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes, segin la dimensién
Fuerza de voluntad; se obtiene que los estudiantes del cuarto afio, en la seccion A, el 26,92 %
de estudiantes alcanzan un nivel alto; el 34,62 %: medio y el 38,46 %: bajo. En la seccidn b, el
15,38 %: alto; el 19,24 %: medio; un 65,38 %: bajo. Por ultimo, en la seccidon c, los estudiantes

en un 24,00 % alcanzan un nivel alto; el 36,00 %: medio y el 40,00 %: bajo.

En la informacién proporcionada por el quinto afio de secundaria, los estudiantes de la
seccion A, en un 18,51 % alcanzan un nivel alto; el 25,93 %: medio; y el 55,56 %: bajo. En la
seccion b, el 10,71 % tiene un nivel alto; el 39,29 %: medio y el 50,00 % tienen un nivel bajo.
Finalmente, los estudiantes de la seccion C en un 33,33 % alcanzan un nivel alto; el 41,67 %:

medio y el 25,00 % bajo.

Concluyentemente, los datos de la tabla 9, segun la dimension: Fuerza de voluntad e
item: cuando te preparas en una exposicion, estudias con gran perseverancia y decision para
tener éxito, permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la
I.E. Carlos Armando Laura, tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca, alcanzando un

porcentaje de 46,15 %.
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4.1.4 Dimension Temor al Fracaso

Tabla 10

El temor a tener bajas calificaciones te motiva a estudiar mas.

cuarto afio quinto afio
nivel de 1A nan 1A npn 1A nan 14 nan 1A npn 1A nan tOtaI
- seccion "a seccién "b seccidn "c seccidn “a seccién b seccidn c
motivacidn
ni hix100 ni hix200 ni  hix200 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100

alto 9 3462 4 1538 6 2400 5 1851 6 2143 5 2083 35 2244
medio 8 30,76 8 30,77 9 3600 7 2593 10 3571 10 4167 52 3333
bajo 9 3462 14 5385 10 40,00 15 5556 12 4286 9 3750 69 44,23
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 10

El temor a tener bajas calificaciones te motiva a estudiar mas.

H Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador El temor a tener bajas calificaciones
te motiva a estudiar mas
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 10

Con respecto a la tabla 10, con relacién al nivel de motivacion intrinseca de los
estudiantes, segun la dimensién: temor al fracaso; se obtiene que los estudiantes del cuarto afio,
en la seccion A, el 34,62 % de estudiantes alcanzan un nivel alto; el 30,76 %: medio y el 34,62
%: bajo. En la seccion B, el 15,38 %: alto; el 30,77 %: medio; un 53,85 %: bajo. Por dltimo, en
la seccion C, los estudiantes en un 24,00 % alcanzan un nivel alto; el 36,00 %: medio y el 40,00

%: bajo.

Sobre los datos del quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un
18,51 % alcanzan un nivel alto; el 25,93 %: medio; y el 55,56 %: bajo. En la seccion B, el 21,43
% tiene un nivel alto; el 35,71 %: medio y el 42,86 % tienen un nivel bajo. Finalmente,los
estudiantes de la seccién C en un 20,83 % alcanzan un nivel alto; el 41,67 %: medio y el 37,50

% bajo.

Para finalizar el analisis e interpretacion, segun la dimensién: Temor al fracaso e item:
Eltemor a tener bajas calificaciones te motiva a estudiar mas, los datos de la tabla 10, permiten
sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando

Laura, tienen un nivel “Bajo” de motivacidn intrinseca, alcanzando un porcentaje de 44,23 %.
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Tabla 11
El temor a quedar mal ante tus compafieros hace que estudies bien, para hacer una buena

exposicion.
Cuarto afio Quinto afio
i .y .y " ., ., ~, 1VIAL
N'Yel de Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccin "C"
motivacion

ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100

Alto 10 3846 7 2692 8§ 3200 9 3333 7 2500 6 2500 47 3013
Medio 9 3461 8 3077 9 3600 7 2593 9 3214 8 3333 50 32,05
Bajo 7 2692 11 4231 8§ 3200 11 40,74 12 4286 10 41,67 59 37,82
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 11

El temor a quedar mal ante tus compafieros hace que estudies bien, para hacer una buena

exposicion.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador El temor a quedar mal ante tus
comparieros hace que estudies bien, para hacer una buena exposicion
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Analisis e interpretacion de la tabla 11

Con respecto a la tabla 11, en relacion al nivel de motivacion intrinseca de los
estudiantes, segun la dimensién del temor al fracaso, se observa que los estudiantes del cuarto
afo en la seccion a tienen un 38,46 % de estudiantes en nivel alto, el 34,61 % en nivel medio y
el 26,92 % en nivel bajo. En la seccion b, el 26,92 % estan en nivel alto, el 30,77 % en nivel
medio y el 42,31 % en nivel bajo. Finalmente, en la seccion c, los estudiantes tienen un 32,00

% en nivel alto, el 36,00 % en nivel medio y el 32,00 % en nivel bajo.

En el quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion a tienen un 33,33 % en
nivel alto, el 25,93 % en nivel medio y el 40,74 % en nivel bajo. En la seccion B, el 25,00 %
esta en nivel alto, el 32,14 % en nivel medio y el 42,86 % en nivel bajo. Finalmente, los
estudiantes de la seccion c tienen un 25,00 % en nivel alto, el 33,33 % en nivel medio y el

41,67 % en nivel bajo.

En resumen, los datos de la tabla 11, segun la dimensién: temor al fracaso e item: el
temor a quedar mal ante tus compafieros hace que estudies bien, para hacer una buena
exposicion, nos permite sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la
I.E. Carlos Armando Laura, tienen un nivel “Bajo” de motivacion intrinseca, alcanzando un

porcentaje de 37,82 %.
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Tabla 12
Te preocupa que digan que no eres estudioso y por ello te dedicas mas a tus labores
académicas.
Cuarto afio Quinto afio
m,\(l);:l\zc?zn Seccion "A"  Seccion "B"  Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B"  Seccion "C" et

ni hix100 ni hix100 ni  hix2100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 7 2692 7 2692 6 2400 7 2593 6 2143 3 1250 36 23,08
Medio 8 3077 9 3462 9 3600 9 3333 7 2500 5 2083 47 3013
Bajo 11 4231 10 3846 10 40,00 11 40,74 15 5357 16 66,67 73 46,79
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 12

Te preocupa que digan que no eres estudioso y por ello te dedicas mas a tus labores
académicas.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Te preocupa que digan que no eres
estudioso y por ello te dedicas mas a tus labores académicas
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 12

Respecto a la tabla 12, con relacion al nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes,
segun la dimension temor al fracaso, el 26,92 % de los estudiantes del cuarto afio, seccion A,
alcanza un nivel alto; el 30,77 %, medio y el 42,31 %, bajo. En la seccion B, el 26,92 %, Alto;
el 34,62 %, Medio; un 38,46 %, Bajo. Por ultimo, en la seccion C, los estudiantes, en un 24,00

%, alcanzan un nivel alto; el 36,00 %, medio y el 40,00 %, bajo.

En los datos del quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un 25,93
%, alcanza un nivel alto; el 33,33 %, medio y el 40,74 %, bajo. En la seccion B, el 21,43 %
tiene un nivel alto; el 25,00 %, medio y el 53,57 % tiene un nivel bajo. Finalmente, los
estudiantes de la seccion C, enun 12,50 %, alcanzan un nivel alto; el 20,83 %, medio yel 66,67

%, bajo.

Como conclusion de la tabla 12, segun la dimension temor al fracaso e item “te
preocupa que digan que no eres estudioso y por ello te dedicas mas a tus labores académicas”,
permite sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos

Armando Laura, tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca, alcanzando un porcentaje de

46,79 %.
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415 Dimension Autoestima

Tabla 13

Valoras positivamente tus logros académicos y eso te motiva a ser cada vez mejor.

Cuarto afio Quinto afio

N'YEI de SEce jon "A" Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A" Seccion "B" Seccidn "C" oI
motivacion

ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100

Alto 3 1154 5 19,23 6 24,00 6 22,22 7 25,00 6 2500 33 21,15

Medio 8§ 30,77 8§ 30,77 9 36,00 9 33,34 8 28,57 5 20,83 47 30,13

Bajo 15 57,69 13 50,00 10 40,00 12 4444 13 46,43 13 5417 76 48,72

TOTAL 26 100,00 26 10000 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 13

Valoras positivamente tus logros académicos y eso te motiva a ser cada vez mejor.

m Alto m Medio m Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Valoras positivamente tus logros
académicos y eso te motiva a ser cada vez mejor
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 13

Conrelacion a latabla 13, referente al nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes,
segun la dimensién autoestima, el 11,54 % de estudiantes del cuarto afio, seccién “A”, alcanza
un nivel “alto”; el 30,77 %, “medio” y el 57,69 %, “bajo”. En la seccion “B”, el 19,23 %, “alto”;
el 30,77 %, “medio” y un 50,00 %, “bajo”. Por ultimo, en la seccién “C”, los estudiantes, en un

24,00 %, alcanzan un nivel “alto”; el 36,00 %, “medio” y el 40,00 %, “bajo”.

En relacién a la tabla 13, referente al nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes,
segun la dimension autoestima, se obtiene que los estudiantes del cuarto afo, en la seccion A,
el 11,54 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 30,77 %, medio y el 57,69 %, bajo. En la
seccion B, el 19,23 %, alto; el 30,77 %, medio y un 50,00 %, bajo. Por ultimo, en la seccion C,

los estudiantes, en un 24,00 %, alcanzan un nivel alto; el 36,00 %, medio y el 40,00 %, bajo.

Para finalizar el presente analisis de la tabla 13, segln la dimensidn autoestima e item
“valoras positivamente tus logros académicos y eso te motiva a ser cada vez mejor”, se puede
sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando

Laura, tienen un nivel “bajo” de motivacion intrinseca, alcanzando un porcentaje de 48,72 %.
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Tabla 14

La seguridad que sientes de ti mismo es un factor que te motiva a ser un buen estudiante.

Cuarto afio Quinto afio

leel de Seccign "A" Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A" Seccion "B" Seccidn "C" oI
motivacion

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100

Alto 6 23,08 5 19,23 6 24,00 5 18,52 7 25,00 7 2917 36 23,08

Medio 9 3462 10 3846 10 40,00 10 37,04 9 32,14 6 2500 54 3462

Bajo 11 4230 11 4231 9 36,00 12 4444 12 4286 11 4583 66 42,30

TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 14

La seguridad que sientes de ti mismo es un factor que te motiva a ser un buen estudiante.

B Alto ™ Medio ™ Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador La seguridad que sientes de ti mismo
, s un factor que te motiva a ser buen estudiantes.
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 14

Con relacion al nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes, seguin la dimension
autoestima, se obtiene que los estudiantes del cuarto afio, en la seccion A, el 23,08 % de
estudiantes alcanzan un nivel alto; el 34,62 %, medio y el 42,30 %, bajo. En la seccion B, el
19,23 %, alto; el 38,46 %, medio; un 42,31 %, bajo. Por ultimo, en la seccion C, los estudiantes

en un 24,00 % alcanzan un nivel alto; el 40,00 %, medio y el 36,00 %, bajo.

En los datos del quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, enun 18,52
%, alcanzan un nivel alto; el 37,04 %, medio y el 44,44 %, bajo. En la seccion B, el 25,00 %
tiene un nivel alto; el 32,14 %, medio y el 42,86 % tiene un nivel bajo. Finalmente, los
estudiantes de la seccion C, en un 29,17 %, alcanzan un nivel alto; el 25,00 %, medio y el 45,83

%, bajo.

En sintesis, se puede sefialar que, segun la dimension autoestima e item “la seguridad que
sientes de ti mismo es un factor que te motiva a ser un buen estudiante, los estudiantes del
cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura tienen un nivel “bajo” de

motivacion intrinseca, alcanzando un porcentaje de 42,30 %.
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Tabla 15

El confiar en tus propias capacidades hace que tengas éxito como estudiante.

Cuarto afio Quinto afio
Nivel de 1A nan 1A npn 1A nAn 1A npAn 1A npn 1A Uralll TOTAL
o Seccion "A Seccion "B Seccion "C Seccion "A Seccion "B Seccion "C
motivacidn
ni hix100 ni hix100 ni hix200 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100

Alto ¢ 34,62 5 1923 6 2400 5 18,52 4 1429 3 1250 32 2051
Medio ¢ 30,77 10 3846 9 36,00 10 37,04 8 2857 10 4167 55 3526
Bajo ¢ 3461 11 4231 10 4000 12 4444 16 57,14 11 4583 69 4423
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 15

El confiar en tus propias capacidades hace que tengas éxito como estudiante.

M Alto ® Medio ™ Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador El confiar en tus propias capacidades
hace gue tengas éxito como estudiante.
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 15

Con respecto a los datos de la tabla 15, en relacion al nivel de motivacion intrinseca de
los estudiantes, segun la dimensién autoestima el 34,62 % de estudiantes del cuarto afio, en la
seccion A, alcanza un nivel alto; el 30,77 %, medio y el 34,61 %, bajo. En la seccion B, el 19,23
%, alto; el 38,46 %, medio y un 42,31 %, bajo. Por Gltimo, en la seccion C, los estudiantes, en

un 24,00 %, alcanzan un nivel alto; el 36,00 %, medio y el 40,00 %, bajo.

Enel quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccién A, en un 18,52 %, alcanzan
un nivel alto; el 37,04 %, medio; y el 44,44 %, bajo. En la seccion B, el 14,29 % tiene un nivel
alto; el 28,57 %, medio y el 57,14 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes de la

seccion C, en un 12,50 %, alcanzan un nivel alto; el 41,67 %, medio y el 45,83 %, bajo.

Con relacion a lo sefialado, segun la dimension autoestima ¢ item “el confiar en tus
propias capacidades hace que tengas éxito como estudiante”, se puede concluir que los
estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura tienen un

nivel “bajo” demotivacion intrinseca, alcanzando un porcentaje de 44,23 %.
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Tabla 16
Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio,

segun la dimension deseo de superacion e items.

ftem 1 ftem 2 ftem 3
L Cuando expones tu Cuando lees tu libro te
Cuando estudias sientes ) .
) o deseo de superacion por tema lo haces bien concentras bien porque TOTAL
Nivel de Motivacion porque crees que eso crees que eso contribuira
eso lo haces con Lo -
. contribuird atu a tu superacion personal.
entusiasmo. o
superacion personal.
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100
Alto 26 16,67 31 19,87 36 23,08 31 19,87
Medio 47 30,13 48 30,77 53 33,97 49 31,41
Bajo 83 53,20 77 49,36 67 42,95 76 48,72
TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Figura 16
Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del Cuarto y Quinto afio,
segun la dimension: Deseo de superacion, e items

B Alto B Medio H Bajo

Nota: Es el consolidado de las tablas del 1 al 3 sobre la dimensidn deseo de superacion
de lavariable motivacion intrinseca
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 16

Los datos proporcionados por los estudiantes de la muestra con relacion al consolidado
del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segln la dimension
deseo de superacion e items, segun el item 1, el 16,67 % se ubica en un nivel alto; el 30,13 %,
medio; un 53,20 %, bajo. Respecto al item 2; los resultados son los siguientes: El 19,87 % se
ubica en un nivel alto; el 30,77 %, medio y el 49,36 %, bajo. Por dltimo, en el item3, el 23,08

% de estudiantes alcanza un nivel alto; el 33,97 %, medio y un 42,95 %, bajo.

Concluyentemente, la informacion de la tabla 16, referente consolidado del nivel de
motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segun la dimension deseo de
superacion e items, se llega a la conclusion de que los estudiantes de la muestra, alcanzan un

nivel “bajo”, con el 48,72 %.
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Tabla 17
Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del Cuarto y Quinto afio,

segun la dimension: Necesidad de saber, e items.

ftem1 ftem 2 ftem 3

Estudias para que tus
compafieros comenten que

. Estudias porque crees que
Estudias con esmero porg a

Nivel de Motivacién  POrque quieres conocer el saber y conocimiento eres una persona TOTAL
) que posees te distinguiran .
mas sobre los temas de tu , académica y sabes
- delos demas .
especialidad. bastante que te motiva a
aprender mas
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 37 23,72 27 17,30 33 21,15 32 20,52
Medio 49 31,41 55 35,26 51 32,70 52 33,33
Bajo 70 44,87 74 47,44 72 46,15 72 46,15
TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Figura 17
Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio,

segun la dimension necesidad de saber e items

H Alto ®m Medio ® Bajo

Nota: Es el consolidado de las tablas del 4 al 6 sobre la dimensién necesidad de saber
de la variable motivacion intrinseca
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Analisis e interpretacion de la tabla 17

Respecto a los datos proporcionados por los estudiantes de la muestra en relacion al
consolidado del nivel de motivacién intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segin
la dimension necesidad de saber e items, en el item 1, el 23,72 % de estudiantes se ubica enun
nivel alto; el 31,41 %, medio; un 44,87 %, bajo. Respecto al item 2, los resultados son los
siguientes: el 17,30 % se ubica en un nivel alto; el 35,26 %, medio el 47,44 %, bajo. Finalmente,
en el item3, el 21,15 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 32,70 %, medio y el 46,15 %

bajo.

En conclusion, la informacion de la tabla 17, referente al consolidado sobre el nivel de
motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segun la dimension necesidad
de saber e items, se llega a la conclusidn de que los estudiantes de la muestra alcanzan un nivel

“bajo”, con el 46,15 %.
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Tabla 18
Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio,

segun la dimension fuerza de voluntad e items

ftem1 ftem 2 ftem 3

Cuando decides estudiary ~ Cuando te preparas en una

Cuando estudia los - . .
dejar de lado otras exposicion, estudiascon TOTAL

i acit t decl . I .
Nivel de Motivacion deni:z:tsr aseftfe?i: g Cctividadessinimportar,lo  gran perseveranciay
haces con fuerte decision  decision para tener éxito
voluntad
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 12 7,69 26 16,67 33 21,15 24 15,38
Medio 40 25,64 4 26,28 51 32,70 44 28,21
Bajo 104 66,67 89 57,05 72 46,15 88 56,41

TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00
Figura 18

Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio,

segun la dimension fuerza de voluntad e items

H Alto ® Medio ¥ Bajo

Nota: Es el consolidado de las tablas del 7 al9 sobre la dimension fuerza de voluntad
de la variable motivacién intrinseca.
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 18

Respecto a los datos proporcionados por los estudiantes de la muestra en relacién al
consolidado del nivel de motivacién intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segin
la dimensidn fuerza de voluntad e items, en el item 1, el 7,69 % de estudiantes se ubica en un
nivel alto; el 25,64 %, medio; un 66,67 %, bajo. Respecto al item 2, los resultados son los
siguientes: el 16,67 % se ubica en un nivel alto; el 26,28 %, medio y el 57,05 %, bajo. Por
altimo, en el item 3, el 21,15 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 32,70 %, medio; un

46,15 %, bajo.

En sintesis, la informacion de la tabla 18, referente consolidado del nivel de motivacion
intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segun la dimension fuerza de voluntad e
items, se llega a la conclusion de que los estudiantes de la muestra alcanza un nivel “bajo”, con

un 56,41 %.



Tabla 19
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Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio,

segun la dimension temor al fracaso e items

ftem1 ftem 2 ftem 3

El temor a quedar mal ante

. Te preocupa que diganque
El temor a tener bajas tus compafieros hace que P Pa g gang

i ivacio e no eres estudioso y por ello TOTAL
Nivel de motivacion  cajificaciones te motivaa  estudies bien,para hacer te dedlicas més 2 tL)J/spIabores
estudiar mas. una buena exposicion. académicas
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100
Alto 35 22,44 47 30,13 36 23,08 39 25,00
Medio 52 33,33 50 32,05 47 30,13 50 32,05
Bajo 69 44,23 59 37,82 73 46,79 67 42,95
TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Figura 19

Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio,

segun la dimension temor al fracaso e items

H Alto ™ Medio ™ Bajo

Nota: Es el consolidado de las tablas del 10 al12 sobre la dimension temor al fracaso

de lavariable motivacién intrinseca
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 19

Respecto a los datos proporcionados por los estudiantes de la muestra en relacion al
consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segun
la dimension temor al fracaso e items, en el item 1, el 22,44 % de estudiantes se ubica en un
nivel alto; el 33,33 %, medio; un 44,23 %, bajo. Respecto al item 2, los resultados son los
siguientes: el 30,13 % se ubica en un nivel alto; el 32,05 %, medio y el 37,82 %, bajo. Como
altimo punto, en el item 3, el 23,08 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 30,13 %, medio

y el 46,79 %, bajo.

Resumiendo, la informacion de la tabla 19, referente consolidado del nivel de
motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segun la dimension temor al
fracaso e items, se llega a la conclusion de que los estudiantes de la muestra alcanzan el nivel

“bajo”, con un 42,95 %.



Tabla 20
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Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio,

segun la dimension autoestima e items

ftem1 ftem 2

ftem3

Valoras positivamente tus  La seguridad que sientes

El confiar en tus propias

Nivel de Motivacin  109ros académicos y eso e de ti mismo, es un factor capacidades hace que TOTAL
motiva a ser cadavez que te motiva aser un buen tengas éxito como
mejor. estudiante. estudiante
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 33 21,15 36 23,08 32 20,51 34 21,79
Medio 47 30,13 54 34,62 55 35,26 52 33,33
Bajo 76 48,72 66 42,30 69 44,23 70 44,88

TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Figura 20

Consolidado del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio,

segun la dimension autoestima e items

Alto  Medio Bajo
[ [ [

Nota: Es el consolidado de las tablas del 13 al 15 sobre la dimensién autoestima de la

variable motivacién intrinseca
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Analisis e interpretacion de la tabla 20

Los datos proporcionados por los estudiantes de la muestra con relacién al consolidado
del nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segun la dimensién
autoestima e items, en el item 1, el 21,15 % de estudiantes se ubica en un nivel alto; el 30,13 %,
medio y el 48,72 %, bajo. Respecto al item 2, los resultados son los siguientes: el 23,08 % se
ubica en un nivel alto; el 34,62 %, medio y el 42,30 %, bajo. Por ultimo, en el item 3, el

20,51 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 35,26 %, medio y el 44,23 %, bajo.

En definitiva, la informacién de la tabla 20, referente consolidado del nivel de
motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segun la dimension:
autoestima e items, se llega a la conclusion de que los estudiantes de la muestra alcanzan el

nivel “bajo”, con un 44,88 %.



Tabla 21
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Resultado de consolidado sobre el nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del

cuarto y quinto afio, segun dimensiones

DIMENSIONES
Motivacién Deseode  Necesidad de Fuerza de Temoral Autoestima TOTAL
Intrinseca g;neracion saber voluntad fracaso
ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni hix100
Alto 31 19,87 32 20,52 24 15,38 39 25,00 34 21,79 32 20,51
Medio 49 31,41 52 33,33 44 28,21 50 32,05 52 33,33 49 31,41
Bajo 76 48,72 72 46,15 88 56,41 67 4295 70 4488 75 48,08

TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Figura 21

Resultado de consolidado sobre el nivel de motivacion intrinseca de los estudiantes del

cuarto y quinto afio, segun dimensiones

48.72% 48.08%
o 46.15% o
50.00% 42.95% 44.88%
40.00%
’ 31.4 333 32.0
28.2
30.00% 19.87% 25.00
20.5
20.00% >-38%
10.00%
0.00%
Deseode  Necesidadde Fuerzade Temor al Autoestima TOTAL
superacion saber voluntad fracaso
B Alto ® Medio ™ Bajo

Nota: Es el consolidado de las tablas del 16 al 20 de las dimensiones de la variable
motivacién intrinseca
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Analisis e interpretacion de la tabla 21

Latabla 21 hace referencia a los resultados de consolidados sobre el nivel de motivacién
intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segin dimensiones. Haciendo mencion a
la dimensidn deseo de superacion, en el 19,87 % de los estudiantes alcanzan un nivel alto; el
31,41 %, un nivel medio; mientras que el 48,72 %, nivel bajo. Sobre la dimension necesidad
de saber, se tiene que el 20,52 % de estudiantes se ubican en un nivel alto; el 33,33 %, medio;
y el 46,15 %, bajo. Referente a la dimension fuerza de voluntad, €l15,38 % se ubican en un

nivel alto; el 28,21 %, medio y el 56,41 %, bajo.

Con respecto a la dimension temor al fracaso, el 25,00 % de estudiantes logra un nivel
alto; el 32,05 %, medio y el 42,95 %, nivel bajo. Por Ultimo, en la dimension autoestima, el

21,79 % tiene un nivel alto; el 33,33 %, medio y el 44,88 %, nivel bajo.

En conclusion, con relacion a los resultados de consolidados sobre el nivel de
motivacion intrinseca de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segun dimensiones, se
evidencia que existe un nivel “bajo” de motivacion intrinseca, contrastado la opinién con el

48,08 % del total de los estudiantes de la muestra.
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4.2  Resultados de Aprendizaje Significativo
4.2.1 Dimension Adquisicion de Informacion

Tabla 22

Hago uso de mis saberes previos para construir mis aprendizajes

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve. e. TOTAL
aprendizaje Seccion "A" Seccidn "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C"

nificati

SRRV T hikI00 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hixl00
Alto 5 19,23 6 23,08 7 28,00 6 22,22 8 2857 5 20,83 37 2372
Medio 9 34,62 9 3461 9 36,00 9 3334 9 3214 4 16,67 49 3141
Bajo 12 46,15 11 42,31 9 36,00 12 4444 11 39,29 15 62,50 70 4487
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 22

Hago uso de mis saberes previos para construir mis aprendizajes

m Alto = Medio = Bajo

Nota: A partir de esta tabla, los datos corresponden a la informacién proporcionada
por lo estudiantes de la muestra sobre la dimensién de logro de aprendizaje significativo.
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 22

Respecto a la tabla 22, en relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segun la dimension adquisicion de informacion, el 19,23 % de los estudiantes del
cuarto afio, seccion A, alcanza un nivel alto; el 34,62 %, medio y el 46,15 %, bajo. En la seccion
B, el 23,08 %, alto; el 34,61 %, medio y un 42,31 %, bajo. Por Ultimo, en la seccion C, los

estudiantes, en un 28,00 %, alcanzan un nivel alto; el 36,00 %, medio y el 36,00 %, bajo.

Referente al quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un 22,22 %,
alcanzan un nivel alto; el 33,34 %, medio y el 44,44 %, bajo. En la seccidn B, el 28,57 % tiene
un nivel alto; el 32,14 %, medio y el 39,29 %, un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes de la

seccion C, en un 20,83 %, alcanzan un nivel alto; el 16,67 %, medio y el 62,50 %, bajo.

Para concluir, segin la dimension adquisiciéon de informacion e item “hago uso de mis
saberes previos para construir mis aprendizajes”, permiten sefalar que los estudiantes del
cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura tienen un nivel “bajo” de

aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje de 44,87 %.



Tabla 23

Vinculo mis aprendizajes anteriores con los nuevos aprendizajes
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Nivel d Cuarto afio Quinto afio
|ve_ e_ TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccidn "B" Seccién "C"
significativo . - .. . . . s . .
ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Alto 2 7,69 2 7,69 7 28,00 5 18,52 6 21,43 5 2083 27 17,30
Medio 14 53,85 13 50,00 10 40,00 12 4444 13 4643 12 5000 74 4744
Bajo 10 3846 11 4231 8 32,00 10 37,04 9 3214 7 2917 55 3526
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 23

Vinculo mis aprendizajes anteriores con los nuevos aprendizajes

B Alto B Medio ® Bajo

Nota. Nivel de la percepcidn con respecto al indicador Vinculo mis aprendizajes anteriores
con los nuevos aprendizajes
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 23

Respecto a la tabla 23, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segln la dimension: adquisicion de informacion, el 7,69 % de estudiantes del
cuarto afio, seccion A, alcanzan un nivel alto; el 53,85 %, medio y el 38,46 %, bajo. En la
seccion B, el 7,69 %, alto; el 50,00 %, medio; un 42,31 %, bajo. Por Gltimo, en la seccién C,

los estudiantes en un 28,00 % alcanzan un nivel alto; el 40,00 %, medio y el 32,00 %, bajo.

Los datos del quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, enun 18,52
%, alcanzan un nivel alto; el 44,44 %, medio y el 37,04 %, bajo. En la seccion B, el 21,43 %
tiene un nivel alto; el 46,43 %, medio y el 32,14 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los
estudiantes de la seccion C, enun 20,83 %, alcanzan un nivel alto; el 50,00 %, medio y el 29,17

%, bajo.

En relacion a lo expuesto, los datos de la tabla 23, segun la dimension adquisicion de
informacion e item “vinculo mis aprendizajes anteriores con los nuevos aprendizajes”,
permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos
Armando Lauratienen un nivel “medio” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje

de 47,44 %.



Tabla 24

Planteo o formulo hipdétesis antes de aprender un nuevo conocimiento.

100

Nivel d Cuarto Afio Quinto Afio
|ve_ e_ TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"
significativo . - .. . . - s . .
ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 3 1154 5 1923 8 32,00 6 2222 7 25,00 4 16,67 33 21,15
Medio 10 38,46 7 2692 8 32,00 8 29,63 10 3571 8 3333 51 32,70
Bajo 13 5000 14 5385 9 36,00 13 4815 11 39,29 12 50,00 72 46,15
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 24

Planteo o formulo hipoétesis antes de aprender un nuevo conocimiento.

B Alto B Medio ® Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Planteo o formulo hipdtesis antes

de aprender un nuevo conocimiento.
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 24

La informacion de la tabla 24, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segin la dimensién adquisicién de informacién, revela que el 11,54 % de
estudiantes del cuarto afio, seccion A, alcanza un nivel alto; el 38,46 %, medio y el 50,00 %,
bajo. En la seccion B, el 19,23 %, alto y el 26,92 %, medio y el 53,85 %, bajo. Por ultimo, en

la seccion C, los estudiantes, en un 32,00 %, alcanzan un nivel alto y medio; el 36,00 %, bajo.

Los datos del quinto afio de secundaria indican que los estudiantes de la seccion A, en
un 22,22 %, alcanzan un nivel alto; el 29,63 %, medio y el 48,15 %, bajo. En la seccion B, el
25,00 % tiene un nivel alto; el 35,71 %, medio y el 39,29 % tienen un nivel bajo. Finalmente,
los estudiantes de la seccion C, en un 16,67 %, alcanzan un nivel alto; el 33,33 %, medio y el

50,00 %, bajo.

En resumen, los datos de la tabla 24, segun la dimension adquisicion de informacion e
item “plateo o formulo hipotesis antes de aprender un nuevo conocimiento”, permiten seialar
que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura

tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje de 46,15 %.
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Tabla 25

Hago o aplico mis nuevos conocimientos en diversas actividades.

Nivel d Cuarto Afio Quinto Afio

|ve_ e_ . - - - - . TOTAL
aprendizaje ~ Seccién "A"  Seccién "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C"

significativo

NS i hix100 ni hix100 ni hix100 Ni hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 2 7,69 1 385 2 8,00 3 1111 1 357 3 1250 12 7,69
Medio 8 30,77 5 19,23 4 16,00 7 25,93 9 32,14 7 2917 40 25,64
Bajo 16 6154 20 76,92 19 76,00 17 6296 18 64,29 14 5833 104 66,67
TOTAL 26 100,00 26 10000 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 25

Hago o aplico mis nuevos conocimientos en diversas actividades.

B Alto ¥ Medio ¥ Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Hago o aplico mis nuevos
conocimientos en diversas actividades .
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Andlisis e interpretacion de la tabla 25

La tabla 25, en relacion al nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes, segun
la dimension adquisicion de informacion, indica que los estudiantes el 7,69 % de estudiantes
del cuarto afio, seccion A, alcanza un nivel alto; el 30,77 %, medio y el 61,54 %, bajo. En la
seccion B, el 3,85 %, alto y el 19,23 %, medio y un 76,92 %, bajo. Por Gltimo, en la seccion C,

los estudiantes, en un 8,00 %, alcanzan un nivel alto; el 16,00 %, medio y el 76,00 %, bajo.

Respecto al Quinto Afio de secundaria, los estudiantes de la seccién A, enun 11,11 %
alcanzanun nivel Alto; el 25,93 %: Medio; y el 62,96 %: Bajo. En la seccion B, el 3,57 % tiene
un nivelAlto; el 32,14 %: Medio y el 64,29 % tienen un nivel Bajo. Finalmente, los estudiantes

de la seccion C en un 12,50 % alcanzan un nivel Alto; el 29,17 %: Medio y el 58,33 % Bajo.

En resumen, los datos de la tabla 25, segun la dimensién adquisicion de informacion e
item “hago 0 aplico mis nuevos conocimientos en diversas actividades”, permiten sefialar que
los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura tienenun

nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje de 66,67 %.



Tabla 26

Empleo diversas estrategias para construir mis nuevos conocimientos.
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Nivel d Cuarto afio Quinto afio
|ve_ e_ TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"
significativo . . . . - s . .
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Alto 3 1154 6 2308 5 20,00 6 22,22 3 10,72 3 1250 26 16,67
Medio 6 2308 5 1923 7 28,00 5 18,552 9 3214 9 3750 41 26,28
Bajo 17 6538 15 57,69 13 5200 16 59,26 16 57,14 12 5000 89 57,05
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 26

Empleo diversas estrategias para construir mis nuevos conocimientos

H Alto ¥ Medio ¥ Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Empleo diversas estrategias para

construir mis nuevos conocimientos
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 26

Referente a la tabla 26, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segun la dimensién: adquisicion de informacidn; se obtiene que los estudiantes del
cuarto afio, en la seccion A, el 11,54 % de estudiantes alcanzan un nivel alto; el 23,08 %, medio
y el 65,38 %, bajo. En la seccion B, el 23,08 %, alto; el 19,23 %, medio; un 57,69 %, bajo. Por
ultimo, en la seccién C, los estudiantes en un 20,00 % alcanzan un nivel alto; el 28,00 %, medio

y el 52,00 %, bajo.

Referente al quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion a, en un 22,22 %,
alcanzan un nivel alto; el 18,52 %, medio y el 59,26 %, bajo. En la seccién B, el 10,72 % tiene
un nivel alto; el 32,14 %, medio y el 57,14 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes

de la seccion C, en un 12,50 %, alcanzan un nivel alto; el 37,50 %, medio y el 50,00 %, bajo.

Finalmente, los datos de la tabla 26, segun la dimension, adquisicidn de informacion e
item “empleo diversas estrategias para construir mis nuevos conocimientos”, permiten sefialar
que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura,

tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje de 57,05 %.
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Tabla 27

Participo en la construccion de mis nuevos aprendizajes.

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve_ e_ . : - - - - TOTAL
aprendizaje ~ Seccién "A"  Seccion "B" Seccion "C" Secc ion "A"  Seccion "B" Seccion "C"

onificti

SN T hik100 mi hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 7 26,92 4 15,38 6 24,00 5 18,51 3 10,71 § 3333 33 21,15
Medio 10 3846 17 6538 10 40,00 15 5556 14 50,00 6 2500 72 46,15
Bajo 9 34,62 5 19,24 9 36,00 7 2593 11 39,29 10 4167 51 32,70
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 27

Participo en la construccion de mis nuevos aprendizajes.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Participo en la construccion de mis
nuevos aprendizajes
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Analisis e interpretacion de la tabla 27

Con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes, segun la dimensidén
adquisicion de informacion, se obtiene que los estudiantes del cuarto afio, en la seccion A, el
26,92 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 38,46 %, medio y el 34,62 %, bajo. En la
seccion B, el 15,38 %, alto; el 65,38 %, medio y un 19,24 %, bajo. Por Gltimo, en la seccién B,

los estudiantes, en un 24,00 %, alcanzan un nivel alto; el 40,00 %, medio y el 36,00 %, bajo.

En la informacidn proporcionada por el quinto afio de secundaria, los estudiantes de la
seccion A, en un 18,51 %, alcanzan un nivel alto; el 55,56 %, medio y el 25,93 %, bajo. En la
seccion B, el 10,71 % tiene un nivel alto; el 50,00 %, medio y el 39,29 % tienen un nivel bajo.
Finalmente, los estudiantes de la seccion C, en un 33,33 %, alcanzan un nivel alto; el 25,00 %,

medio y el 41,67 %, bajo.

Concluyentemente, los datos de la tabla 27, segun la dimension adquisicion de
informacion e item “participo en la construccion de mis nuevos aprendizajes”, permiten sefialar
que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura,

tienen un nivel “medio” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje de 46,15 %.



4.2.2 Dimensién Modalidad de Aprendizaje Significativo

Tabla 28

Realizo y aplico mapas conceptuales
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Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve_ e_ . - - - . . TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccién "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C"

onificat

TN i hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100
Alto 9 34,62 6 23,08 7 28,00 9 3333 9 32,14 7 2917 47 30,13
Medio 6 23,08 4 15,38 5 20,00 2 141 4 14,29 5 2083 26 16,67
Bajo 11 4230 16 6154 13 5200 16 59,26 15 5357 12 50,00 83 5320
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 28

Realizo y aplico mapas conceptuales.

H Alto ® Medio ¥ Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Realizo y aplico mapas mentales.
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 28

De la lectura de la tabla 28, en relacién al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segun la dimensién modalidad de aprendizaje significativo, el 34,62 % de
estudiantes del cuarto afio, seccion A, alcanza un nivel alto; el 23,08 %, medio y el 42,30 %,
bajo. En la seccion B, el 23,08 %, alto; el 15,38 %, medio; un 61,54 %, bajo. Por Gltimo, en la
seccion C, los estudiantes, en un 28,00 %, alcanzan un nivel alto; el 20,00 %, medio y el 52,00

%, bajo.

Respecto al quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un 33,33 %,
alcanzan un nivel alto; el 7,41 %, medio y el 59,26 %, bajo. En la seccion B, el 32,14 % tiene
un nivel alto; el 14,29 %, medio y el 53,57 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes

de la seccion C, en un 29,17 %, alcanzan un nivel alto; el 20,83 %, medio y el 50,00 %, bajo.

En conclusion, los datos proporcionados por la tabla 28, segun la dimension, modalidad
de aprendizaje significativo e item “realizo y aplico mapas conceptuales™, permiten sefialar que
los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura tienen

un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje de 53,20 %.
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Tabla 29

Expongo en clase mis nuevos conocimientos aprendidos.

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve_ e_ TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"

significativo . . . . . . - L. .. s . .

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100

Alto 8 30,77 7 2692 10 40,00 7 2593 9 32,14 7 2917 48 30,77
Medio 7 26,92 5 19,23 4 16,00 3 1111 6 21,43 6 2500 31 19,87
Bajo 11 4231 14 53,85 11 4400 17 629 13 4643 11 4583 77 49,36
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 29

Expongo en clase mis nuevos conocimientos aprendidos.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Expongo en clase mis nuevos
conocimientos aprendidos.
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Analisis e interpretacion de la tabla 29

El anélisis de la tabla 29, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, refleja que el 30,77 % de estudiantes del cuarto afio, seccion A, alcanza un nivel
alto; el 26,92 %, medio y el 42,31 %, bajo. En la seccion B, el26,92 %, alto; el 19,23 %, medio
y un 53,85 %, bajo. Por ultimo, en la seccion C, los estudiantes, en un 40,00 %, alcanzan un

nivel alto; el 16,00 %, medio y el 44,00 %, bajo.

Con relacion al quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un
25,93 %, alcanza un nivel alto; el 11,11 %, medio y el 62,96 %, bajo. En la seccion B, el 32,14
% tiene un nivel alto; el 21,43 %, medio y el 46,43 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los
estudiantes de la seccion C en un 29,17 % alcanzan un nivel alto; el 25,00 %, medio y el 45,83

%, bajo.

En definitiva, los datos proporcionados por la tabla 29, segun la dimension: modalidad
de aprendizaje significativo e item “expongo en clase mis nuevos conocimientos aprendidos”,
permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos
Armando Laura tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje

de 49,36 %.
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Tabla 30

Sigo las instrucciones de mis profesores para hacer experimentos.

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve_ e_ TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"

significativo . . . . . . . .. s . .

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100

Alto 11 4231 9 3461 9 36,00 7 2593 9 3214 8 3333 53 3397
Medio 5 19,23 3 1154 8§ 32,00 5 18,51 8 28,57 7 2917 36 23,08
Bajo 10 3846 14 538 8 3200 15 5556 11 39,29 9 3750 67 42,95
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 30

Sigo las instrucciones de mis profesores para hacer experimentos.

B Alto B Medio ® Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Sigo las instrucciones de mis
profesores para hacer experimentos
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Andlisis e interpretacion de la tabla 30

Respecto a la tabla 30, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segun la dimension modalidad de aprendizaje significativo, el 42,31 % de
estudiantes del cuarto afio, seccion A, alcanza un nivel alto; el 19,23 %, medio y el 38,46 %,
bajo. En la seccion B, el 34,61 %, alto; el 11,54 %, medio y el 53,85 %, bajo. Por ultimo, en la

seccion C, los estudiantes, en un 36,00 %, alcanzan un nivel alto; el 32,00 %, medio y bajo.

En el quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, enun 25,93 %, alcanzan
un nivel alto; el 18,51 %, medio y el 55,56 %, bajo. En la seccion B, el 32,14 % tiene un nivel
alto; el 28,57 %, medio y el 39,29 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes de la

seccion C, en un 33,33 %, alcanzan un nivel alto; el 29,17 %, medio y el 37,50 %, bajo.

Concluyentemente, la informacion de la tabla 30, segln la dimensién modalidad de
aprendizaje significativo e item “sigo las instrucciones de mis profesores para hacer
experimentos”, permite sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la
I.E. Carlos Armando Laura tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un

porcentaje de 42,95 %.



Tabla 31
Descubro y verifico mis propias conclusiones.
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Nivel d Cuarto afio Quinto afio
|ve_ e_ TOTAL
aprendizaje Seccion "A" Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"
significativo . - . - L. .. s . .
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Alto 8 30,76 8 30,77 9 36,00 7 2593 10 3571 10 4167 52 33,33
Medio 9 34,62 4 15,38 6 24,00 5 18,51 6 21,43 5 2083 35 2244
Bajo 9 3462 14 53,85 10 40,00 15 5556 12 42,86 9 3750 69 44,23
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 31

Descubro y verifico mis propias conclusiones

B Alto B Medio ® Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Descubro y verifico mis propias
conclusiones
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Analisis e interpretacion de la tabla 31

Respecto a la tabla 31, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segun la dimensiébn modalidad de aprendizaje significativo, el 30,76 % de
estudiantes del cuarto afio, seccion A, alcanzan un nivel alto; el 34,62 %, medio y bajo. En la
seccion B, el 30,77 %, alto; el 15,38 %, medio; un 53,85 %, bajo. Por Gltimo, en la seccién C,

los estudiantes, en un 36,00 %, alcanzan un nivel alto; el 24,00 %, medio y el 40,00 %, bajo.

Sobre los datos del quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccién A, en un
25,93 %, alcanzan un nivel alto; el 18,51 %, medio y el 55,56 %, bajo. En la seccion B, el 35,71
% tiene un nivel alto; el 21,43 %, medio y el 42,86 %, un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes

de la seccion C, enun 41,67 %, alcanzan un nivel alto; el 20,83 %, medio y el 37,50 %, bajo.

Para finalizar el anlisis e interpretacion de la tabla 31, segun la dimension modalidad
de aprendizaje significativo e item “descubro y verifico mis propias conclusiones”, se debe
sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando
Laura, tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje de 44,23

%.
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Tabla 32

Comparo mis conocimientos con mis compaferos y mis familiares.

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve.e. TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"

signifcativo

Y ni hix100 ni  hix100 ni  hix200 ni  hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 9 3462 8 30,77 9 36,00 7 2593 9 3214 8 3333 50 32,05
Medio 10 3846 7 2692 8 32,00 9 3333 7 25,00 6 2500 47 30,13
Bajo 7 2692 11 4231 8 3200 11 40,74 12 4286 10 4167 59 37,82
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 32

Comparo mis conocimientos con mis comparieros y mis familiares.

H Alto ¥ Medio ¥ Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Comparo mis conocimientos con mis
comparieros y mis familiares.
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Analisis e interpretacion de la tabla 32

Respecto a la tabla 32, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segun la dimension modalidad de aprendizaje significativo, se obtiene que el 34,62
% de estudiantes del cuarto afio, en la seccion A, alcanza un nivel alto; el 38,46 %, medio y el
26,92 %, bajo. En la seccion B, el 30,77 %, alto; el 26,92 %, medio; un 42,31 %, bajo. Por
ultimo, en la seccion C, los estudiantes, en un 36,00 %, alcanzan un nivelalto; el 32,00 %, medio

y el 32,00 %, bajo.

En el quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un 25,93 %, alcanzan
un nivel alto; el 33,33 %, medio y el 40,74 %, bajo. En la seccion B, el 32,14 % tiene un nivel
alto; el 25,00 %, medio y el 42,86 %, un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes de la seccion

C, enun 33,33 %, alcanzan el nivel alto; el 25,00 %, medio y el 41,67 %, bajo.

En resumen, los resultados de la tabla 22, segun la dimension modalidad y aprendizaje
significativo e item ‘“comparo mis conocimientos con mis compafieros y mis familiares”,
permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos
Armando Laura tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje

de 37,82 %.
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Tabla 33

Resuelvo problemas con base a nuevos conocimientos

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve_ e_ TOTAL
aprendizaje Seccién "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"

significativo . . . . . . - L. .. . . .

ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni hix100

Alto 8 30,77 9 34,62 9 36,00 9 3333 7 2500 5 20,83 47 30,13
Medio 7 26,92 7 26,92 6 24,00 7 2593 6 2143 3 1250 36 23,08
Bajo 11 4231 10 3846 10 40,00 11 40,74 15 5357 16 66,67 73 46,79
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 33

Resuelvo problemas con base a nuevos conocimientos.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador resuelvo problemas con base a
nuevos conocimientos.
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Andlisis e interpretacion de la tabla 33

Respecto a la tabla 33, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segun la dimension modalidad de aprendizaje significativo, se obtiene que los
estudiantes del cuarto afio, en la seccion A, el 30,77 % alcanza un nivel alto; el 26,92 %, medio
y el 42,31 %, bajo. En la seccion B, el 34,62 %, alto; el 26,92 %, medio y un 38,46 %, bajo. Por
altimo, en la seccion C, los estudiantes, en un 36,00 %, alcanzan un nivel alto; el 24,00 %,

medio y el 40,00 %, bajo.

En los datos del quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccién A, en un 33,33
%, alcanzan un nivel alto; el 25,93 %, medio; y el 40,74 %, bajo. En la seccion B, el 25,00 %
tiene un nivel alto; el 21,43 %, medio y el 53,57 %, un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes

de la seccion C, en un 20,83 %, alcanzan un nivel alto; el 12,50 %, medio y el 66,67 %, bajo.

Como conclusion de la tabla 33, segin la dimension modalidad de aprendizaje
significativo e item “resuelvo problemas con base a nuevos conocimientos”, se puede sefialar
que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura,

tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje de 46,79 %.
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4.2.3 Dimensién Contenido del Aprendizaje Significativo

Tabla 34

Elaboro mis conocimientos a partir de mis conocimientos previos.

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve_ e TOTAL
aprenizaje Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"

significativo

J ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100
Alto 3 1154 5 1923 6 24,00 6 22,22 7 25,00 6 2500 33 21,15
Medio 8 30,77 8 30,77 9 36,00 9 3334 8 28,57 5 20,83 47 30,13
Bajo 15 57,69 13 50,00 10 40,00 12 4444 13 4643 13 5417 76 48,72
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 34

Elaboro mis conocimientos a partir de mis conocimientos previos.

m Alto m Medio m Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Elaboro mis conocimientos a partir
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 34

Con relacion a la tabla 34, referente al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segun la dimension contenido del aprendizaje significativo, el 11,54 % de los
estudiantes del cuarto afio, de la seccién A, alcanza un nivel alto; el 30,77 %, medio y el 57,69
%, bajo. En la seccién B, el 19,23 %, alto; el 30,77 %, medio; y el 50,00 %, bajo. Por Gltimo,
en la seccidn C, los estudiantes, en un 24,00 %, alcanzan el nivel alto; el 36,00 %, medio y el

40,00 %, bajo.

En los datos del quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccién A, en un 22,22
%, alcanzan un nivel alto; el 33,34 %, medio y el 44,44 %, bajo. En la seccion B, el 25,00 %
tiene un nivel alto; el 28,57 %, medio y el 46,43 % tiene un nivel bajo. Finalmente, los
estudiantes de la seccidn C, en un 25,00 %, alcanza un nivel alto; el 20,83 %, medio y el 54,17

%, bajo.

Con los resultados de la tabla 34, segun la dimension contenido del aprendizaje
significativo e item “elaboro mis conocimientos a partir de mis conocimientos previos”, se
puede sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos
Armando Laura tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje

de 48,72 %.
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Tabla 35

Asimilo la informacion que recibo en clases.

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve. e TOTAL
Aprendizaje Seccion "A"  Seccidn "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"

significativo . - . . A A A L

hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100

Alto 6 23,08 5 19,23 6 24,00 5 18,552 7 25,00 7 2917 36 23,08
Medio 9 3462 10 3846 10 40,00 10 37,04 9 32,14 6 2500 54 34,62
Bajo 11 4230 11 4231 9 36,00 12 4444 12 4286 11 4583 66 42,30
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 35

Asimilo la informacion que recibo en clases.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Asimilo la informacién que recibo
en clases
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Andlisis e interpretacion de la tabla 35

Con relacién al nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes, segun la dimension
de contenido del aprendizaje significativo, se obtiene que los estudiantes del cuarto afio, en la
seccion A, el 23,08 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 34,62 %, medio; y el 42,30 %,
bajo. En la seccion b, el 19,23 % alcanza el nivel alto; el 38,46 %, medio y un 42,31 %, bajo.
Por Gltimo, en la seccion C, los estudiantes, en un 24,00 %, alcanzan un nivel alto; el 40,00 %,

medio y el 36,00 %, bajo.

En los datos del quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion “A” muestran
que el 18,52 % alcanza un nivel alto; el 37,04 % tiene un nivel medio y el 44,44 %, nivel bajo.
En la seccion “B”, el 25,00 % tiene un nivel alto; el 32,14 %, nivel medio y el 42,86 %, nivel
bajo. Finalmente, en la seccion “C”, el 29,17 % alcanzan un nivel alto; el 25,00 % tienen un

nivel medio y el 45,83 %, nivel bajo.

En sintesis, segun la dimension contenido del aprendizaje significativo e item “asimilo
la informacidn que recibo en clases, se puede sefialar que los estudiantes del cuarto y quintoafio
de secundaria de la L.LE. Carlos Armando Laura tienen un nivel “bajo” de aprendizaje

significativo, alcanzando un porcentaje de 42,30 %.
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Tabla 36
Hago uso de diferentes recursos (materiales) para la construccién de mis nuevos

aprendizajes.

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

Ivel de . - - _ - . TOTAL
aprendizaje  Seccion "A" Seccion "B" Seccion "C" Secc ion "A"  Seccion "B" Seccion "C"

inifica

SONCENO T Hik100 mi hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 9 34,62 5 19,23 6 24,00 5 18,52 4 14,29 3 1250 32 2051
Medio 8 30,77 10 38,46 9 36,00 10 37,04 8§ 2857 10 4167 55 35,26
Bajo 9 3461 11 4231 10 40,00 12 4444 16 57,14 11 4583 69 44,23
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 36

Hago uso de diferentes recursos (materiales) para la construccion de mis nuevos
aprendizajes.

B Alto B Medio H Bajo

Nota. Nivel de percepcidn con respecto al indicador hago uso de diferentes recursos
(materiales) para la construccion de mis nuevos aprendizajes .
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Andlisis e interpretacion de la tabla 36

Respecto a los datos de la tabla 36, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de
los estudiantes, segun la dimensién contenido del aprendizaje significativo, se obtiene que los
estudiantes del cuarto afio, en la seccion A, el 34,62 % alcanza un nivel alto; el 30,77 %, medio
y el 34,61 %, bajo. En la seccion B, el 19,23 %, alto; el 38,46 %, medio y un 42,31 %, bajo.
Por ultimo, en la seccion C, los estudiantes, en un 24,00 %, alcanzan un nivel alto; el 36,00 %,

medio y el 40,00 %, bajo.

En el quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un 18,52 %, alcanzan
un nivel alto; el 37,04 %, medio y el 44,44 %, bajo. En la seccion b, el 14,29 % tiene un nivel
alto; el 28,57 %, medio y el 57,14 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes de la

seccion C, enun 12,50 %, alcanzan un nivel alto; el 41,67 %, medio y el 45,83 %, bajo.

Con relacion a lo sefialado, segun la dimension contenido del aprendizaje significativo
e item “hago uso de diferentes recursos (materiales) para la construccion de mis nuevos
aprendizajes”, se puede concluir que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de
la I.E. Carlos Armando Laura, tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando

un porcentaje de 44,23 %.
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Tabla 37

Participo mediante equipos de trabajo en la construccion de mis nuevos aprendizajes.

Nivel d Cuarto afio Quinto afio
|ve_ e_ TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"
significativo . . .. . - s . .
ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 2 769 1 385 2 800 3 1111 1 357 3 1250 12 7,69
Medio 8 30,77 5 19,23 4 16,00 7 2593 9 3214 7 29,17 40 25,64
Bajo 16 6154 20 7692 19 76,00 17 6296 18 64,29 14 5833 104 66,67
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 37

Participo mediante equipos de trabajo en la construccidn de mis nuevos aprendizajes.

H Alto ®Medio ®Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Participo mediante equipos de
Trabajo en la construccion de mis nuevos aprendizajes
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Analisis e interpretacion de la tabla 37

Segun la tabla 37, con relacién al nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes,
segun la dimension contenido del aprendizaje significativo, respecto al cuarto afio, seccién A,
el 7,69 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 30,77 %, medio y el 61,54 %, bajo. En la
seccion A, el 3,85 %, alto; el 19,23 %, medio y 76,92 %, bajo. Por Gltimo, en la seccion C, los

estudiantes, en un 8,00 %, alcanzan un nivel alto; el 16,00 %, medio y el 76,00 %, bajo.

Respecto al quinto afio de secundaria, seccion A, el 11,11 % alcanza un nivel alto; el
25,93 %, medio y el 62,96 %, bajo. En la seccion B, el 3,57 % tiene un nivel alto; el 32,14 %,
medio y el 64,29 % tienen un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes de la seccion C, en un

12,50 %, alcanzan un nivel alto; el 29,17 %, medio y el 58,33 %, bajo.

En sintesis, los datos de la tabla 37, segun la dimensidn contenido del aprendizaje
significativo e item “participo mediante equipos de trabajo en la construccion de mis nuevos
aprendizajes”, permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la
I.E. Carlos Armando Laura, tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un

porcentaje de 66,67 %.
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Tabla 38

Me esfuerzo por construir o elaborar nuevos aprendizajes

Nivel d Cuarto afio Quinto afio

|ve_ e TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccidn "B" Seccion "C" Seccion "A"  Seccion "B" Seccién "C"

significativo . . . . . . . .. s . .

ni hix100 ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100

Alto 3 1154 6 23,08 5 20,00 6 22,22 3 10,72 3 1250 26 16,67
Medio 6 23,08 5 19,23 7 28,00 5 18,552 9 32,14 9 3750 41 26,28
Bajo 17 6538 15 57,69 13 5200 16 59,26 16 57,14 12 50,00 89 57,05
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 38

Me esfuerzo por construir o elaborar nuevos aprendizajes

H Alto ® Medio = Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador me esfuerzo por construir o elaborar
nuevos aprendizajes
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Andlisis e interpretacion de la tabla 38

Referente a la tabla 38, con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes, segun la dimension contenido del aprendizaje significativo; se obtiene que los
estudiantes del cuarto afio, en la seccion A, el 11,54 % de estudiantes alcanzan un nivel alto; el
23,08 %, medio y el 65,38 %, bajo. En la seccién B, el 23,08 %, alto; el 19,23 %, medio y un
57,69 %, bajo. Por ultimo, en la seccién C, los estudiantes, en un 20,00 %, alcanzan un nivel

alto; el 28,00 %, medio y el 52,00 %, bajo.

Referente al quinto afio de secundaria, los estudiantes de la seccion A, en un 22,22 %,
alcanzan un nivel alto; el 18,52 %, medio y el 59,26 %, bajo. En la seccién B, el 10,72 % tiene
un nivel alto; el 32,14 %, medio y el 57,14 % tiene un nivel bajo. Finalmente, los estudiantes

de la seccion C, en un 12,50 %, alcanzan un nivel alto; el 37,50 %, medio y el 50,00 %, bajo.

Finalmente, los datos de la tabla 38, segun la dimension contenido del aprendizaje
significativo e item “me esfuerzo por construir o elaborar nuevos aprendizajes”, permiten sefialar
que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos Armando Laura,

tienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando un porcentaje de 57,05 %.



Tabla 39
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Apoyo a mis compafieros en la construccion de nuevos aprendizajes.

Nivel d Cuarto afio Quinto afio
|ve_ e_ TOTAL
aprendizaje Seccion "A"  Seccion "B" Seccion "C" Seccion "A" Seccion "B" Seccién "C"
significativo . . .. L. - s . .
ni hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni  hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 7 2692 4 1538 6 2400 5 1851 3 10,71 8 3333 33 21,15
Medio 9 3462 5 1924 9 36,00 7 2593 11 3929 10 4167 51 32,70
Bajo 10 3846 17 6538 10 40,00 15 5556 14 50,00 6 2500 72 46,15
TOTAL 26 100,00 26 100,00 25 100,00 27 100,00 28 100,00 24 100,00 156 100,00
Figura 39

Apoyo a mis compafieros en la construccién de nuevos aprendizajes.

B Alto B Medio ® Bajo

Nota. Nivel de percepcion con respecto al indicador Apoyo a mis comparieros en la
construccion de nuevos aprendizajes.
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Andlisis e interpretacion de la tabla 39

Con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes, segun la dimension
contenido del aprendizaje significativo, se obtiene que los estudiantes del cuarto afo, en la
seccion A, el 26,92 % alcanza un nivel alto; el 34,62 %, medio y el 38,46 %:bajo. En la seccion
B, el 15,38 % esté en el nivel alto; el 19,24 %, medio; un 65,38 %, bajo. Por Gltimo, en la
seccion C, los estudiantes, en un 24,00 %, alcanzan un nivel alto; el 36,00 %, medio y el 40,00

%, bajo.

En la informacion proporcionada por el quinto afio de secundaria, los estudiantes de la
seccion “A”, en un 18,51 %, alcanzan un nivel alto; el 25,93 %, medio y el 55,56 %, bajo. En
la seccion “B”, el 10,71 % tiene un nivel alto; el 39,29 %, medio y el 50,00 % estan en el nivel
bajo. Finalmente, los estudiantes de la seccion “C”, en un 33,33 %, alcanzan un nivel alto; el

41,67 %, medio y el 25,00 %, bajo.

En suma, los datos de la tabla 39, segun la dimension contenido del aprendizaje
significativo e item “apoyo a mis compaferos en la construccion de nuevos aprendizajes,
permiten sefialar que los estudiantes del cuarto y quinto afio de secundaria de la I.E. Carlos
Armando Lauratienen un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, alcanzando unporcentaje de

46,15 %.



Tabla 40

Consolidado del nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto

afo, segln la dimensidn adquisicion de la informacion e items.

132

ftem 1 item 2 item 3 item 4 jtem 5 jtem 6
Nivel de . Vinculo mis Plateo o formulo  hago o aplico mis Empleo diversas .
W L Hago uso de _mls aprendizajes hipotesis antes de nuevos estrategias para Pamupo_ ,en ;a TOTAL
aprendizaje saberes pre_\nos_ anteriores con aprender un conocimientos en construir mis cons_truccwn ¢
significativo para construir mis los nuevos nuevo diversas nuevos mis nuevos
dizajes . o . o aprendizajes
apren aprendizajes conocimiento actividades conocimientos
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100
Alto 37 23,72 27 17,30 33 21,15 12 7,69 26 16,67 33 21,15 28 17,95
Medio 49 3141 74 4744 51 3270 40 2564 41 2628 72 4615 54 3461
Bajo 70 44,87 55 35,26 72 46,15 104 66,67 89 57,05 51 32,70 74 47,44
TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Figura 40

Consolidado del nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto

afo, segln la dimensién adquisicion de la informacion e items.

B Alto B Medio H Bajo

Nota: Los datos son los consolidados de las tablas 22 al 27 referente a la dimension adquisicion
de la informacidn de la variable logro de aprendizaje significativo.
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 40

Los datos fueron proporcionados por los estudiantes de la muestra en relacién al
consolidado del nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto afio,
segun la dimension adquisicion de la informacion e items. Segun el item 1, el 23,72 % de
estudiantesse ubica en un nivel alto; el 31,41 %, medio y un 44,87 %, bajo. Respecto al item 2,
los resultados son los siguientes: EI 17,30 % se ubica en un nivel alto; el 47,44 %, medio; un
35,26 %, bajo. En el item 3, el 21,15 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 32,70 %, medio

y un 46,15 %, bajo.

Por otro lado, el item 4 muestra que el 7,69 % de estudiantes se ubica en un nivel alto;
el 25,64 %, medio y un 66,67 %, bajo. Sobre el item 5, los resultados son los siguientes: El
16,67 % se ubica en un nivel alto; el 26,28 %, medio y un 57,05 %, bajo. Finalmente, el item 6
muestra que el 21,15 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 46,15 %, medio y un 32,70 %,

bajo.

En resumen, segun la informacidn de la tabla 40, referente al consolidado del nivel de
aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segin la dimension
adquisicion de la informacidn e items, se llega a la conclusidn que los estudiantes de la muestra,

alcanzan un nivel “bajo”, con un 47,44 %.



134

Tabla 41
Consolidado del nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto

afo, segun la dimension modalidad de aprendizaje significativo e items

Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 item 6
Nivel de E Sigo las Descubro Comparo mis Resuelvo
. Realizo y aplico . Xpongo en instrucciones de i y conocimientos bl TOTAL
aprendizaje mapas clase mis nuevos mis profesores verttico mis con mis problemas con
Lo conocimientos propias o base a nuevos
SIgnlflcatIVO conceptuales aprendidos para hacer usi comparieros y imient
P experimentos conclusiones mis familiares conocimientos

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 47 30,13 48 30,77 53 33,97 52 33733 50 32,05 47 30,13 50 32,05
Medio 26 16,67 31 19,87 36 23,08 35 2244 47 30,13 36 23,08 35 2244
Bajo 83 5320 77 4936 67 42,95 69 44,23 59 3782 73 46,79 71 4551

TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Figura 41
Consolidado del nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto

afo, segun la dimensién modalidad de aprendizaje significativo e items

B Alto ¥ Medio ¥ Bajo

Nota: Los datos son los consolidados de las tablas 28 al 33 referente a la dimensién modalidad
de aprendizaje de la variable logro de aprendizaje significativo.
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Analisis e interpretacion de la tabla 41

Respecto a la informacidn de la tabla 41, con relacion al consolidado del nivel de
aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segin la dimension
modalidad de aprendizaje significativo e items, sobre el item 1, el 30,13 % de estudiantes se
ubica en un nivel alto; el 16,67 %, medio, y un 53,20 %, bajo. Respecto al item 2, los resultados
son los siguientes: EI 30,77 % se ubica en un nivel alto; el 19,87 %, medio, y un 49,36 %, bajo.
En el item 3, el 33,97 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 23,08 %: medio; un 42,95 %:

bajo.

Por otro lado, el item 4 muestra que el 33,33 % de estudiantes se ubica en un nivel alto;
el 22,44 %, medio, y un 44,23 %, bajo. Sobre el item 5, los resultados son los siguientes: El
32,05 % se ubica enun nivel alto; el 30,13 %, medio, y un 37,82 %, bajo. Finalmente, el item 6
muestra que el 30,13 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 23,08 %, medio, y un 46,79 %,

bajo.

En suma, sobre la informacion de la tabla 41, referente consolidado del nivel de
aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segin la dimension
modalidad de aprendizaje significativo e items, se llega a la conclusion de que los estudiantes

de la muestra alcanzan un nivel “bajo”, con un 45,51 %.
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Tabla 42
Consolidado del nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto

afo, segun la dimension contenido del aprendizaje significativo e items

ftem 1 item 2 item 3 item 4 item 5 item 6
Hago uso de Participo
Nivel de Elaboro mis diferentesrecursos mediante Me esfuerzo por Apoyo a mis
. conocimientos a Asimilo la (materiales) parala equipos de nstruir P comparieros enla TOTAL
aprendizaje partir de mis informacion que construc cion de trabajo en la ela(;c;r; :ue(\)/os construc cién
significativo conocimientos recibo en clases mis nuevos construc cién de aprendizaies de nuevos
previos aprendizajes mis nuevos p y aprendizajes

aprendizajes

ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100  ni hix100 ni hix100  ni hix100

Alto 33 21,15 3 2308 32 2051 12 769 26 1667 33 2115 29 18,59
Medio 47 3013 54 3462 55 3526 40 2564 41 2628 51 3270 48 30,77
Bajo 76 48,72 66 42,30 69 44,23 104 66,67 89 5705 72 4615 79 50,64

TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Figura 42
Consolidado del nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto

afo, segun la dimensién contenido del aprendizaje significativo e items

B Alto B Medio H Bajo

Nota: Los datos son los consolidados de las tablas 34 al 39 referente a la dimension contenido
del aprendizaje de la variable logro de aprendizaje significativo.
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Analisis e interpretacion de la tabla 42

En la tabla 42, con relacién al consolidado del nivel de aprendizaje significativo de los
estudiantes del cuarto y quinto afio, segun la dimension contenido del aprendizaje significativo,
e items, respecto al item 1, el 21,15 % de estudiantes se ubica en un nivel alto; el 30,13 %,
medio; el 48,72 %, bajo. Sobre el item 2, los resultados son: 23,08 % se ubica en un nivel alto;
el 34,62 %, medio; un 42,30 %, bajo. En el item 3, el 20,51 % de estudiantes alcanza un nivel

alto; el 35,26 %, medio, y un 44,23 %, bajo.

Por otro lado, respecto al item 4, se muestra que el 7,69 % de estudiantes se ubica en un
nivel alto; el 25,64 %, medio, y el 66,67 %, bajo. Sobre el item 5, los resultados son los
siguientes: el 16,67 % se ubica en un nivel alto; el 26,28 %, medio, y un 57,05 %, bajo.
Finalmente, el item 6 muestra que el 21,15 % de estudiantes alcanza un nivel alto; el 32,70 %,

medio; un 46,15 %, bajo.

Sintetizando la informacion de la tabla 42, referente consolidado del nivel de
aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segin la dimension
contenido del aprendizaje significativo e items, se llega a la conclusion de que los estudiantes

de la muestra estan en el nivel “bajo”, con un 50,64 %.
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Tabla 43
Resultado de consolidado sobre el nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes del

cuarto y quinto afio, segun dimensiones

DIMENSIONES
Aprendizaje Adguisicion de Modalidad de Contenido del TOTAL
significativo informacion aprendizaje significativo  aprendizaje significativo
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100

Alto 28 17,95 50 32,05 29 18,59 36 23,08
Medio 54 34,61 35 22,44 48 30,77 46 29,49
Bajo 74 47,44 71 45,51 79 50,64 74 47,43
TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00
Figura 43

Resultado de consolidado sobre el nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes del

cuarto y quinto afio, segun dimensiones

60.00%
50.00% 47,44% 4551% 47,43%
9 34,61
40.00% 32.05%
30.00%  17,95% a4
20.00%
10.00%
0.00%
Adquisicion de Modalidad de Contenido del TOTAL
informacién aprendizaje aprendizaje
significativo significativo
B Alto ™ Medio ™ Bajo

Nota: Los datos son los consolidados de las tablas 41 al 42 referente a las dimensiones de la
variable logro de aprendizaje significativo.
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Anadlisis e interpretacion de la tabla 43

La tabla 43 refiere los resultados consolidados sobre el nivel de aprendizaje significativo
de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segin dimensiones. Haciendo mencién a la
dimension adquisicion de informacion, el 17,95 % de los estudiantes alcanza el nivel alto; el
34,61 %, el nivel medio; mientras que el 47,44 %, un nivel bajo. Sobre la dimension modalidad
de aprendizaje significativo, se tiene que el 32,05 % de estudiantes se ubica en un nivel alto; el
22,44 %, en un nivel medio, y el 45,51 %, en un nivel bajo. Por dltimo, en la dimension
contenido del aprendizaje significativo, se tiene que el 18,59 % tiene un nivel alto; el 30,77 %

un nivel medio y el 50,64 % un nivel bajo.

En conclusidn, la tabla 43, con relacion a los resultados de consolidados sobre el nivel
de aprendizaje significativo de los estudiantes del cuarto y quinto afio, segun dimensiones, se
evidencia que existe un nivel “bajo” de aprendizaje significativo, contrastado la opinion con el

47,43 % del total de los estudiantes de la muestra.
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Tabla 44
Resultados del nivel de motivacion intrinseca y el nivel de aprendizaje significativo en los

estudiantes del cuarto y quinto afio de la I.E. Carlos Armando Laura.

Variables de estudio

Nivel Motivacion intrinseca  Aprendizaje significativo TOTAL
ni hix100 ni hix100
Alto 32 20,51 36 23,08 34 21,79
Medio 49 31,41 46 29,49 a7 30,13
Bajo 75 48,08 74 47,43 75 48,08
TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00
Figura 44

Resultados del nivel de motivacidn intrinseca y el nivel de aprendizaje significativo en los
estudiantes del Cuarto y Quinto Afio de la I.E. Carlos Armando Laura.

50.00%
45.00%
40.00%
35.00%
30.00%
25.00%
20.00%
15.00%
10.00%

5.00%

0.00%

Motivacion intrinseca Aprendizaje significativo TOTAL

H Alto ® Medio ™ Bajo

Nota: Son datos referidos a las variables en estudio, resultado de los consolidados
presentadosen las tablas 21 y 43.
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Andlisis e interpretacion de la tabla 44

La informacion de la tabla y grafico 44, referente a los resultados del nivel de
motivacién intrinseca y el nivel de aprendizaje significativo en los estudiantes del cuarto y
quinto afo de la I.E. Carlos Armando Laura, es la siguiente: Con respecto al nivel de
motivacion intrinseca de los estudiantes, el 20,51 % alcanza un nivel alto; el 31,41 %, un nivel

medio, y el 48,08 % esta en el nivel bajo.

Con relacion al nivel de aprendizaje significativo de los estudiantes, el 23,08 % alcanza

un nivel alto; el 29,49 % logra un nivel medio y el 47,43 % de la muestra alcanza un nivel bajo.

Interpretando la informacion precedente, se puede sefialar que los estudiantes del cuarto
y quinto afio de la Institucion Educativa Carlos Armando Laura alcanza un nivel “bajo” con
48,08 %, evidenciando que existe una influencia en la motivacion intrinseca con el aprendizaje

significativo.



Capitulo V

Contrastacion y Validacion de Hipotesis

5.1  Verificacion de Hipdtesis Especificas

5.1.1 Verificacidn de Hipotesis Especificas “a”
La hipdtesis se enuncia asi:
“El nivel de motivacién intrinseca que presentan los estudiantes de la muestra de la I.E.

Carlos Armando Laura de Tacna es bajo”™.

Que se comprueba con los resultados de las tablas 21.

Tabla 45

Resultado de consolidado sobre el nivel de motivacién intrinseca de los estudiantesdel cuarto

y quinto afio, seglin dimensiones

DIMENSIONES

Motivacion  peseode  Necesidad de Fuerza de Temor al . TOTAL
intrinseca " Autoestima

superacion saber voluntad fracaso

ni - hix100 ni  hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni hix
Alto 31 19,87 32 20,52 24 15,38 39 25,00 34 21,79 32 20
Medio 49 3141 52 33,33 44 28,21 50 32,06 52 33,33 49 31
Bajo 76 48,72 72 46,15 88 56,41 67 4295 70 4488 75 48
TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100

Fuente: Resultados de las tablas 16 al 20

Paso 1. Formulacion de hipotesis
Hipdtesis nula
Ho: El nivel de motivacion intrinseca que presentan los estudiantes de la muestra de

la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna no es bajo.
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Hipotesis alternativa

Ha: El nivel de motivacidn intrinseca que presentan los estudiantes de la muestra de

la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna es bajo.

Paso 2. Nivel de significacion: Se elige a=5 %.

Paso 3. Prueba estadistica: Chi cuadrado de homogeneidad

Porque la medicién de la variable se expresa en niveles ordinales, se elige el

estadistico Chi cuadrado de homogeneidad.

XZZZ(O i—e)i2

€
Donde:

oi = Frecuencia observada

ei = Frecuencia esperada
Paso 4. Calculo del estadistico.
En el programa estadistico SPSS 25.0, se calculan los valores observados yesperados:

Nivel de motivacion intrinseca
N observado N esperada Residuo

Alto 32 52,0 -20,0
Medio 49 52,0 -3,0
Bajo 75 52,0 23,0
Total 156

Estadisticos de prueba
Nivel de Motivacion intrinseca

Chi-cuadrado 18,038?
o] 2
Sig. asintética ,000

a. 0 casillas (0,0 %) han esperado frecuencias menores
que 5. La frecuencia minima de casilla esperada es 52,0.



(oi—e)? (32— 52'0)2+ (49 — 52’0)2+ (75 — 52,0)2
xX2=2, e 52,0 52,0 52,0

(0; — ei)?
x2=>——"" _ 18,038

€i

Paso 5. Esquema de prueba: (Unilateral, de cola derecha)

Se calcula Chi cuadrado critico con:

v Grados de libertad: gl=(Filas-1) = (3-1) =2
v o=5 %

v Resultado: Chi cuadrado de la tabla 5,992 (valor critico)

;=2
e = 15038

Se acepta H .
€ accpla tio Se rechazaHq

2 »
Xpruvba Xf.u weba

2
X “tabla= 5,992

Paso 6. Decision

144

Como el valor Chi cuadrado calculado ¢?=18,038 es mayor al valor critico 5,992 (p-

valor: Sig, asintdtica= 0,000 es < 0,05), se decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la

hipdtesis alternativa.

Conclusién

Se concluye que el nivel de motivacidn intrinseca que presentan los estudiantes de la

muestra de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna es bajo. Por lo tanto, la hipétesis

es aceptada.
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5.1.2 Verificacion de Hipdtesis Especificas “b”

La hipdtesis se enuncia asi:
“El nivel de logro de aprendizaje significativo que presentan los estudiantes de la

muestra de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna es bajo”.

Que se comprueba con los resultados de las tablas 43

Resultade de Consolidado sobre el nivel de aprendizaje significative de los estudiantes del

Cuarto v Quinte afio, segiin dimensiones

DIMENSIONES
Aprendizaje Adquisicion de Modalidad de Contenido del TOTAL
significativo informacién aprendizaje significative  aprendizaje significativo
ni hix100 ni hix100 ni hix100 ni  hix100
Alto 28 17,95 50 32,05 29 1859 36 23,08
Medio LY} 34,61 35 2244 43 30,77 46 2949
Bajo 74 47,44 m 45 51 79 5064 T4 4743
TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Nota: Los datos son los consolidados de las tablas 41 al 42 referente a las dimensiones de la
variable logro de aprendizaje significativo

Paso 1. Formulacion de hipotesis

Hipdtesis nula

Ho: El nivel de logro de aprendizaje que presentan los estudiantes de la muestra de la

I.E. Carlos Armando Laura de Tacna, no es bajo.

Hipotesis alternativa

Ha: El nivel de logro de aprendizaje que presentan los estudiantes de la muestra de la

I.E. Carlos Armando Laura de Tacna, es bajo.

Paso 2. Nivel de significacion: Se elige a=5%
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Paso 3. Prueba estadistica: Chi cuadrado de homogeneidad

Porque la medicion de la variable se expresa en niveles ordinales, se elige elestadistico

Chi cuadrado de homogeneidad.

2= Z(O i_ei)

i

Donde:

0i = Frecuencia observada

ei= Frecuencia esperada

Paso 4. Calculo del estadistico.

En el programa estadistico SPSS 25.0 se calculan los valores observados y esperados:

Nivel de Aprendizaje significativo
N observado N esperada Residuo

Alto 36 52,0 -16,0
Medio 46 52,0 -6,0
Bajo 74 52,0 22,0
Total 156

Estadisticos de prueba
Nivel de Aprendizaje

significativo
Chi-cuadrado 14,9232
gl 2
Sig. asintética ,001

a. 0 casillas (0,0%) han esperado frecuencias
menores que 5. La frecuencia minima de
casilla esperada es 52,0.

(0i—e)? (36—520)2 (46—52,0)? (74— 52,0)?

2 — + +
=2 52.0 52.0 52.0

(0i —e)?
=y —2 — 14923
e
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Paso 5. Esquema de prueba: (Unilateral, de cola derecha)

Se calcula Chi cuadrado critico con:
v Grados de libertad: gl=(Filas-1) = (3-1) =2

a=5%

v Resultado: Chi cuadrado de la tabla 5,992 (valor critico)

Se acepta H "
Sacepiatlo Se rechaza Hy

Xpnu-ba I;:: ueba

2
X tabla= 5,992

Paso 6. Decision

Como el valor Chi cuadrado calculado ¢?=14,923 es mayor al valor critico 5,992 (p-
valor: Sig, asintotica= 0,001 es < 0,05), se decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la

hipdtesis alternativa.

Conclusion

Se concluye que el nivel de logro de aprendizaje que presentan los estudiantes de la

muestra de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna es bajo.

5.1.3 Verificacion de la Hipotesis General
“La motivacion intrinseca influye de manera directa en el logro de aprendizaje en

estudiantes de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna”.



Que se comprueba con los resultados de las tablas 44

148

Resultados del nivel de motivacidn intrinseca y el nivel de aprendizaje significativoen los

estudiantes del cuarto y quinto afio de la I.E. Carlos Armando Laura.

Variables de estudio

Nivel Motivacion intrinseca ~ Aprendizaje significativo TOTAL
ni hix100 ni hix100
Alto 32 20,51 36 23,08 34 21,79
Medio 49 31,41 46 29,49 47 30,13
Bajo 75 48,08 74 47,43 75 48,08
TOTAL 156 100,00 156 100,00 156 100,00

Fuente: Resultados de las tablas 21 y 43.

Paso 1. Formulacion de hipotesis

Hipdtesis nula

Ho: La motivacion intrinseca no influye de manera directa en el logro de aprendizaje

significativo en estudiantes de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna.

Hipotesis alternativa

Ha: La motivacion intrinseca influye de manera directa en el logro de aprendizaje

significativo en estudiantes de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna.

Paso 2. Nivel de significacion: Se elige a=5 %

Paso 3. Prueba estadistica: Chi cuadrado de homogeneidad

Porque la medicidn de la variable se expresa en niveles ordinales, se elige elestadistico

Chi cuadrado de homogeneidad.

X’ = Z:(Oi_ei)2

i
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Donde:

oi = Frecuencia observada

ei= Frecuencia esperada
Paso 4. Calculo del estadistico

En el programa estadistico SPSS 25.0, se calculan los valores observados y esperados:

Influencia de la motivacion intrinseca con el
nivel de aprendizaje significativo
N observado N esperada  Residuo

Alto 34 52,0 -18,0
Medio 47 52,0 -5,0
Bajo 75 52,0 23,0
Total 156

Estadisticos de prueba
Influencia de la motivacion intrinseca
con el nivel de aprendizaje significativo

Chi-cuadrado 16,885%
gl 2
Sig. asintdtica ,000

a. 0 casillas (0,0 %) han esperado frecuencias menores que 5.
Lafrecuencia minima de casilla esperada es 52,0.

(0i—e)?  (34—520)2  (47-52,0)* (75— 52,0)’
L l — _I_ _I_
e 52,0 52,0 52,0

(0: — ei)?

y2=3 — =16,885

€i

Paso 5. Esquema de prueba: (Unilateral, de cola derecha)

Se calcula Chi cuadrado critico con:

v' Grados de libertad: gl=(Filas-1) = (3-1) =2
v a=5%
v" Resultado: Chi cuadrado de la tabla 5,992 (valor critico)
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Y
x? =Z% = 16,885
13

Se acepta H 2
¢ acey 0 Se rechazaH,

Iur ueba I[-_;I ueba

2
X tabla=5,992

Paso 6. Decision

Como el valor Chi cuadrado calculado x?=16,885 es mayor al valor critico 5,992 (p-
valor: Sig, asintotica= 0,000 es < 0,05), se decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la

hipotesis alternativa.

Conclusion

Se concluye que la motivacion intrinseca influye de manera directa en el logro de

aprendizaje significativo en estudiantes de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna.

5.2 Discusion de Resultados

Sobre la primera hipotesis especifica, se pregunto a los estudiantes de la muestra sobre
el nivel de motivacion intrinseca que se genera en el aula a proposito de alcanzar un aprendizaje
significativo. Como posible respuesta, se sefialdé que ese nivel no era el adecuado para el logro

formulado.

La informacidn procesada y presentada en la tabla 21 indica que el 48,08 % no observan
una motivacion que les sea favorable para generar deseos de aprender, tener necesidad de saber,
0 voluntad para aprender o simplemente sienten temor o miedo a fracasar en el propoésito de

alcanzar un mejor aprendizaje. La tendencia en ese sentido, se confirma al observarse que el



151

31,41 % se muestran en el nivel medio, con un limitado 20, 51 % que si, se diria, tienen una

motivacion impulsora para aprender mas y mejor.

Por otro lado, al verificarse la hipotesis especifica pertinente, se aceptd y comprobd que
los estudiantes, al haberse concluido que el nivel de motivacion intrinseca que presentan los
estudiantes de la muestra de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna, es bajo. Se llega a este
resultado mediante la aplicacién del estadistico del Chi cuadrado de homogeneidad con un

nivel de significacion del 5 %.

Este resultado no es coincidente con lo afirmado por Uliaque Moll (2017), quien
reconoce que la motivacion intrinseca tiene su origen dentro del individuo, y esta dirigida por
las necesidades de exploracion, experimentacion, curiosidad y manipulacion, las cuales se
consideran conductas motivadoras en si mismas. Tampoco, responde al enunciado formulado
por Corredor-Garcia y Bailey-Moreno (2020), que sostienen que, en el ambito educativo, la
motivacion intrinseca caracteriza a los estudiantes que tienen altas expectativas por aprender y

son insistentes en conseguirlos, viéndose esto reflejado en su rendimiento académico.

Una explicacion que puede admitirse en cuanto al nivel aceptado y comprobado en los
estudiantes, puede radicar en las circunstancias vividas por mas de dos afios de pandemia y que
les condujo a una suerte de aislamiento, individualismo y menor necesidad de compartir
experiencias; por tanto, una suerte de decaimiento moral. Bajo ese entender, se hace
impostergable que la docencia asuma responsabilidad de canalizar esfuerzos conducentes a la

superacion animica de los estudiantes y reforzar la capacidad intelectiva de los estudiantes.

Referente a la segunda hipotesis especifica, referido al aprendizaje significativo, se
considerd en el presente trabajo conocer el nivel de aprendizaje alcanzado por los estudiantes.

Para el efecto, se aplicd una encuesta del que desprende un resultado, también poco alentador.
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Los datos presentados en la tabla 43 precisan que el 47,43 % de los estudiantes de la muestra
no tiene mayor nocion de como se aprende significativamente. En lineas generales, los
estudiantes muestran limitados conocimientos sobre el manejo y aplicacion de estrategias o
técnicas de como adquirir nuevos conocimientos, asi como respecto a las modalidades y

contenidos del este tipode aprendizaje.

Estos resultados, sometidos a verificacion estadistica mediante la aplicacion del Chi
cuadrado por homogeneidad, con un grado de significancia del 5 %, contenido en el programa
estadistico SPSS 25.0. Al calcularse los valores observados y esperados, considerando que el
valor Chi cuadrado calculado %?=14,923 es mayor al valor critico 5,992 (p-valor: Sig,
asintotica= 0,001 es < 0,05), se decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la hipotesis
alternativa. Por tanto, se concluye que el nivel de logro de aprendizaje significativo que

presentan los estudiantes de la muestra de la I.E. Carlos Armando Laura de Tacna es bajo.

Al respecto, si se toma en cuenta los que sostiene Parral (2022) en el sentido que el
aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva informacion (conocimiento)
se relaciona de manera organizada e intencional con la estructura cognitiva del estudiante, o lo
que afirma el Centro Virtual Cervantes (2023) que el aprendizaje significativo es aquel que
tiene cuando el aprendiente liga la informacién nueva con la que ya posee, reajustando y
reconstruyendo en este proceso ambas, el nivel de aprendizaje de los estudiantes de la muestra

no se ajusta plenamente a estos conceptos.

Lo sefialado, alimenta a aceptar que la metodologia empleada en la institucion educativa
estudiada, requiere ser innovada para mejorar la calidad educativa. Supone igualmente el
desplazamiento del aprendizaje memoristico y repetitivo por aquel aprendizaje que garantice

la comprension y explicacion de los fendmenos u objetos que son materia necesaria de
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conocerse en tanto se cursa el afio escolar. Debe recordarse que el aprendizaje significativo se

opone al aprendizaje mecanicista.

Finalmente, se propuso como hipotesis general que “la motivacion intrinseca influye de
manera directa en el logro de aprendizaje significativo de los estudiantes de la I. E. Carlos

Armando Laura de Tacna”.

El resultado alcanzado en los instrumentos trabajados y aplicados a la muestra, desde
la Optica de los estudiantes, se reflejan en la tabla 44. E148,08 % de los estudiantes encuestados,
desde su Optica, precisan que el nivel de motivacion intrinseca y el nivel de aprendizaje
significativo se encuentran en un nivel bajo. Es decir, tanto en motivacion intrinseca como en

el aprendizaje significativo, la situacion no es nada halagiefa.

Este resultado ha sido corroborado mediante la contrastacion estadistica. Con un nivel
de significacion del 5 %, mediante la aplicacion del estadistico SPSS,25 y uso del chi cuadrado
de homogeneizacion, al considerarse que el valor Chi cuadrado calculado ¢?=16,885 es mayor
al valor critico 5,992 (p-valor: Sig, asintética= 0,000 es < 0,05), se decide rechazar la hipotesis
nula y se acepta la hipdtesis alternativa. En consecuencia, se concluye que la motivacion
intrinseca influye de manera directa en el logro de aprendizaje en estudiantes de la I. E. Carlos

Armando Laura de Tacna.

Si bien los resultados refieren a la manera o forma de influencia, los datos sefialados
son coincidentes con los resultados de trabajos referidos a comprobar si entre ambas variables
existe relacion. Por afinidad, Jerez Carrillo (2021), Sanabria Castafio (2021), Silvestre
Guerreros (2020), Soto Otafii y Taipe Lazaro (2019) sostienen que el aprendizaje se relaciona
con la motivacién que puedan tener o alcanzar los estudiantes. Es decir, se confirma que la
fuerza interna impulsora que conduce a ejecutar algo en el estudiante tiene un soporte psiquico
practicamente determinante, es decir, es la fuerza interior la que promueve una voluntad y/o

deseo de aprender.
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Lo anterior confirmar que el logro del aprendizaje significativo esta vinculado con la
motivacién. Al respecto, Baque-Reyes y Portillla-Faican (2021) sostiene que deben
considerarse dos condiciones: la predisposicion para el aprendizaje significado y la disposicion
motivada a aprender sobre el contenido de estudio. Si el estudiante carece de motivacion
intrinseca para aprender significativamente, el docente debe lograr primeramente el
compromiso y la aceptacion del estudiante, en virtud que esté dispuesto en adquirir el

aprendizaje mediante este método (p. 81).

Como puede verse, el docente debe tomar iniciativas para generar ambientes aulicos
adecuados para que el estudiante asuma actitudes y conductas responsables para aprender, para

lo que, ademas, debe considerar el despertar el interes del estudiante para el logro del objetivo.



Conclusiones

Primera. La motivacién intrinseca estd directamente relacionada con el aprendizaje

significativo. Los datos de los instrumentos aplicados demuestran claramente que
esta relacion es directa: cuando la motivacion intrinseca es baja, el aprendizaje
significativo refleja esa misma condicion. Este resultado subraya la importancia
de fomentar précticas que involucren activamente al estudiante en la construccion

de su propio conocimiento, un aspecto esencial para mejorar su aprendizaje.

Segunda. En cuanto a la motivacion intrinseca, los resultados han demostrado que, en la

institucion educativa estudiada, especialmente en la muestra seleccionada, los
estudiantes se encuentran en un nivel inadecuado para el grado o afio de estudios en
quese registran. En la practica, estan en puertas de egresar del nivel de educacion
regular ylas condiciones para la continuacion de estudios en el nivel superior debe

ser materia de preocupacion.

Tercera. De manera similar, se ha comprobado en funcion a la opinién de los mismos

Cuarta.

estudiantes muestreados, que el nivel de aprendizaje significativo no tiene el logro
adecuado. La capacidad de comprension, explicacion a partir del analisis y
argumentacion que deben caracterizar a los estudiantes del grado o afio de

estudios, noes el mas reconfortante.

A partir de la informacion recabada, la situacién comprobada y aceptada deviene
en responsabilidad tanto de la docencia como del mismo estudiante. De continuar
este comportamiento, la educacién brindada no ofreceria las garantias de una

formacién comprometida con las expectativas de la sociedad, en su conjunto.



Recomendaciones

Primera. La Direccion de la Institucion Educativa Carlos Armando Laura debe iniciar
acciones tendentes al mejoramiento de las metodologias de ensefianza-
aprendizaje, conducentes a que el profesorado se capacite en el manejo de

estrategias para impulsar el aprendizaje significativo en sus estudiantes.

Segunda. Lo profesores de la institucién Educativa Carlos Armando Laura deben desarrollar
eventos, autogestionados, para involucrarse en el manejo de las técnicas y
procedimientos para generar la autovaloracion de sus estudiantes, en especial en

los aspectos motivacionales.

Tercera. La autoridad de la institucion Educativa Carlos Armando Laura debe difundir los
resultados de la presente investigacion al profesorado para que se asuman acciones

de superacion de la problematica detectada.
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Matriz de Consistencia
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES E INDICADORES METODOLOGIA
Pregunta principal Objetivo general Hipétesis general . L . . . . S
ous il o Determinar la La motivacion I\/It Motivacion Deseo _’de i ?'up'e’ramon. IDeseos de Tlpot't cti_e c|jn\;_est|l(511’ac_|on.
EQrajgtiLr;leng?:]?riﬁSeggz influencia que ejerce intrinseca influye de 'Mtrinseca superacion y distincién personal Clljc:l(r)l itativo de tipo basico o
en el logro de la motivacion manera directa en el Necesidad de saber: Inclinacién a conocer oro-
aprendizaje intrinseca en el logro logro de aprendizaje mas para demostrar mayor capacidad Disefio: no experimental,
significativo en U6 aprendizaje  significativo en  los intelectual descriptivo transeccional

gni . significativo en los estudiantes de la LE. o ) )
estudlant(_as del nivel estudiantes de la I.LE. Carlos Armando Laura Fuerza de vc_)luntad: Cor_1d|_C|onam|ento para Universoy muestra )
secundario de la I.E. Carlos Armando de Tacna mayor capacidad de rendimiento personal La  poblacion  estara
Carlos Armando Laura ' ituid 837
~ Laur Tacn e - constituida por
de Tacna, afio 20237 aura de Tacna Hip6tesis especificas Te[n?r a frtacdas?. El\/gaylentg,de_ Criticas ¥ estudiantes de los cinco
o _ sefialamiento de fragilidad académica " .
Objetivos a. El nivel de afios de estudios. La
Preguntas especificos motivacion Autoestima: Valoracion de capacidad de Muestra estara constituida
secundarias a. Identificar el nivel intrinseca que aprendizaje para sobresalir en el aula ggg g del
. de motivacion presentan los . S . - estudiantes de las tres
a. ¢Cudl es el nivel de intrinseca ~~ que estudiantes dela L. VD h_ogr_o de  Adquisicion deinformacion secciones de los afios 4to y
s s aprendizaje . - . i
motivacion intrinseca presentan los Carlos  Armando si%nificati\jo Conexion de conocimientos previos con 5to de secundaria.
que presentan los estudiantes de la Laura de Tacna, no situaciones nuevas.
estudiantes de la I.E. I.E. Carlos es el adecuado.

Carlos Armando
Laura de Tacna?

b. ¢Cudl es el nivel de
logro de aprendizaje
significativo que
presentan los
estudiantes del nivel
secundaria de la |.E.
Carlos Armando
Laura de Tacna?

Armando Laura de
Tacna.
b. Precisar el nivel de

logro de
aprendizaje

significativo  que
presentan los
estudiantes del
nivel  secundario
de la I.LE. Carlos

Armando Laura de
Tacna.

b. El nivel de logro de
aprendizaje que
presentan los
estudiantes del nivel
secundario de la |.E.
Carlos Armando
Laura de Tacna no
es el adecuado

Empleo de recursos organizadores para mejor
comprender el aprendizaje.

Construccion
conocimientos

y aplicacion de nuevos

Modalidad de aprendizaje significativo-Uso
de recursos didacticos

Verificacion de nuevas informaciones
Compartir nuevos conocimientos
Resolucion de problemas

Contenido del aprendizaje significativo
Empleo de nuevos recursos para aprender

Asimilacion de la informacion impartida en
clases

Apoyo a comparfieros para que aprendan
significativamente.




te caracteriza. Responde a las interrogantes considerando la siguiente escala de valoracion:

Cuestionario Sobre Motivacion

Estimado estudiante:

Siempre =3 A Veces =2 Nunca=1

Motivacion Instrinseca

No.

Dimensién: Deseo de superacion
ftem

Cuando estudias sientes deseo de superacion y lo haces mucho con
entusiasmo.

Cuando expones tu tema lo haces bien porque crees que eso contribuira
a tu superacion persona.

Cuando lees un libro te concentras bien porque crees que eso contribuira
a tu superacion personal.

Dimensién: Necesidad de saber

Estudias con esmero porque quieres conocer mas sobre los temas que
dejan como tareas.

Estudias porque crees que el saber y conocimiento que posees te
distinguiran de los demas.

Estudias para que tus compafieros comenten que eres una persona
responsable y saber bastante te motiva a aprender mas.

Dimensién: Fuerza de voluntad
Cuando estudias los temas de clase demuestras fuerza de voluntad.

Cuando decides estudiar dejas de lado otras actividades que no tienen
mayor importancia, lo haces decididamente.

Cuando te preparas para exponer un tema estudias con gran
perseverancia y decision para tener éxito.
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La presente encuesta tiene por finalidad conocer el nivel de motivacion intrinseca que



10

11

12

13

14

15

Dimensién: Temor al fracaso
El temor atener bajas calificaciones te motiva a estudiar mas.

El temor a quedar mal ante tus comparieros hace que estudies bien para
hacer una buena exposicion.

Te preocupa que digan que no eres estudioso y por ello te dedicas méas
a tus labores escolares.

Dimensién: Autoestima

Valoras positivamente tus logros académicos y eso te motiva a ser cada
vez mejor.

La seguridad que sientes de ti mismo es un factor que te motiva a ser un
buen estudiante.

El confiar en tus propias capacidades hace que tengas éxito como
estudiante.
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Cuestionario sobre Logro de Aprendizaje Significativo

Querido estudiante:
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La encuesta que te presento es para conocer el logro de aprendizaje que presentan en tu

desarrollo académico, el mismo que deberas contestar a cada interrogante, considerando la

siguiente escala de valoracion:

No.

10

11

12

Nunca = 1 Casi siempre = 2 Siempre = 3
Dimensiones/item
Adquisicion de informacion
Hago uso de mis saberes previos para construir mis aprendizajes.
Vinculo mis aprendizajes anteriores con los nuevos aprendizajes.

Planteo o formulo hipoétesis antes de aprender un nuevo
conocimiento.

Hago o aplico mis nuevos conocimientos en diversas actividades.

Empleo diversas estrategias para construir mis nuevos
conocimientos.

Participo en la construccion de mis nuevos aprendizajes.
Modalidad de aprendizaje significativo

Realizo y aplico mapas conceptuales.

Expongo, en clase, mis nuevos conocimientos aprendidos.

Sigo las instrucciones de mis profesores para hacer experimentos.
Descubro y verifico mis propias conclusiones.

Comparo mis conocimientos con mis compafieros y mis
familiares.

Resuelvo problemas con base a nuevos conocimientos.



13

14

15

16

17

18
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Contenido del aprendizaje significativo
Elaboro mis conocimientos a partir de mis conocimientos previos.
Asimilo la informacion que recibo en clases.

Hago uso de diferentes recursos (materiales) para la construccion
de mis nuevos aprendizajes.

Participo mediante equipos de trabajo en la construccién de mis
nuevos aprendizajes.

Me esfuerzo por construir o elaborar nuevos aprendizajes.

Apoyo a mis compafieros en la construccion de nuevos
aprendizajes.

Gracias por tu valiosa colaboracion
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OPINION DE EXPERTOS DEL INQTRUMENTO DE INVERTIGACGION

1. DATOS GENERALES:
1.1, Apellidos y nombves del informants (Experto) €@ 31 €0 Mﬂ, ‘/‘N‘f‘ Feangre

1.2, Grado Académico: SREE TR . COEwas . o Cageagnt

1.3 Profesion: < ERONEAQML 6. WO Ay SV g u.,l.uud R

1.4, Institucion donde labora: Mvwwwwr' Nagmm( \/"w Ry ¢ W“‘f‘" N
1.5, Cargo que desempena. . wdlYCANEL L& i s s o

1.6. Denominacion del Instiumento: . “’J"“"N’*M"‘“w‘ \c" *t 40 v‘?* N' 4 “\

1.7. Autor del Instrumento: .4?/(.??...f.-!:‘:'/..'.’.f.\?‘:‘.{..TZ}.{‘..%.:(\Q;'\‘;?MC‘«ﬁ....‘ S

Il. EVALUACION: Indicadores de evaluacion del Instrumentos

INDICADORES DE CRITERIOS § 3
EVALUACION Sobre los ftems de instrumento S g 6 fq? 3 a
® ®
LI - O T - T
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje aproplado que facilita
Su comprension o = 2( =
2. 0BJETIVIDAD | Estan exprosado en conductas observables, mediblea P
3.CONSISTENCIA | Existo una organizacion ldgica en los contenkdos X
relacidn con la tearla
4. COHERENCIA | Existe relackn de los contenidos con los X
indicadores de la variable ‘
5. PERTINENCIA | Las categorlas de respuestas y sus valores son
aproplados , X
6.SUFICIENCIA | Son suficiente la cantidad y calidad de items
presentados en el Instrumento X R
sumATORAPARCIAL | [ [ | | #©
SUMATORIA TOTAL — QF_j

IIl. RESULTADOS DE LA VALIDACION

3.1, Valoracién total cuantitativa; -2

3.2, Opinidn: FAVORABLE X DEBE MEJORAR NO FAVORABLE

3.3, Observaclones:

Tacna,? 2de 044'/ de 2023

Fir 5 3 c,(.,cJ
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OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:
1.1. Apeliidos y nombres del informante (Expeno)C/Jéw"&’/“?fﬂw/’wﬁ"—'ﬂf\"‘l/7

1.2. Grado Académico: . BEXTTR..F. s o Lo Eclyeacee o
1.3Profesion.... P OYYL 7 X Edyereany Secymdnery

1.4, Institucion donde labora: &7y 2. Coded /YMI’M/ \//7?35 Bﬂ“oﬂ’ M”M‘V‘

1.5. Cargo que desempeiia:.... LT 772 ‘

1.6. Denominacidn del Instrumento: 0”¢‘%Mﬂ¢/0 (Mf /vfo“ I
BLR LB < Si v fican ¢

17Aurordeumuumemoﬂﬁféf""“—‘/*‘//”'@\/ﬁ”;ﬂ/”'f

Il. EVALUACION: indicadores de evaluacién del instrumentos

S ©
mmcmoKR)ENs DE CRITERIOS E: ol3le| ¢
EVALUACI Sobre los items de instrumento J| @o| @ i
2| S| 8|5 |28
1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Estén formulados con lenguaje apropiado que facilita
Su comprension )f
2. OBJETIVIDAD Estén expresado en conductas observables, medibles
3.CONSISTENCIA | Existe una organizacion ldgica en los contenidos y
relacion con la teoria ¥
4.COHERENCIA | Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de la variable o
5.PERTINENCIA | Las categorias de respuestas y sus valores son
6. SUFICIENCIA Son suficiente la cantidad y calidad de items
presentados en el instrumento ¥
SUMATORIA PARCIAL Yl2%
SUMATORIA TOTAL 29
lil. RESULTADOS DE LA VALIDACION
3.1. Valoracion total cuantitativa: _ 27
3.2. Opinion: FAVORABLE __ ¥ pEBg MEJORAR_______ NO FAVORABLE
3.3. Observaciones:

Tacnaglde a1  ge o023

Firma U
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OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

|. DATOS GENERALES: , .
1.1. Apeliidos y nombres del informante (Expeﬂo):...?@.@(:z CGMDDCY!%"N/G‘: I rina

1.2, Grado Académico: ... TARLTT &R &L . EOUCAL Law..,, SHRARA.O R
13 PIOMESION s N CEN G B L M EQVEN GO,

1.4. Institucion donde labora:..... .3 A G TRG A s
1.5. Cargo que desempefia...... -R Q. F o o R

1.6. Denominacion del Instrumento: .... ST TN S, %12, SD8. 2 %... NATANA.CLOW

202, PELLA. AQAVE. HUA

1.7. Autor del Instrumento: ....50.. 5 5

Il. EVALUACION: indicadores de evaluacién del instrumentos

o
INDICADORES DE CRITERIOS S x § o -
EVALUACION Sobre los items de instrumento (2| @| & &
2|s|8|2 |23
112 (3] 4 5
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje apropiado que facilita
su comprension )
2.OBJETIVIDAD | Estén expresado en conductas observables, medibles xX
3. CONSISTENCIA | Existe una organizacién légica en los contenidos y
relacion con la teoria x
4.COHERENCIA | Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de la variable X
5.PERTINENCIA | Las categorias de respuestas y sus valores son
apropiados X
6. SUFICIENCIA Son suficiente la cantidad y calidad de items
presentados en el instrumento )C
SUMATORIA PARCIAL v8 | 29
SUMATORIA TOTAL 29

IIl. RESULTADOS DE LA VALIDACION
3.1. Valoracion total cuantitativa: _-28
3.2, Opinion: FAVORABLE __X' _ DEBE MEJORAR NOFAVORABLE ______
3.3. Observaciones:

Tacna, 3 de ob ) ge 2023
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OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:
1.1. Apeliidos y nombres del informante (Experto): ?@aez CE”-'W’DEY YG"'HC If'lnc_
1.2, Grado Académico: .... 1N GLITEA, By EQU ¢ c\Sw .'SdPéfU 1
3PSO ) CEMNELADA. €N EDYCO IO
1.4. Institucion donde 1abora:...... . AE .z TREIID oo ciesvensssess s seessa
1.5. Cargo que desempefia........ -2 L. CENSTE ..o,
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1.7. Autor del Instrumento: ALW EDvARna. PE2A.. 20QBedu0,

Il. EVALUACION: indicadores de evaluacién del instrumentos

o
INDlCADOgﬁS DE CRITERIOS g & § % g
EVALUACI Sobre los items de instrumento >| 2| B ]
228|222
1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Estén formulados con lenguaje apropiado que facilita
Su comprension )‘
2. OBJETIVIDAD | Estén expresado en conductas observables, medibles x
3. CONSISTENCIA | Existe una organizacion légica en los contenidos y
relacién con la teoria X
4.COHERENCIA | Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de Ia variable X
5.PERTINENCIA | Las categorias de respuestas y sus valores son
apropiados &
6.SUFICIENCIA | Son suficiente la cantidad y calidad de items X
presentados en el instrumento
SUMATORIA PARCIAL 0% [22
SUMATORIA TOTAL 23
1ll. RESULTADOS DE LA VALIDACION
3.1. Valoracion total cuantitativa; _ =2 %
3.2. Opinién: FAVORABLE __X' _ DEBE MEJORAR NO FAVORABLE

3.3. Observaciones:

Tacna, 3 desbre|  de202¥
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II. EVALUACION: indicadores de evaluacién del instrumentos

9 n:
lNDICADOgES DE CRITERIOS g . g g cz)
EVALUACION Sobre los items de instrumento 2| 0| @ i
22| 8|5 |25
1 2 13 4 5
1. CLARIDAD Estén formulados con lenguaje apropiado que facilita
Su comprension \/
2. OBJETIVIDAD _ | Estén expresado en conductas observables, medibles +
3.CONSISTENCIA | Existe una organizacion logica en los contenidos y
relacion con la teoria °<
4.COHERENCIA | Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de la variable M
5.PERTINENCIA | Las categorias de respuestas y sus valores son )(
apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficiente la cantidad y calidad de items
presentados en el instrumento )(
SUMATORIA PARCIAL g zo
SUMATORIA TOTAL 2L

Il. RESULTADOS DE LA VALIDACION
3.1. Valoracion total cuantitativa: 2 P

3.2, Opini6n: FAVORABLE N DEBE MEJORAR____NO FAVORABLE
3.3. Observaciones:

Tacna, 2 de Do\ de 2028
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OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES: Wy (&ﬁ 0

1.1. Apelidos y nombres delinformante (Experto)... V¢ ¢:) .. fossans. ..

1.2 Grado Académico:.. Heay.. Gedw.. A«w\l-m*t\l‘ . %ymﬂu Sof'&-\l"‘h

1.3Profesit:... L. avn. G cion . o Elmoonis = Jaleending

1.4. Institucién donde labora.. ()“V‘"”‘"“‘“LM”NMQ Sovgk ?i*a«‘w 2\0““\‘“‘“

1.5. Cargo que d%empeﬁabOU"J«
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II. EVALUACION: indicadores de evaluacién del instrumentos

o
INDICADORES DE CRITERIOS 2 S| o o
EVALUACION Sobre los ftems de instrumento > 2|3|& &
2s|8|2]33
1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje apropiado que facilita \{
SU comprension
2. OBJETIVIDAD | Estén expresado en conductas observables, medibles b4
3.CONSISTENCIA | Existe una organizacion légica en los contenidos y
relacion con la teoria \(
4.COHERENCIA | Existe relacion de los contenidos con los
indicadores de la variable ¥
5.PERTINENCIA | Las categorias de respuestas y sus valores son \r
apropiados
6.SUFICIENCIA | Son suficiente la cantidad y calidad de items
presentados en el instrumento )/
SUMATORIA PARCIAL ‘f 20
SUMATORIATOTAL | 2.¥

Iil. RESULTADOS DE LA VALIDACION
3.1. Valoracion total cuantitativa; _Z &

3.2, Opinién: FAVORABLE __}. DEBE MEJORAR_______ NO FAVORABLE
3.3. Observaciones:

Tacna 2 de Al de2023



INSTITUCION EDUCATIVA %
“CARLOS ARMANDO LAURA” '

“Afio del Bicentenario, de la consolidacién de nuestra Independencia, y de la conmemoracién de las
heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “CARLOS ARMANDO
LAURA” DE TACNA, QUIEN SUSCRIBE HACE CONSTAR:

Que el Sr. ALEX EDUARDO PERCA JAQQUEHUA, identificado
con DNI N° 72632814, Bachiller en Ciencias de la Educacién, especialidad de
Ciencias Sociales y Promocién Socio-cultural de la Universidad Nacional “Jorge
Basadre Grohmann®, ha aplicado los cuestionarios de “Motivacion” y “Logro de
Aprendizaje Significativo” a estudiantes de Cuarto y Quinto afio de secundaria
en agosto del afio 2023.

Se expide la presente constancia a solicitud del interesado para los fines
que crea conveniente.

Tacna, 01 de octubre del 2024.

Director IE “Carlos Armando Laura®
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