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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo: Determinar de qué
manera la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia influye en
el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria
de la LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020. En lo referente a la metodologia, el tipo
de investigacion se considerd de tipo basica, el nivel de investigacion fue explicativo. El
disefio de investigacion fue no experimental y transeccional. La muestra fue de 78
estudiantes, se utiliz6 el muestreo no probabilistico. El instrumento fue el cuestionario.
Resultados: Segun la Tabla 11, en el Area de Ciencia y Tecnologia, la retroalimentacion
educativa en el contexto de educacién a distancia es regular (34,6 %) y alto (60,3 %). En
el Area de Ciencias Sociales es regular (42,3 %) y alto (51,3 %). En el Area de
Comunicaciones es regular (24,3 %) y alto (73,10 %). En el Area de Matematica es
regular (33,4 %) y alto (61,5 %). Y, segln la Tabla 21 el fortalecimiento de la autonomia
en el Area de Ciencia y Tecnologia es regular (37,2 %) y alto (55,1 %). En el Area de
Ciencias Sociales es regular (44,9 %) y es alto (50 %). En el Area de Comunicacion es
regular (32,1 %) y alto (62,8 %). En el Area de Matemética es regular (35,9 %) y alto
(57,7 %). En la Tabla 30 se ha comprobado que la retroalimentacion formativa en el
contexto de educacién a distancia influye en el fortalecimiento de la autonomia; en la
Tabla 37, se observa la prueba del pseudo R cuadrado que estaria presentando la
dependencia porcentual del fortalecimiento de la autonomia respecto a la
retroalimentacion formativa en el contexto de la educacion a distancia, con el coeficiente
de Nagelkerke 0,997 lo que implica que la variabilidad del fortalecimiento de la

autonomia es un 99,7 %.

Palabras clave: retroalimentacion formativa, contexto de la educacién a distancia,

fortalecimiento, autonomia.



ABSTRACT

The objective of this research work was to: Determine how formative feedback in
the context of distance education influences the strengthening of the autonomy of third-
year students of the secondary level of the I.E. "Francisco Antonio de Zela", year 2020.
Regarding the methodology, the type of research was considered basic, the level of
research was explanatory. The research design was non-experimental and transectional.
The sample was 78 students, non-probabilistic sampling was used. The instrument was
the questionnaire. Results: According to table 11, in the Science and Technology Area,
educational feedback in the context of distance education is regular (34.6%) and high
(60.3%). In the Area of Social Sciences it is regular (42.3%) and high (51.3%). In the
Communications Area it is regular (24.3%) and high (73.10%). In the Area of
Mathematics it is regular (33.4%) and high (61.5%). And, according to table 21, the
strengthening of autonomy in the Science and Technology Area is regular (37.2%) and
high (55.1%). In the Area of Social Sciences it is regular (44.9%) and it is high (50%). In
the Communication Area it is regular (32.1%) and high (62.8%). In the Mathematics Area
it is regular (35.9%) and high (57.7%). In Table 30, it has been verified that formative
feedback in the context of distance education influences the strengthening of autonomy;
Table 37 shows the pseudo R squared test that would be presenting the percentage
dependence of the strengthening of autonomy with respect to formative feedback in the
context of distance education, with the Nagelkerke coefficient of 0.997, which implies
that the variability of the strengthening of autonomy is 99.7%.

Keywords: formative feedback, context of distance education, strengthening, autonomy.



INTRODUCCION

La aparicion del COVID-19 cambio6 el sistema educativo a nivel mundial. Para
que se proteja la salud de los ciudadanos, se determing el confinamiento obligatorio como
parte de una situacion de emergencia sanitaria; por lo que los diferentes paises tuvieron
que implementar medidas para adaptar el sistema educativo a esta nueva realidad. En
Per(, en el mes de abril se establecio la educacion remota o a distancia, tanto en
instituciones de gestion publica o privada, con la modalidad sincrénica o asincrénica.

Ademas, se implemento la plataforma de libre acceso “Aprendo en casa”.

En el contexto actual, un aspecto importante es la evaluacion formativa. En esta
investigacion se revisa uno de los aspectos mas importantes de la evaluacion: la
retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia y su influencia en el
fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de nivel secundaria. Este interés parte

de las reflexiones logradas a lo largo de mi experiencia como docente de nivel secundaria.

Cabe resaltar que los docentes deben medir los alcances de las areas desarrolladas
y los logros individuales de los estudiantes. Por ello, es fundamental que se comprenda
la evaluacidn y la retroalimentacidn formativa como partes integrales del aprendizaje. Por
consiguiente, es crucial y debe ser de interés central analizar el rol de la retroalimentacién
formativa como estrategia transversal de evaluacién para el aprendizaje de las diferentes
areas que se desarrollan en una institucion educativa, tal como lo plantea el curriculo
nacional. Teniendo en cuenta la importancia de la retroalimentacion en el proceso de
evaluacion, el propdsito principal de este estudio es el de examinar las percepciones que
tienen los estudiantes sobre la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia, desarrollada por sus docentes y si logra fortalecer su autonomia.
Particularmente, este trabajo de investigacién trata de contestar las siguientes preguntas
de investigacion: ;Como es la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia a los estudiantes de tercer afo del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio
de Zela”, afio 2020? ;Cual es el nivel de fortalecimiento de la autonomia de los
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio

20207 ¢ Cual es la relacion que existe entre la retroalimentacion formativa en el contexto



de educacion a distancia y el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer
afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, aflo 20207 Por ello, para

responder estas interrogantes, se ha seguido de manera estricta el método cientifico.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

Actualmente, las diferentes organizaciones internacionales preocupadas por
mejorar la calidad de la educacion, consideran indispensable renovar o fortalecer
practicas pedagogicas que tengan impacto favorable en los aprendizajes, tal es el caso de
promover la retroalimentacion formativa. Al respecto, Anijovich (2019) sostiene que los
beneficios de esta practica son de naturaleza diversa: contribuye a que se modifique los
procesos de pensamiento y las conducta de los estudiantes; ayuda a que se reduzca las
brechas entre el estado inicial y los objetivos de aprendizaje; permite el mejoramiento de
la motivacion del proceso de aprendizaje, en tanto ayuda al fortalecimiento de la
autoestima de estudiantes, docentes y directivos; también permite el desarrollo de
préacticas docentes reflexivas, que coadyuvan a que se mejore los procesos de ensefianza.
Al respecto, algunos entes educativos ain no logran optimizar la retroalimentacién

formativa.

Por otro lado, Boyco (2019) considera que la evaluacion formativa le brinda las
herramientas a la evaluacion para el aprendizaje para trabajar hacia el éxito de todos los
estudiantes. Al tener claros los objetivos hacia donde tienen que trabajar, la
retroalimentacion va a coadyuvar a que se guie como es que se puede hacer para conseguir
lo propuesto y asi cerrar la brecha que existe entre el objetivo y el punto donde se
encuentra el estudiante. Por tanto, es preponderante que los docentes desarrollen la

retroalimentacion de acuerdo a directivas internas de los entes educativos.

De acuerdo a la RVM Nro. 094-2020-MINEDU (2020), la retroalimentacion se
presenta cuando el docente devuelve a la persona, en este caso, al estudiante, informacion

que describa sus logros o progresos en relacién con los criterios de evaluacion.

Cabe indicar que en el contexto actual, en algunas Instituciones Educativas, la
retroalimentacion no es tan eficaz, ya que no se observan, a partir de las actuaciones y/o

producciones de los estudiantes evaluados, la identificacion de sus aciertos, errores



recurrentes y los aspectos que mas atencién requieren; y a partir de ello proporcionar
informacion en el tiempo oportuno que permita que los estudiantes reflexionen acerca de
los aspectos indicados y a la busqueda de estrategias que le permitan el mejoramiento de

sus aprendizajes.

En esta linea problemaética, el Curriculo Nacional del MINEDU (2016) sostiene
que la retroalimentacion que se proporciona a los estudiantes es para apoyarlos a que
progresen, que oriente a que se consiga el aprendizaje esperado y reajustar las estrategias
de ensefianza de ser necesario. La realizacion de la retroalimentacion asegura que el
estudiante observe sus logros o avances con los objetivos previstos, es decir se apropie

de su aprendizaje y fortalezca su autonomia en este proceso.

En la L.LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020, se viene observando que los
estudiantes tienen algunas dificultades para lograr autonomia, en las diferentes éareas,
como: Ciencia y Tecnologia, Ciencias Sociales, Comunicacién y Matematica, todo ello
debido a que los docentes no desarrollan una dptima retroalimentacion formativa,
reflejado en las estrategias, relacionadas con el tiempo, como por ejemplo en que el
profesor no se da tiempo para corregir errores de sus tareas; con la cantidad, como por
ejemplo, parte de los docentes no valoran en gran medida la cantidad de informacion de
las producciones de los estudiantes; y, con el modo, como por ejemplo cuando el profesor
no apoya de manera asertiva en el momento que los estudiantes tienen dificultades; asi
como, no realiza adecuados contenidos de manera permanente, con relacion a las
valoraciones de las producciones y las valoraciones sobre los procesos de aprendizaje,

todo ello no asegura el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes en gran medida.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1 Problema general
¢De qué manera la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia influye en el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio

del nivel secundaria de la LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020?



1.2.2 Problemas especificos

a) ¢Cbémo es la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia a
los estudiantes de tercer ano del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de
Zela”, afo 20207

b) ¢Cual es el nivel de fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio
del nivel secundaria de la LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020?

c) ¢Cudl es larelacidn que existe entre la retroalimentacion formativa en el contexto de
educacion a distancia y el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer

afo del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 20207?

1.3 JUSTIFICACION E IMPORTANCIA
1.3.1 Justificacion de la investigacion

Justificacion tedrica

La investigacion propuesta permite desarrollar las teorias o conceptos de las
variables de estudio, que contribuye a desarrollar un diagndéstico en el contexto escolar,
para posteriormente brindar sugerencias para mejorar la retroalimentacion formativa en
el contexto de educacidn a distancia y, consecuentemente se optimice el fortalecimiento

de la autonomia de los estudiantes.

Justificacion practica

Permite encontrar soluciones concretas a problemas de la retroalimentacion
formativa en el contexto de educacion a distancia como parte de la evaluacion para el
aprendizaje y el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de nivel secundaria
en la L.E. “Francisco Antonio de Zela” — Tacna, por lo que posibilita proponer cambios,
a través de diversas estrategias, para mejorar la retroalimentacion formativa en beneficio

de los estudiantes.

Justificacion metodoldgica
Desde la perspectiva de la justificacion metodologica, se refiere que, para alcanzar

los objetivos del estudio, se acude al empleo de técnicas e instrumentos de investigacion



para evaluar la retroalimentacion formativa y el fortalecimiento de la autonomia de los

estudiantes de nivel secundaria en la LE. “Francisco Antonio de Zela” — Tacna.

1.3.2 Importancia

El presente estudio es importante, debido a que, si se mejora la retroalimentacion
formativa, los estudiantes podran fortalecer su aprendizaje significativo. La
retroalimentacion es importante debido a que permite que se reduzca las brechas entre el
nivel actual de conocimiento y el nivel al que se aspira. Entonces, se enfatiza que, si
desarrollarian una buena retroalimentacion formativa, entonces, los estudiantes si
lograrian autonomia, que incluye su autoestima, la metacognicion, en cuanto a la

resolucion de problemas, asi como al aprendizaje significativo y el desarrollo de la tarea.

1.4 OBJETIVO DE LA INVESTIGACION

1.4.1 Objetivo general

Determinar de qué manera la retroalimentacion formativa en el contexto de
educacidn a distancia influye en el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020.

1.4.2 Objetivos especificos

a) Establecer como es la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia a los estudiantes de tercer afno del nivel secundaria de la L.LE. “Francisco
Antonio de Zela”, afio 2020.

b) Determinar cual es el nivel de fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020.

c) Determinar la relacion que existe entre la retroalimentacion formativa en el contexto
de educacidn a distancia y el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de

tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020.



1.5 HIPOTESIS

1.5.1 Hipdtesis general
La retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia influye
significativamente en el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio

del nivel secundaria de la L.LE. “Francisco Antonio de Zela”, ano 2020.

1.5.2 Hipdtesis especificas

a) La retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia a los
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”,
afio 2020, es regular.

b) El nivel de fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel
secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020, es regular.

c) Existe relacion significativa entre la retroalimentacion formativa en el contexto de
educacion a distancia y el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer

afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020.

1.6 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION
Una de las limitaciones, es la complejidad para la aplicacion de la encuesta de
manera presencial, debido a la pandemia de Covid -19, por ello se aplicé de manera

online con el uso del Google Forms.



CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

2.1.1 Antecedentes de la investigacién a nivel internacional

Arrieta (2017) elabord la tesis “Evaluacion de y para el aprendizaje: Procesos de
retroalimentacién en escenarios presenciales de educacion basica secundaria”, para
obtener el grado de: Maestria en Educacion en el Tecnoldgico de Monterrey, México. Los
hallazgos hicieron notar que la retroalimentacion mejora el desempefio escolar de los

estudiantes.

Lopez y Osorio (2016) investigaron el estudio “Percepciones de estudiantes sobre
la retroalimentacion formativa en el proceso de evaluacion”. Revista Actualidades

pedagdgicas. Volumen 1/Number 68.

Los autores, entre sus conclusiones, indicaron que lo mas relevante en el proceso
de retroalimentacion es que los estudiantes pueden utilizar la informacion que reciben
para que se mejore el proceso de aprendizaje. Las diferentes formas de retroalimentacion
que se dan podria influenciar de manera positiva en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, pero para que sea efectivo, depende de la calidad de la informacion que
reciban. Para que la retroalimentacion sea formativa esta debe ser constructiva; en otras
palabras, debe motivar a los estudiantes a mejorar sus aprendizajes y debe contribuir a

estimularlos como aprendices.

Quezada y Salinas (2021) elaboraron el estudio “Modelo de retroalimentacion
para el aprendizaje: una propuesta basada en la revision de la literatura”, articulo
cientifico, publicado en RMIE scielo.org.mx. Los autores, entre sus conclusiones,
manifestaron que la propuesta de un modelo de retroalimentacion recoge informacion
acerca del desemperio de los estudiantes fomentando su capacidad de autorregulacion que

le permite ser un aprendiz autonomo y el docente ser un mediador. Al respecto, se hace



primordial que priorice la formacion pedagdgica de los docentes a fin de que puedan
desarrollar una Optima retroalimentacion formativa con relacion a las metas de

aprendizaje.

Espinoza (2021) investigd el estudio “Importancia de la retroalimentacién
formativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje”, articulo cientifico de la revista
Universidad y Sociedad, 13 (4), 389-397, Ecuador. El autor, entre sus conclusiones,
indico que el conocimiento de la retroalimentacion implica que se reflexione de manera
critica y constructiva acerca del desempefio y permite que los estudiantes fortalezcan sus
habilidades para elevar sus aprendizajes en sus diferentes asignaturas. La
retroalimentacion es importante debido a que permite que se reduzca la brecha entre el

nivel actual de conocimiento y el nivel al que se aspira.

2.1.2 Antecedentes de la investigacion a nivel nacional

Salazar (2018) elabor6 el estudio “Autonomia conductual y autogestion del
aprendizaje en los estudiantes de primero de secundaria de la Institucion Educativa
“Mariscal Ramon Castilla” Anta — Cusco”, tesis para optar el grado académico de
maestria en psicologia educativa en la Universidad César Vallejo. El estudio concluy6
que la autonomia conductual se relaciona con la autogestion del aprendizaje en los
estudiantes de primero de secundaria del ente educativo indicado. Es necesario enfatizar,
que si desarrollarian una buena retroalimentacion formativa, entonces, los estudiantes si
lograrian autonomia, que incluye su autoestima, la metacognicion, en cuanto a la

resolucion de problemas, asi como al aprendizaje significativo y el desarrollo de la tarea.

Calvo (2018) elaboro el estudio “La retroalimentacion formativa y la comprension
lectora de la Institucion Educativa N° 88024, Nuevo Chimbote-2018”, tesis para optar el
grado académico de Maestra en Psicologia Educativa en la Universidad César Vallejo,
Chimbote. EIl estudio concluy6 que la correlacion es positiva, directa y regular entre la
retroalimentacion formativa y la comprension lectora, lo que permite que los estudiantes
fortalezcan su autonomia, por ello se hace perentorio que los entes educativos promuevan

planes de capacitacion dirigido a los docentes para que puedan dinamizar sus estrategias



de retroalimentacion, como por ejemplo la valoracion de la informacion de las

producciones de los estudiantes que deben hacer los docentes.

Altez (2020) elaboro el estudio “La retroalimentacion formativa y la mejora de
los aprendizajes en los estudiantes de la I.E. N° 121 Virgen de Fatima-S.J.L.”, tesis para
obtener el grado académico de: Maestra en Educacion de la Universidad César Vallejo.
El estudio concluyé que la retroalimentacion descriptiva se relaciona de forma
significativa con la mejora de los aprendizajes. Al respecto, muchos entes educativos no
hacen un seguimiento o acompafiamiento a los docentes para verificar si realmente
desarrollan una estrategia de retroalimentacion efectiva que permita verificar si logran los
estudiantes los objetivos de aprendizaje, para optimizar la misma. Cabe indicar que si se
desarrolla una adecuada retroalimentacion formativa entonces se fortalece la autonomia

de los estudiantes.

Venegas (2021) investigo el estudio “Indagacion cientifica, retroalimentacion
formativa en aprendizaje autobnomo en ciencia y tecnologia de la I.E. Celso Lino Ricaldi,
Ugel 04, 20207, tesis para obtener el grado académico de doctora en educacion en la
Universidad César Vallejo. El autor, entre sus, conclusiones dio a entender que la
retroalimentacion formativa considera el desarrollo de estrategias en cuanto al modo,
como por ejemplo si el profesor apoya a los estudiantes cuando tienen problemas para el
desarrollo de sus tareas, 0 en todo caso cuando los profesores desarrollan heterogéneas
estrategias para que comprendan coOmo ejecutar las tareas. Por ello, la plana directiva debe
implementar un seguimiento y monitoreo para verificar como vienen cumpliendo la

retroalimentacion formativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Picon (2021) investigo el estudio “Modelo de retroalimentacion formativa en la
comprension lectora de estudiantes durante tiempos de pandemia Covid —19”, articulo
cientifico de la Revista Cientifica de la Facultad de Humanidades. Educare et
Comunicare. Revista cientifica de la Facultad de Humanidades. Universidad Catolica
Santo Toribio de Mogrovejo — Chiclayo. Los principales resultados determinaron que se
encuentra en un nivel bajo la comprension lectora (79,34 %). Y es medio en un 17,84 %
y alto con solo el 2,82 %. Por ello, para que se mejore los resultados alcanzados, se
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propuso el modelo de retroalimentacion formativa. Asimismo, es fundamental que los
docentes fortalezcan sus competencias profesionales con respecto al contenido en cuanto
a las valoraciones de las producciones, que se presenta cuando el docente valora aspectos
positivos que resalta en sus producciones; también cuando el docente le brinda
sugerencias para que se mejore su desempefio y sus producciones. Por ello, los directivos
deben desarrollar un seguimiento de la actuacion del docente con respecto a la

retroalimentacion formativa.

Huayhua, Avila, Vargas y Buitros, (2021) investigaron el estudio “La
retroalimentacion formativa una préactica eficaz en tiempos de pandemia”, articulo
cientifico publicado en la Revista de Investigacion en Ciencias de la Educacion
“Horizontes”. Los autores, entre sus conclusiones, dieron a entender que, de acuerdo al
Ministerio de Educacién, debido al problema de la pandemia fue un desafio para los
directivos y los docentes, promover y desarrollar la retroalimentacion formativa dentro

de la practica pedagdgica.

Pantoja (2021) investigd el estudio “La evaluacion formativa y su relacién en el
aprendizaje autonomo en estudiantes de la institucion educativa 80027 — El Porvenir,
20207, tesis para obtener el grado académico de doctorado en la Universidad César
Vallejo. El autor concluy6é que existe una relaciobn moderada y significativa entre la
evaluacion formativa y el aprendizaje auténomo en estudiantes de la institucion materia
de estudio, segun la prueba estadistica coeficiente de correlacion de Spearman. Al
respecto, en el contexto actual en algunos entes educativos no priorizan desarrollar la

retroalimentacion formativa que es parte de la evaluacion formativa.

Flores (2021) elabor6 el estudio “Retroalimentacion Formativa y Autonomia de
los Aprendizajes en Estudiantes del Cuarto Grado - |.E. 6020 Micaela Bastidas — UGEL
01 SIM”, tesis para obtener el grado de: Maestra en Educacion en la Universidad César
Vallejo. El estudio concluyd que existe correlacion positiva perfecta entre la
retroalimentacion formativa y la autonomia de los aprendizajes en los estudiantes del 4°

grado de la indicada institucion educativa.

11



2.2. BASES TEORICAS

2.2.1 Retroalimentacién formativa

2.2.1.1 Modelos de la retroalimentacion formativa

Es sostenida por Anijovich (2019), quien plantea que la retroalimentacion
formativa es una préactica adecuada que tiene un impacto positivo en las personas, en este
caso los estudiantes, en su familia y en la propia institucién educativa. Esto da cuenta de

un armazon que no siempre se puede ver a la hora del disefio de propuesta de evaluacion.

Asimismo, Anijovich (2019) propone dos dimensiones:

Estrategias, que es para profundizar y; al mismo tiempo, avanzar sobre la préactica diaria
en las aulas.

Contenidos de las retroalimentaciones refieren a aquellos elementos, dimensiones y

focos que selecciona la plana docente para brindar devoluciones a sus estudiantes.

Se considera también las valoraciones sobre: la persona, los desempefios y las

producciones y los procesos de aprendizaje.

2.2.1.2 Definicién

De acuerdo a la RVM 094-2020, norma que orienta la evaluaciéon de las
competencias de los estudiantes de educacion bésica, considera que la retroalimentacion
consiste en que se devuelva a la persona, en este caso al estudiante, informacién que
describa sus logros o progresos con relacién a los criterios de evaluacion. Una
retroalimentacion es eficaz en el momento que se observa las actuaciones y/o
producciones de la persona que se evalla, en este caso el estudiante, se realiza la
identificacion de sus aciertos, errores periddicos y los aspectos que mas atencion
requieren y; a partir, de ello brinda informacién a tiempo que lo lleve a que reflexione
acerca de dichos aspectos y a la busqueda de estrategias que le permitan mejorar sus
aprendizajes. A continuacion, en la siguiente tabla se presenta otras definiciones y

aspectos relevantes de la retroalimentacion formativa:
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Tabla 1
Otras definiciones y aspectos relevantes de la retroalimentacion formativa

Autor Concepto

Irons (2007). La retroalimentacion es formativa cuando les proporciona
oportumidades positivas de aprendizaje a los estudiantes
para que se mejore sus experiencias de aprendizaje vy su
motivacion (Irons, 2007).

Bruno y Santos La retroalimentacion se orienta a atender a cualidades

(20100 particulares del frabajo del estudiante en relacion con
criterios establecidos, v brinda wmz guiz sobre qué hacer
para mejorar; por ello es especialmente eficaz. Ademas, los
docentes deben generar un clima de confianza y desarrollar
nomnas en claze que hagan probable 12 critica constructiva.

Lopez (2010) El proceso de retroalimentacion debe ser inmediato,
contnuo v relevante.

Brookhart (2017) Es wm componente preponderante en la evaluacion
formativa, delido a gque brnda informacion tamto al
profesor como a loz estudiantes, acerca del grade de
dezempefic alcanzado por estos dltmos agentes con
relacion al objetive de aprendizaje que se pretende lograr.

Garecia (2013). La retroalimentacion e wma via para promover el
aprendizaje autorregulado. Exto debido 2 que, a partir de la
retroalimentacion que se recibe, los estudiantes pueden
repenzar las acciones, medios o estrategias que ufilizaron
para el desamrolle de sus frabajos v con ello, de forma
oradual, el estadiante asuma un rol preponderante en su
propio aprendizaje.

Amyjovich, 2019 La refroalimentacion penmite que los estudiantes tengan
conocimisnto sore como es la situacion de su aprendizaje o
en determmar aquelle que estos realizaron de forma
correcta o incomecta, sino también en que se dé2 las pautas
mdizpensables sobre aguello que pueden hacer para
consegur una determinada metz en relaciom a sus
aprendizajes.

Verano 2021  Con la retroalimentacion el estudiante tiene la probabilidad
de volver al trabajo o actividad que le fue azmgnado v
desarrollar los cambios o ajustes sugendos por el profesor
para de esta manera dar respuesta a lo que e espera de ellos
como aprendices. La retroslimentacion coadyuva el
dezempefio del loz profesores v a zu vez, lez otorza a los
estudiantes un rol activo que les permite gque tomen

acciones para que favorezca sus aprendizajes.

Nota. Tomado de Irons (2007), Bruno y Santos (2010), Lopez (2010), Brookhart (2017), Garcia (2015), Anijovich
(2019) y Verano (2021).

13



La retroalimentacion, segun el Ministerio de Educacion (2020), trata de la
devolucion al estudiante informaciones, considerando los criterios de evaluacion, hagan
la descripcion de sus progresos o logros. Es eficaz una retroalimentacion cuando se
observa las actuaciones y/o producciones de la persona evaluada, se identifica sus
aciertos, errores que se suscitan con frecuencia y los aspectos que més atencion necesitan;
y a partir de ello brinda de forma oportuna la informacion que lo lleve a la reflexion acerca
de dichos aspectos y a la busqueda de estrategias que le permitan el mejoramiento de sus

aprendizajes (Ministerio de Educacion, 2020).

Los docentes deben desarrollar una retroalimentacion correcta y oportuna para
que se garantice el aprendizaje de cada uno de los estudiantes. Ello implica que el docente
establezca de manera paulatina y gradual los proximos pasos y dialogue con él acerca de
sus avances, dificultades, teniendo claridad sobre lo que se espera logre el estudiante y
aquello que sabe hacer o ha aprendido y aquello que podria hacer para que mejore sus

producciones y actuaciones.

El docente puede brindar la retroalimentacion de manera formal o informal, escrita
u oral, grupal o individual y se puede usar diferentes instrumentos. En todos los casos, es
preciso que se dé en el momento oportuno, que tome en cuenta los atributos de los
estudiantes y que sea explicita para cada uno de ellos. La retroalimentacion representa un
proceso necesario y permanente para el docente y habitual para el estudiante. En
conclusion, para garantizar que los estudiantes sigan aprendiendo, la retroalimentacion es

indispensable (Ministerio de Educacion, 2020).

2.2.1.3 Retroalimentacion y evaluacion formativa

Segun el Reglamento de la Ley General de Educacion, la evaluacion es un proceso
de comunicacion y reflexion permanente acerca de los resultados de los aprendizajes de
los estudiantes. Este proceso se considera formativo, integral y continuo, y busca la
identificacion de los avances, dificultades y logros de los estudiantes para brindarles el
apoyo pedagogico que precisa para que mejore su aprendizaje. Este enfoque es valido

para todas las modalidades y niveles de la Educacién Basica. Al respecto, es fundamental
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que los profesores tengan en cuenta la citada norma para fortalecer la formacion integral

de los estudiantes y lograr la plena autonomia.

El enfoque formativo de la evaluacion en Peru

De acuerdo a las Disposiciones para la evaluacion de competencias que se
establecen en la RVM 094-2020-MINEDU, acorde al Curriculo Nacional, se puede hacer
notar principalmente que el enfoque que se utiliza para la evaluacion de competencias es
siempre formativo, tanto si el propdsito es la evaluacion del o para el aprendizaje.
Asimismo, bajo dicho enfoque, se promueve la retroalimentacion al estudiante para que
reflexione acerca de su proceso de aprendizaje, reconozcan sus requerimientos, fortalezas

y dificultades y, en consecuencia, gestione de forma autdnoma su aprendizaje.

Evaluacion de las competencias y sus propdsitos

Desde un enfoque formativo, se evallan las competencias en su complejidad
creciente y en la combinacion de las capacidades que la componen, basado en los
estandares de aprendizaje, los mismos que describen la competencia y expresan lo que se

espera que alcancen los estudiantes al concluir cada ciclo de la EBR.

En ese sentido, los estandares de aprendizaje se reflejan en criterios precisos y
comunes para determinar si el estudiante logré los mismos, o cuan cerca o lejos estan de

alcanzarlos.

La evaluacion formativa tiene los siguientes propositos:

a) A nivel de estudiante

» EIl ser conscientes de sus fortalezas y dificultades promueve la autonomia de los
estudiantes en su aprendizaje.

» Fortalece la confianza para afrontar retos, debilidades y poder plantear lo que hacen,

lo que han aprendiendo y ain no.

b) A nivel de docente
» Considerar las diferentes necesidades de aprendizajes de los estudiantes para dar las
oportunidades de aprendizaje de acuerdo a lo que requieren segin lo que ya

15



aprendieron, de tal forma que se cierren las brechas e impedir el retraso, el abandono
0 exclusion.

* Modificar las practicas pedagdgicas de ensefianza para hacerlas méas objetivas y
adecuadas, diversificando las formas y métodos de ensefiar con el propoésito del

desarrollo y logro de las competencias.

2.1.1.4 Retroalimentacion en el proceso de evaluacion
De acuerdo al Ministerio de Educacion (2016), se brindan las siguientes

orientaciones para que los docentes desarrollen una correcta retroalimentacion:

e Comprender la competencia por evaluar
Consiste en la aprehension total de la competencia, lo que incluye su definicién,
significado, las capacidades que la constituyen, su gradacion durante los ciclos de la EBR

y Sus consecuencias pedagogicas para la ensefianza.

e Analizar el estandar de aprendizaje del ciclo

La lectura del nivel del estandar esperado y la comparacion con el nivel anterior
y posterior, permitira identificar con mayor exactitud las diferencias en el requerimiento
de cada nivel. Esta informacion nos permitira identificar el grado en el que se encuentra
cada estudiante en referencia a las competencias, convirtiéndose en un referente al
momento de evaluarlo. Este proceso se puede mejorar con el analisis de las producciones

que realizan los estudiantes que dan cuenta del nivel esperado de la competencia.

o Seleccionar o disefar situaciones significativas

Esta orientacion corresponde a la seleccion o formulacion de situaciones
significativas que sean retadoras para los estudiantes y para que sean significativas, las
situaciones deben concitar la atencion de los estudiantes, vincularse con sus saberes
previos para conseguir los nuevos aprendizajes y ser desafiantes y; a la vez, que se puedan

alcanzar por los estudiantes.
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Ademaés, estas situaciones deben permitir que los estudiantes apliquen una gama de
capacidades y de esta forma muestren asi los diversos niveles del desarrollo de las

competencias en los que se ubican.

e Utilizar criterios de evaluacion para construir instrumentos

Se construyen instrumentos de evaluacién de competencias cuyos criterios se
relacionan con las capacidades de las competencias. Las capacidades son los atributos
indispensables de manera estricta y cruciales para observar el desarrollo de la
competencia de los estudiantes. Se necesita instrumentos de evaluacion que hagan visible
la combinacion de las capacidades al afrontar un desafio y que estas se precisen y
describan en niveles de logro (Ministerio de Educacién, 2016).

Esta forma de hacer la evaluacién permite una evaluacién holistica y analitica de
la competencia de los estudiantes, debido a que permite la observacidn no una capacidad
de forma aislada, sino en su combinacion con otras. En el caso de que un estudiante tenga
un desenvolvimiento disminuido en algun criterio, se entiende que tiene un menor
desarrollo de la competencia. Este menor desarrollo debe considerarse como una
debilidad que se debe trabajar, debido a que no podra seguir creciendo en el desarrollo de
su competencia si ese aspecto no es atendido de manera oportuna (Ministerio de
Educacion, 2016).

e Comunicar a los estudiantes en qué van a ser evaluados y los criterios de
evaluacion

Esta comunicacion sera diferenciada segun la edad de los estudiantes y puede ir
conjuntamente de ejemplos de producciones de estudiantes que den cuenta del nivel de
logro esperado (Ministerio de Educacion, 2016).

e Valorar el desempefio actual de cada estudiante a partir del andlisis de evidencias
La valoraciéon del desempefio se trata desde la perspectiva del docente y del

estudiante:
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Para el docente, la valoracion del desempefio es que se describa de lo que es capaz
de saber hacer el estudiante a partir del andlisis de la evidencia que se recoge: qué saberes
pone en juego para que organice su respuesta, las vinculaciones que establece, cuales son
los aciertos y los primordiales errores cometidos y sus posibles motivos. Ademas, este
andlisis involucra, la comparacion del estado actual del desempefio del estudiante con el
nivel esperado de la competencia cuando finalice el ciclo y el establecimiento de la
distancia que existe. Esta informacion le sirve al docente para que realice una
retroalimentacion efectiva al estudiante y también para la correccién o el ajuste de la

ensefianza misma (Ministerio de Educacion, 2016).

Asimismo, se debe promover espacios para la evaluacion entre pares, debido a
que permite el aprendizaje colaborativo, la construccion de consensos y el reforzamiento

de la vision democratica de la evaluacion (Ministerio de Educacion, 2016).

¢ Retroalimentar a los estudiantes para ayudarlos a avanzar hacia el nivel esperado
y ajustar la ensefianza a las necesidades identificadas
La retroalimentacion trata de la devolucion de informacion que describa sus logros

0 progresos con respecto a los niveles esperados para cada competencia, al estudiante.

Esta informacion le permite hacer la comparacion de lo que debi6 hacer y lo que
intentd lograr con lo que de forma efectiva hizo. Ademas, debe basarse en criterios
explicitos y compartidos, ofrecimiento de modelos de trabajo o procedimientos con el
proposito de que el estudiante haga su revision o correccion. Retroalimentar es dar un
valor a lo realizado, y no en dar elogios o criticas sin sustento que no orienten sus
esfuerzos con claridad o que los puedan distraer de los propdsitos centrales (Ministerio
de Educacion, 2016).

Cabe indicar que es eficaz una retroalimentacion cuando el docente ejecuta la
observacién del trabajo del estudiante, hace la identificacion de sus errores recurrentes y
los aspectos que necesita mas atencion. ES necesario concentrarse en preguntas como

¢Cual es el error principal? ;Qué necesita saber para no volver a cometer ese error? ¢ Cual
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es la razon probable para cometer ese error? ;Como puedo guiar al estudiante para que

evite el error en un futuro? ¢ Como pueden aprender los estudiantes de este error?

La retroalimentacion, sea oral o escrita, debe desarrollarse de forma respetuosa y
serena, debe entregarse en el momento oportuno, contener comentarios especificos y
reflexiones, e incluir sugerencias que le ayuden al estudiante a que entienda el error y
tener, de forma clara, como superarlo para que pueda mejorar su desempefio (Ministerio
de Educacion, 2016).

La retroalimentacion, a los docentes, les permite prestar mas atencion a los
procedimientos que utilizan los estudiantes para que ejecuten una tarea, las dificultades y
avances que presentan. Pueden desarrollar ajustes de sus estrategias de ensefianza con
esta informacion con el fin de satisfacer las necesidades identificadas en los estudiantes
y el disefio de nuevas situaciones significativas, replanteamiento de sus estrategias,
desarrollar la correccion de su metodologia, replanteamiento de la forma de vincularse

con sus estudiantes.

2.2.1.5 Dimensiones de la retroalimentacion formativa
De acuerdo a Anijovich (2019), considera las dimensiones de la retroalimentacion

formativa, siendo las siguientes:

a) Estrategias

a.l) Tiempo

Shute (2008) citado por Anijovich (2019) sostiene la diferencia entre la retroalimentacion
diferida y la inmediata. Al respecto, la retroalimentacion diferida se considera adecuada
en relacion con aprendizajes complejos debido a que ofrece un tiempo para que se procese

la informacion que se recibe, formularse preguntas, entre otros.

Por otra parte, la retroalimentacion inmediata hace posible que se corrija los errores
simples para que los estudiantes prosigan con sus tareas; por ejemplo, que se corrija
errores de ortografia.
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A nivel educativo, tienen su valor ambos tipos de retroalimentacion, que esta en funcién

de la complejidad de los aprendizajes que se desea mejorar.

a.2) Cantidad

Es habitual que las y los docentes pretendan hacer el ofrecimiento de la retroalimentacion
sobre todos los aspectos que observan. Por consiguiente, deben proponer la focalizacion
y priorizacion de dos o tres aspectos sobre los cuales se centra la retroalimentacion, cuya
seleccidn se orienta por las metas de aprendizaje. Por ejemplo, en una produccion escrita
se elige ofrecer retroalimentacion sobre dos aspectos: cohesién y coherencia. Por ello, es
fundamental que los docentes se capaciten de manera constante en retroalimentacion

formativa.

a.3) Modo

Experiencias diferentes muestran la necesidad de la combinacion de formas de tratar la
retroalimentacion, donde se considera la diversidad de estudiantes de un curso. Se sabe
que, de manera diferente, cada estudiante aprende a desarrollar clases de inteligencia, y
tiene variadas trayectorias y distintas experiencias. Por ejemplo, cuando convienen sus
comentarios escritos con una posterior conversacién entre docentes y estudiantes hace
que se considere dos distintas modalidades de comunicar la retroalimentacién. También
es sustantivo tener en cuenta lo que se dice y como se dice: el volumen de la voz, el tono,
los gestos. En cualquier contexto de interaccion, la “forma” permite determinar la buena
comunicacion y moldea el contenido del mensaje en una situacion de interaccion. Por
ejemplo, ofrecer con molestia una retroalimentacién provoca que los estudiantes presten

mas atencion a la forma que al contenido (Anijovich, 2019).

a.4) Audiencia

Al grupo, a cada estudiante, 0 en grupos pequefios se puede brindar retroalimentacion. La
retroalimentacion personal permite centrarse tanto en las tareas esperadas como en las
estrategias que el estudiante pone en juego. Es preponderante que se destaca que el factor
tiempo y la cantidad de estudiantes hacen complicado que se ofrezca este tipo de

devoluciones (Anijovich, 2019).
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b) Contenidos

De acuerdo a Anijovich (2019), los contenidos de las retroalimentaciones refieren a
aquellos elementos, dimensiones y focos que selecciona la plana docente para brindar
devoluciones a sus estudiantes.

Se considera también las valoraciones sobre: la persona, los desempefios y las

producciones y los procesos de aprendizaje.

A continuacion, explica los componentes de los contenidos de la Retroalimentacion:

- Valoraciones sobre la persona

El fin es impactar la autoestima de los estudiantes y generar mejoras en sus aprendizajes.
Algunas veces, cuando se recibe valoraciones positivas, los estudiantes pueden tener
complicaciones para reconocer que también requieren mejorar sus desempefios y

producciones.

- Valoraciones sobre los desempefio y producciones

El fin es impactar en la calidad y la profundidad de las tareas y las maneras en que se
desempefia el estudiante para conseguir sus aprendizajes. Al respecto, es fundamental que
los docentes practiquen las valoraciones sobre los desempefios y las producciones, para

el desarrollo de la autonomia de los estudiantes.

- Valoraciones sobre los procesos de aprendizaje

El fin es que se focalice en las estrategias que utilice el estudiante, en la identificacion de
sus fortalezas y en las dificultades para reconocerse como estudiante. Al respecto, es
preponderante que se desarrolle buenas practicas sobre las valoraciones, sobre los
procesos de aprendizaje, con la finalidad de garantizar que los estudiantes logren sus

aprendizajes, la autoestima y la metacognicion.

2.2.1.6 Importancia de la retroalimentacion en el proceso de evaluacion

Canabal & Margalef (2017), sostienen que es importante debido a que es un
proceso que, a los estudiantes de manera constructiva, les facilita el aprendizaje, ya sea
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de forma oral o escrita, sincronica o asincrénica mediante la informacion especifica
y enfocada en la tarea y/o actividad; esta informacion debe ser clara, breve y oportuna,
que describa los logros que se consigan e insuficiencias notorias en una etapa
determinada y que permita al aprendiz que reflexione de forma critica acerca de la toma
de decisiones y la ejecucion de acciones indispensables para mejorar su desempefio.
Esta nocion de la retroalimentacién formativa hace una introduccion de este nuevo
elemento, su caracter sincrénico o asincronico, lo que de forma implicita alude al empleo

de las TIC como herramientas de apoyo.

De acuerdo a Ramaprasad (1983) citado en Roos (2004), asumen que
retroalimentar es conseguir la reduccion de las distancias entre la situacion actual en la
que se encuentra el estudiante y la situacion ideal a la que debe llegar. Por consiguiente,
la retroalimentacién es informacion que permite al estudiante cerrar la brecha entre el

desempefio actual y el deseado.

La intervencion del docente es fundamental, durante el proceso de
retroalimentacion. También los docentes deben promover que los estudiantes edifiquen

sus propias estrategias.

Los docentes, durante el proceso de ensefianza, deben tener una interaccion con
sus estudiantes, donde realiza distintas actividades que permitan el desarrollo de sus
capacidades, exploracion y generacién de conocimientos y con ello formar personas que

posean competencias para enfrentar diversas situaciones de su vida.

Ademas, lo valioso en una evaluacion es que saber que el estudiante tenga
conocimiento sobre qué es lo que esta consiguiendo y qué todavia no ha conseguido.
Entonces, el docente debe hacer la orientacion del estudiante hasta que se consiga que el
estudiante, supere las dificultades que tenia y de manera autbnoma construya su propio

aprendizaje.
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2.2.1.7 Importancia de la retroalimentacion en la educacion no presencial

Al respecto, Alvarado (2014) sostiene que la educacién no presencial suele
generar un sentimiento de abandono por parte de los estudiantes debido a que, en
determinados momentos, el profesor no esta presente. Por consiguiente, la
retroalimentacion es preponderante debido a que, gracias a ella, el estudiante puede
percibir que el docente demuestra preocupacién por sus avances a partir de las
permanentes orientaciones que reciben. Entonces, es crucial que los docentes posean
diferentes habilidades para el desarrollo de una retroalimentacion eficaz y efectiva,

considerando la complejidad que supone la retroalimentacion.

2.2.1.8 Niveles en los que se puede dar la retroalimentacion
A continuacion, se presenta la siguiente tabla, donde se presenta los niveles en los

que se puede dar la retroalimentacion:

Tabla 2
Niveles en los que se puede dar la retroalimentacion

Niveles Contenido
Retroalimentacidn La retroalimentacidn se basa en que tan bien estd siendo
sobre la tarea desarrollada la tarea. Se denomina retroalimentacidn
especifica. correctiva ya que, esencialmente, se enfoca en definir
respuestas correctas de incorrectas.
Retroalimentacion Esta orientada, la retroalimentacion, a que el estudiante
sobre el pueda desarrollar el mejoramiento de las estrategias

procesamiento de la
tarea

utilizada para que se desarrolle mejor los procesos que

esta ejecutando.

Retroalimentacion Tiene que ver con la propia capacidad v disposicion que
sobre la tienen los mismos estudiantes que tienen los mismos
autorregulacidn estudiantes de retroalimentarse, corregir errores y
buscar diferentes alternativas en que los estudiantes
mismos momitorean su propio proceso de aprendizaje.
Retroalimentacion Esta retroalimentacion se encuentra relacionada con lag

sobre la persona

caracteristicas propias del estudiantes.

Nota. La tabla presenta los niveles en los que se puede dar la retroalimentacién. Fuente: Boyco (2019)

23



2.2.1.9 Formas de retroalimentacion

De acuerdo a Boyco (2019), las formas de retroalimentacion, considera lo

consignado en la siguiente tabla:

Tabla 3
Formas de retroalimentacion

Formas de Conterndo
retroalimentacion
Docente- La retroalimentacién que el docente brinda al estudiante
estudiantes es la manera de retroalimentacién mas frecuente, v es

parte mayormente de la labor docente. El docente es quien
hace segmimiento al proceso de aprendizaje del
estudiante, por lo gue debe trabajar en orientarlos de
manera constante de manera escrita como oral (Black,
2009).

Entre compafieros:  La retroalimentacion esta presente de forma permanente
entre compafieros en la clase, v fomenta a que los
estudiantes sean recursos de aprendizaje entre ellos

mismos (Black, 2009).
Estudiante — La retroalimentacién entregada del estudiante al docente

docente: es la mas activa de todas las manera v es la que hace el
aprendizaje notorio, ya que, busca hacer que el
aprendizaje se note, con el fin de hallar cual es el mejor
desempefio de los estudiantes (Hattie & Yates, 2014 en
Clarke, 2014).

Nota. La tabla presenta las formas de retroalimentacion. Fuente: Boyco (2019)
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2.2.2 Educacion a distancia

2.2.2.1 Definicién
La educacion a distancia se presenta, durante el proceso de aprendizaje, casi en

permanente separacion del docente y el estudiante, aspecto que la distingue de la
educacion convencional cara a cara. En la educacion a distancia para unir al docente y al
estudiante y para que se ejecute el contenido del curso, se utiliza medios técnicos, como
texto, audio, video o computadora. Se debe desarrollar la provisién de comunicacion en
dos vias, de manera que, con el dialogo, el estudiante se beneficie o inclusive lo inicie.
También durante el proceso de aprendizaje se da casi la permanente ausencia del grupo
de aprendizaje (Keegan, 1990, en Holmberg, 2003, citado en Recio, 2007).

La ensefianza a distancia es un sistema tecnoldgico de comunicacion bidireccional
(multidireccional), que separados fisicamente de los estudiantes, se propicia un
aprendizaje independiente (cooperativo), y puede ser masivo, se fundamenta en la accién
sistematica y conjunta de recursos didacticos y el apoyo de una organizacion y tutoria
(Garcia, 2002 citado en Recio, 2007).

2.2.2.2 Formas para la educacion a distancia

a) Aprendizaje sincronico

El aprendizaje sincronico consiste en un evento de aprendizaje en el cual un grupo
de participantes, al mismo tiempo, esta aprendiendo. El aprendizaje sincronico es aquel
tipo de ensefianza donde hay una interaccion, entre participantes, en tiempo real. Esto
puede darse tanto de manera presencial como a distancia. Se incluyen en esta categoria
los cursos a distancia que se basan en el contacto en tiempo real entre el docente y
estudiante o estudiantes. La comunicacion posibilita una interaccion mas espontanea, por

lo que es recomendable en los cursos a distancia (Bergsma, s.f).

Asimismo, el aprendizaje sincronico se caracteriza por desarrollar los eventos de
ensefianza al mismo tiempo, en otras palabras, para que haya un aprendizaje sincronico
debe haber un grupo de personas aprendiendo y ensefiando a la vez, sea en la misma

ubicacion fisica o el mismo entorno online.
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A continuacion, en la presente tabla se presenta las ventajas del aprendizaje sincronico:

Tabla 4
Ventajas del aprendizaje sincronico

Aspectos Contenido
Motivacion Enfoca la energia de grupo v anima a los
estudiantes a que se mantenga el ntmo de sus
compafieros v a continuar con sus estudios.

Telepresencia Coadwvuva a la generacion de un sentimiento de
comunidad v genera cohesion de grupo

Fetroalimentacion Una rapida retroalimentacion promueve la
construccion de consenso en las actividades de
grupo.

Fitmo Avuda a los estudiantes a que se mantenga

actualizados con el curso.
Nota. Tomado de Bergsma (s/f) citado por Recio (2007).

c) Aprendizaje asincronico

Hace referencia, principalmente, a proveer oportunidades de aprendizaje que
puedan ser recuperadas en cualquier momento y lugar, sin que los estudiantes estén
obligados a que se cumpla con los horarios especificos 0 a que permanezca en espacios
definidos. Cabe referir que no requiere de la participacion simultanea de todos los
estudiantes y docentes, ademas de que los estudiantes, en un mismo lugar, no requieren
estar reunidos a un mismo tiempo. En vez de esto, los estudiantes pueden hacer la eleccién
de su propio tiempo de educacion y reunir materiales de aprendizaje de acuerdo con sus

horarios; lo que hace que la educacién asincronica sea mas flexible que la sincronica.

A continuacion, se presenta en la siguiente tabla las ventajas del aprendizaje asincronico:
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Tabla 5
Ventajas del Aprendizaje asincronico

Ventajas Contenido
Flexibilidad: Puede desarrollar en cualguier momento el acceso al
material de ensefianza

Tiempo para En lugar de tener que reaccionar de manera instantanea,

reflexionar: permite al estudiante que haga su reflexion sobre sus
ideas, revision de referencias v tomarse tiempo para que
5e prepare respuestas.

Menor costo: Los sistemas basados en texto requieren un ancho de
banda pequefic ¥ computadoras no tan costosa para
operar, lo gque hace que sea mas ficil su acceso a un
mavor nimero de personas.

Nota. Tomado de Bergsma (s/f) citado por Recio (2007).

d) Aprendizaje basado en redes

De acuerdo a Khan (1999) citado en Tsai y Machado (2002) indica que son las
actividades de aprendizaje que aprovechan todos los recursos informaticos en red y que
se brinda mediante navegadores. Por otra parte, Tsai y Machado, (2002) sostienen que
tienen relacién con los materiales de aprendizaje que se entregan mediante un navegador
de redes, es decir, web browser, de ahi el nombre; pero que no necesariamente tienen que
estar en una red informatica, sino que pueden estar instalados en un CD-ROM o en el
disco duro de una computadora, siempre y cuando cumplan el requisito de estar en

formato de navegador de redes.

e) E-learning

Se refiere a las actividades de aprendizaje que se dan mediante computadoras y
redes de manera simultanea. Mediante esta modalidad cada proveedor de cursos tiene su
propia definicién de e-learning, e inclusive se pueden hacer la constatacion de ciertas

oposiciones entre algunas de ellas, se considera:

v Uso de nuevas tecnologias multimedia y de Internet para que se mejore la calidad del
aprendizaje mediante el acceso a servicios y recursos, y a colaboraciones e
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intercambios a larga distancia (Direccion de Educacion y Cultura de la Comision
Europea, s.f.).
v’ Uso de tecnologias basadas en Internet para que se dé un amplio abanico de soluciones

que promuevan la adquisicion de competencias.

f) Aprendizaje en linea

Tiene relacion con la ensefianza y aprendizaje mediante redes y computadoras y
lo hacen sindnimo de e-learning. No obstante, algunos han hecho ligeras diferencias entre
los dos términos y hacen la definicion de los aprendizajes en linea como contenido que
esta inmediatamente accesible en una computadora.

Puede estar en internet el contenido o simplemente estar instalado en un disco
compacto o en el disco duro de la computadora como, por ejemplo, los tutoriales y ayudas

de muchas de las herramientas informaticas (Tsai y Machado, 2002).

g) Aprendizaje distribuido

Se presenta cuando los estudiantes tienen la oportunidad de que puedan acceder a
bastantes recursos rapida y econémicamente mediante canales como la red o los discos
compactos. Estos recursos se distribuyen y viajan hasta los estudiantes, en lugar de que
sean los estudiantes los que vayan hacia la informacion y los recursos, como ocurre en la
ensefianza tradicional (Garcia, 2002).

El término aprendizaje distribuido se utiliza con un enfoque diferente por varios
autores. Trata del uso de ciertas formas de educacion a distancia en beneficio de la
educacion tradicional. Al respecto, en esta designacion se incluye lo que antes se llamaba
como educacion a distancia, y se auna el uso de las modernas formas de ejecutarla,
mediante redes y computadoras, por estudiantes que en universidades tradicionales
estudian, de forma que desarrollan sus estudios en una especie de mezcla de educacion

presencial y a distancia (Matheos y Archer, 2004).

h) Aprendizaje mixto
Del inglés blended learning. Se trata de una modalidad de aprendizaje que
combina la ensefianza en remoto y la presencial con un objetivo: aunar lo mejor de ambos

mundos para conseguir un aprendizaje mas eficiente. Es decir, el término es mas utilizado
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en el mundo de la formacion ocupacional y empresarial. La fase de formacion a distancia
en el aprendizaje mixto, se da sustancialmente mediante e-learning o teleformacion. En
el aspecto laboral se estd tomando esta forma de educacién a distancia como la mejor
opcidn constante, esta modalidad de educacion a distancia, ya que combina las ventajas
de la presencialidad con las del estudio independiente: e-learning se adopta para que se
transmita conocimiento, informacion o manejo de herramientas, mientras que la
presencialidad se usa para que se transmita actitudes, desarrollo de habilidades o

intercambio de experiencias (Mediafora, 2004).

2.2.3 Los docentes y las habilidades preponderantes para brindar una

retroalimentacion en el contexto de la educacion no presencial

Tabla 6

Habilidades preponderantes para brindar una retroalimentacion en el contexto de la
educacion no presencial

Habilidades Eelacion de habilidades preponderantes
preponderantes
Habilidades - Capacidad de escucha
comunicativas - Comunicacion clara de ideas
Habilidad emocional - Amabilidad
- Calidez
- Respeto

Para reconocer las dificultades del estodiante v
reconoce sus fortalezas
Habilidades a  nivel - Conocimiento de la plataforma virtual que se
tecnologico esté usando
- TUzo de recursos digitales

Nota. tomado de Alvarado (2014) citado en Verano (2021).
Los docentes necesitan diferentes habilidades cruciales para que se consiga una
retroalimentacion que eleve los aprendizajes en los estudiantes, exige de los docentes una

serie de habilidades (Anijovich, 2019).

Entonces, la referida autora precisa que las habilidades son las siguiente:
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a) Habilidades comunicativas
a.1 Capacidad de escucha

Es indispensable que el profesor se muestre atento a las producciones de los
estudiantes durante el proceso, asi como a las inquietudes que pueden producirse, con el
proposito de que, en funcion a ello, se ofrezca la orientacion pertinente desde la

retroalimentacion.

Esta capacidad de escucha en el marco de una educacion no presencial, en la cual
los profesores y estudiantes se encuentran en espacios fisicos diferentes, se desarrolla de
un modo distinto y aln mas retador, pues exige que el docente acceda diariamente a la
plataforma o medio digital que se esté empleando para asi poder monitorear los avances
de los estudiantes y con ello brindarles retroalimentacion siempre que sea necesario
(Alvarado, 2014).

a.2 Habilidad de comunicar en forma clara las ideas

El profesor debe brindar la retroalimentacion de forma explicita y especifica de
tal forma que el estudiante lo pueda comprender a cabalidad; de lo contrario los
estudiantes no comprenderian los comentarios 0 sugerencias y no podrian ponerlos en
practica. Para garantizar que sea precisa la retroalimentacion, es esencial que tenga
coherencia con la tarea solicitada y el objetivo de aprendizaje planteado; de lo contrario,
habra riesgo de presentar bastante informacion, lo que puede generar, en el estudiante,
confusion o frustracion, lo que dificultaria identificar los aspectos en los que debe mejorar
(Wiggins, 2012).

b) Habilidad emocional

Sostenida por Anijovich (2019), esta habilidad es crucial ya que el profesor debe
tener en cuenta o reflexionar que la retroalimentacién no tiene una influencia solo en el
ambito cognitivo, sino también en las emociones de los estudiantes; entonces los
profesores deben buscar la mejor manera de brindar la retroalimentacion, para ello debe
saber reconocer las dificultades y fortalezas de los estudiantes, de tal forma que este

proceso no sea visto como una agrupacion de criticas negativas.
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Ante ello, es preponderante que se genere un clima de confianza, donde los
estudiantes valoren las criticas constructivas, asi como los profesores y estudiantes deben
tener en cuenta que la retroalimentacion, en lugar de juzgar o criticar de forma negativa
el desempefio, lo que busca es promover el desarrollo 6ptimo de la ensefianza y el
aprendizaje con condiciones oportunas (Shepard, 2006).

En lo relacionado a la educacion no presencial, el desarrollo de esta habilidad para los
profesores es muy importante (Alvarado, 2014). Por consiguiente, al brindar
retroalimentacion los profesores deben ser amables, calidos y respetuosos con los
estudiantes, que los motiven a que eleven su rendimiento y fundamentalmente, que
reconozcan lo dificil que puede resultar para los estudiantes conseguir determinados

aprendizajes en el momento de retroalimentar en este contexto no presencial.

Los profesores deben desarrollar habilidades reflexivas en beneficio de su propia
préactica docente y de los aprendizajes de sus estudiantes. Los profesores deben generar
oportunidades en las cuales los estudiantes puedan hacer la evaluacién de sus propios
trabajos y los de sus comparieros, de tal forma que la retroalimentacion no se derive solo

por parte del profesor.

c) Habilidades a nivel tecnologico

Los profesores deben tener conocimiento de la plataforma que se esté utilizando,
asi como otros recursos digitales que pueden ser de utilidad para orientar a los estudiantes.
Esto coadyuvara a que los profesores identifiquen las oportunidades que algunos de estos

recursos ofrecen para retroalimentar los aprendizajes (Alvarado, 2014).

2.2.3.1 Actividades de la retroalimentaciéon formativa

En la siguiente tabla, se muestra las actividades de la retroalimentacion formativa:
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Tabla 7
Actividades de la retroalimentacién formativa

Nro. Actividades
1 Los estudiantes deben escribir, comentar, formular interrogantes
sobre las producciones v generan un didlogo con los estudiantes.

2 (Que soliciten a sus estudiantes que hagan la explicacion que
comprendieron de los comentarios v qué estrategias tendran que
utilizar para mejorar.

3 Ofrezcan un tiempo a partir de los comentarios dados con el fin de
que el estudiantes pueda volver sobre sus producciones.

4 Es un desafio que tienen hoy los centros escolares la generacion
de una cultura de retroalimentacion formativa.

Nota. Tomado de Anijovich (2019)

2.2.3.2 Caracteristicas o condiciones que debe cumplir para que la

retroalimentacion sea formativa

De acuerdo a Anijovich (2019), la retroalimentacion hace que participen diversos
actores de un ente educativo: directivos, docentes, estudiantes, y familias. Se trata que se
implemente modos de ofrecer la retroalimentacion coherente en diferentes ambitos y

entre quienes integran una comunidad educativa.

La retroalimentacion en su calidad formativa si ayuda a la modificacion de los

procesos de pensamiento y las conductas de los y las estudiantes.

Coadyuva a que se reduzca las brechas de los objetivos de aprendizaje y/o estandares

y colaborar en ese recorrido y el estado inicial.

- Mejora la motivacion del proceso de aprendizaje, en tanto vigoriza la autoestima de
estudiantes, docentes y directivos.

- Favorece la participacion de estudiantes en el proceso de aprendizaje, que se
centraliza en el desarrollo de sus habilidades metacognitivas.

- Favorece practicas de reflexion en la docencia para que se haga la revisién y mejora

de sus procesos de ensefianza.
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2.2.3.3 La retroalimentacién formativa en tiempos de pandemia

El periodo lectivo 2020-2021, de acuerdo al Ministerio de Educacion se tuvo que
hacer la implementacion del sistema de educacion remoto o a distancia, por esta razon las
escuelas han afrontado inconvenientes y tienen desafios para poder desarrollar un buen
proceso de ensefianza y aprendizaje, basado en el cumplimiento del desarrollo curricular

de competencias y que se prioricen y realicen de la evaluacion formativa.

Con relacién a los contenidos curriculares en el afio 2020, se priorizaron los temas
que se relacionan con la salud y el manejo de las emociones, de acuerdo a la RVM N°
093 — 2020 MINEDU “Orientaciones pedagdgicas para el servicio educativo de
Educacion Basica durante el afio 2020” en el marco de la emergencia sanitaria por el

Coronavirus COVID-19”.

De acuerdo a Gonzales-Sanchez et al. (2021), entre las multiples exigencias que
significo la implementacidn del nuevo sistema educativo, pero se generan complicaciones
de adaptacion por parte de los diferentes actores de la comunidad educativa, el
principal fue que los docentes carecian de competencias digitales en los docentes, y no
permitid que algunos docentes no lo empleen de manera adecuada al principio las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), de igual manera pasé con los
estudiantes, los cuales a pesar de ser nativos digitales, demostraran dominios en el uso de
redes y no tienen suficiente habilidades para las plataformas y sistemas de conectividad
gue se comenzaron a utilizar. Asimismo, tuvieron los padres que acompafiar a sus hijos
en el desarrollo de sus clases y actividades de extension, ante estos eventos la funcion
maés relevante lo afront6 la plana directiva, quienes tenian que asumir estrategias para
atender a la comunidad educativa y enfrentar el tema de las emociones que genero la
pandemia. Asimismo, se hizo necesaria una adecuada retroalimentacién para evidenciar
que los estudiantes alcanzaban los logros esperados, o brindarles recomendaciones
indispensables en sus aprendizajes, es por tal razon que se describira cuales son las

concepciones gue se tiene de este tema con relacion a retroalimentacion.
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Cabe resaltar que es fundamental el apoyo de los padres en este proceso. En el
periodo 2020 y 2021, se produce la emergencia sanitaria por el COVID-19, los diferentes
trabajos de investigacion evidenciaron que la labor del docente debe ser creativa y resulta
crucial que los docentes fortalezcan sus competencias digitales y contar con el apoyo de
las familias, solo asi podria ser posible que se desarrolle una buena retroalimentacion

formativa (Huayhua, Avila, Vargas y Buitron, 2021).

Es necesario referir que, al retroalimentar se proporciona informacién que ayuda
al estudiante a que se reduzca la distancia de su desempefio actual y el objetivo o
aprendizaje anhelado. Tal informacion explica como estd avanzando ante los esfuerzos

que desarrolla el estudiante (Ramaprasad, 1983 en Wiliam, 2009; Garcia, 2015).

Cabe indicar que el docente hace la reorientacion de su practica pedagogica y
retroalimenta a los estudiantes en base a sus necesidades. Por ello, es crucial que se
comparta de manera estratégica con los estudiantes los propoésitos aprendizaje y los
criterios de evaluacion, debido a que permite conocer qué tan cerca o lejos esta con

relacion a los competencias o desempefios a lograr.

Stobart (2010) sostiene que la retroalimentacion direcciona al estudiante en lo que
tiene que hacer de esta forma cierra las brechas entre lo que desarrollan, el modo que se

desempefia durante el aprendizaje y las expectativas de logro.

Desde la Optica del estudiante al retroalimentar no solo aprende contenidos sino
también comprende qué y cdémo mejorar, haciendo la explicacion de las estrategias que
le ayudan a aprender, usando de forma adecuada diversos instrumentos que le favorecen
a mejorar el aprendizaje, esto le conlleva a que asuma responsabilidades y se convierta

en autonomo (Anijovich, 2019).

Es preponderante la funcion que desempefia el docente en la retroalimentacion,
también acompafia y guia al estudiante hasta que supere sus escollos, Vasquez (2020)
indicé que la manera como interactia con el estudiante, manifestando sus juicios,

opiniones, sobre cémo se esta desarrollando el aprendizaje con errores, fortalezas, y
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debilidades, permitira que el estudiante se implique Yy reflexione, tenga en cuenta los
errores como parte de un aprendizaje y se esfuerce por mejorar y hacer que tome
conciencia de lo que debe lograr, o de lo que estan consiguiendo y de lo que les falta por

lograr.

De acuerdo a Stobart (2010) es preciso que el estudiante reciba la
retroalimentacion para que pueda incluir los cambios indispensables en el momento
oportuno redirigiendo su desempefio. Si el estudiante desarrolla una tarea complicada es
primordial una retroalimentacion inmediata para que se reduzca los sentimientos de
frustracion y si es una tarea facil demorar la retroalimentacion esto garantizara que

reflexione.

De acuerdo a Quifiones et al. (2021) los docentes necesitan retroalimentar, cuando
el docente hace la devolucion de la informacion sobre el analisis de las producciones tiene
que producir, en el estudiante, reflexion; sin embargo, bastantes veces no sucede asi,
porque algunos docentes no comunican claramente y entendible el mensaje o porque el

estudiante no pone el esfuerzo por comprender la retroalimentacion ejecutada.

Se retroalimenta a los docentes como a los estudiantes durante todo el proceso de
ensefianza aprendizaje, reformulando y reorientando las acciones del docente y del

estudiante permitiendo un desarrollo integral (Asiu Corrales et al., 2021)

En este contexto de pandemia, Tenutto, (2020) es necesario resaltar que la
retroalimentacion fue una gran oportunidad de aprendizaje: los docentes reflexionan
respecto a la interaccion que se desarrolla en las practicas pedagdgicas relacionadas con
la ensefianza y los estudiantes reflexionan respecto a sus aprendizajes. Asit Corrales et
al., (2021) un elemento que refuerza los aprendizajes y mejora la interacciéon docente

estudiante en tiempos del Covid-19. (Huayhua, Avila, Vargas y Buitrén, 2021).
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2.2.4 Fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes

2.2.4.1 Definicion
El fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes es dar fuerza a la autonomia

de los estudiantes, en otras palabras, es la capacidad de los estudiantes de hacerse
responsables de su propio aprendizaje. A diferencia de ser dependientes del profesor, los
estudiantes asumen la responsabilidad de su propio itinerario y que pueda tomar
decisiones que permitan regular su propio aprendizaje que permita conseguir sus metas y
objetivos escolares. También se presenta la autonomia del estudiante cuando éste gestiona
sus recursos en busca de un objetivo. La facultad de la autonomia implica por ejemplo
que un estudiante pueda resolver algun problema que pueda tener con sus propios medios
a un conflicto que se le presente en aula (Monereo, 2001).

La autoestima es el sentimiento valorativo de nuestro ser, de nuestra manera de
ser, de quienes somos nosotros, del conjunto de rasgos corporales, mentales y espirituales
que configuran nuestra personalidad. Esta se aprende, cambia y la podemos mejorar. Es
a partir de los 5-6 afios cuando empezamos a formarnos un concepto de c6mo nos ven
nuestros mayores (padres, maestros), comparieros, amigos, etcétera y las experiencias que

vamos adquiriendo.

Cuando un nifio tiene una buena autoestima, se sabe valioso y competente.
Entiende que aprender es importante, con lo cual no se siente disminuido cuando necesita
ayuda. Es responsable, se comunica bien y es capaz de relacionarse adecuadamente con
otros. Un nifio con baja autoestima no confia en si mismo y por lo tanto, tampoco en los
demas. Suele ser timido, hipercritico, poco creativo y en ocasiones puede desarrollar
conductas agresivas, de riesgo y desafiantes. Esto provoca rechazo en los demas, lo que

a su vez repercute en su autovaloracion.

El indicador Autoestima académica y motivacion escolar considera, por una parte,
la autopercepcion y la autovaloracion de los estudiantes en relacion a su capacidad de
aprender y, por otra, las percepciones y actitudes que tienen hacia el aprendizaje y el logro

académico.
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2.2.4.2 Dimensiones de la autonomia

2.2.4.2.1 Autoestima escolar

La autoestima escolar es la autopercepcion y autovaloracién de los estudiantes en
relacion a su propia capacidad de aprender (aptitudes, talentos, posibilidades de
superarse). También incluye su percepcion y actitud hacia la experiencia de aprendizaje
y el logro académico. La autoestima se presenta cuando los estudiantes aprenden a
quererse, a respetarse y cuidarse. Esta en funcion, principalmente, de la educacion en la

familia, la escuela y el entorno. Representa una actitud hacia si mismo.

Cabe indicar que los factores de autoestima que intervienen en el buen desempefio
escolar los estudiantes son la seguridad en si mismos, la facilidad para socializarse,
inspirar confianza, el respeto de los demas, y que se encuentren consigo mismos, ser
alegres, asertivos, reflejandose en la satisfaccion que tienen con sus clases y con su

escuela (Salazar, 2018).

Desde el punto de vista psicologico Yagosesky (1998) sostiene que la autoestima
es el resultado del proceso de valoracion profunda, externa y personal que cada quien
hace de si mismo en todo momento, esté o no consciente de ello. Este resultado es
observable, se relaciona con nuestros sentidos de valia, capacidad y merecimiento, y es a
la vez causa de todos nuestros comportamientos. Merece resaltar que la regla de oro para
aumentar la autoestima de si mismo o de otros es pensar de forma positiva, pero no puede
tenerse una mente positiva si no hay comprension, amor y respeto, la autoestima permite

a los estudiantes edificar conceptos de si mismos y actuar de acuerdo con ello.

a) Responsabilidad

Aprender a ser responsables es un proceso que inicia desde que son nifios, durante
su crecimiento y madurez hasta convertirse en adultos. La responsabilidad escolar, les
ayuda a que puedan cumplir optimamente sus actividades educativas y que puedan

conseguir un mayor rendimiento académico.
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Pues por responsabilidad estudiantil entendemos que un/a estudiante debe cumplir con
sus obligaciones escolares como pueden ser tareas 0 preparacion para lecciones ya sean

escritas u orales pues esto en beneficio de los propios estudiantes (Salazar, 2018).

b) Actitud
La actitud de los estudiantes frente al aprendizaje representa la forma en que actla
el estudiante en el aula de clases, es decir, representa la voluntad y el interés de que

progresen durante el proceso en el que adquiere nuevos conocimientos.

C) Trabajo en equipo

En el contexto educativo, el trabajo en grupo, es una modalidad de ensefianza-
aprendizaje que busca que los estudiantes desarrollen actividades concretas de forma
cooperativa y en grupo. El trabajo en equipo supone que cada miembro aportara su
experiencia individual, sus competencias y habilidades sociales y comunicativas. De esta
forma, se consigue, junto con el esfuerzo de los demas y mediante el consenso, el objetivo

comun (Salazar, 2018).

2.2.4.2.2 Metacognicion

En 1969, Jhon Flavel, propuso el concepto de metacognicion. Es una actividad
mental mediante el cual una persona del propio funcionamiento intelectual o cognitivo,
toma conciencia, se puede hacer que se identifique las fortalezas y las debilidades, lo que
conlleva a una autoevaluacion y autorregular el propio funcionamiento intelectual
(Salazar, 2018).

Con respecto a la metacognicion y el aprendizaje, de acuerdo a Mateos (2001), la
metacognicion trata del conocimiento que uno tiene de sus propios procesos cognitivos y
a la autorregulacion de estos procesos con relacién a alguna meta; es decir, que la
metacognicion se identifica con el conocimiento de la actividad cognitiva y con el control
que se puede ejercer sobre ella. Por su parte, Soto (2002) considera que la metacognicion
estd relacionada a dos componentes: el conocimiento metacognitivo, que involucra

acciones referidas a las personas, tareas y estrategias y la regulacion de los procesos
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cognitivos, que incluyen su planificacion, supervision y evaluacién, procesos que van

mas all& de lo cognitivo, puesto que se refieren a un plano reflexivo sobre lo cognitivo.

a) Resolucion de problemas

La metacognicion es un término utilizado en psicologia para referirse a la
capacidad que tienen las personas de autorregular su proceso de aprendizaje, mediante la
metacognicion, las personas pueden conocer y el control sus propios estados mentales
basicos que participan en su cognicion. En este caso el estudiante puede descomponer un
problema en problemas méas pequefios para que pueda resolverlo. El estudiante piensa en
diversas formas para que resuelva un problema y después, escoge la mejor. Sabe qué

pasos debe seguir para resolver un problema.

b) Aprendizaje significativo

El estudiante va revisando los objetivos para saber si lo estan logrando. El
estudiante asume que lo que aprende le debe servir para comprender otras cosas.
Asimismo, saben que aprenden cuando pueden explicar otros hechos. Se pueden dar

cuenta que no aprendieron. Asumen que, para comprender mas, leen y vuelven a leer.

C) Desarrollo de la tarea

Se presenta cuando el estudiante decide lo que necesita hacer antes de comenzar
una tarea. El estudiante se siente més seguro (a) si planifica algo antes de hacerlo. Cuando
el estudiante va a comenzar una tarea se pregunta qué quiere lograr. El estudiante
considera que es bueno disefiar un plan antes de que comience a resolver una tarea. Se

propone objetivos con cada tarea.

d) Desempefio en clase

De acuerdo al Ministerio de Educacion (2016), los desempefios son descripciones
especificas de lo que hacen los estudiantes respecto a los niveles de desarrollo de las
competencias (estandares de aprendizaje). Son observables en una diversidad de
situaciones o contextos. Al respecto, el desempefio escolar es una de las evaluaciones que

mas se considera para realizar el analisis del proceso de ensefianza aprendizaje de los
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nifios y adolescentes, y se valora si estos han asimilado los conocimientos estudiados en

un periodo definido de tiempo de su educacién formal.

2.2.4.2.3 Toma de decisiones

La toma de decisiones es un proceso que atraviesan las personas cuando deben
hacer la eleccion entre diversas opciones. De forma cotidiana en el aula o en su hogar esta
ante situaciones en las que debe optar por algo, y esa decision no siempre resulta facil
(Salazar, 2018).

En la escuela intervienen tanto las decisiones individuales y grupales, las
complejas y simples dependiendo del impacto que tiene con nosotros mismos y con los
grupos a los que pertenecemos. Asimismo, tomar decisiones representa una de las
capacidades mas preponderantes en el desarrollo de una persona, debido a que influye en
su vida cotidiana y futura. Constituye esta capacidad un proceso de aprendizaje de tipo
cognitivo y actitudinal, que involucra un aprendizaje y el entrenamiento por parte de la
persona que anhela tomar una decisién, para ser capaz de elegir de forma eficaz en las

diferentes situaciones que se le presenta en la vida.

2.2.4.3 Desarrollo de la Autonomia del aprendizaje en los estudiantes de acuerdo al
Curriculo Nacional (2016)

El estudiante es consciente del proceso que desarrolla para aprender. Esto le
permite participar de forma autonoma en el proceso de su aprendizaje, gestionar ordenada
y de manera sistematica las acciones a realizar, desarrollar la evaluacion de sus avances

y dificultades, asi como asumir de forma gradual el control de esta gestion.

Esta competencia implica la movilizacion de las siguientes capacidades:

e Definicidon de metas de aprendizaje: es darse cuenta y entender aquello que se necesita
aprender para resolver una tarea dada. Es el reconocimiento de los saberes, las
habilidades y los recursos que estan a su alcance y si estos le permitiran que logre la

tarea para que, a partir de ello, pueda plantear metas viables.
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e Organiza acciones estratégicas para conseguir sus metas: implica que debe pensar y
proyectarse en cdmo organizarse, observando las partes y el todo de su organizacion
y hacer la definicién hasta dénde debe llegar para ser eficiente, asi como la
determinacion de qué desarrollar con el propdésito se fije los mecanismos que le
permitan conseguir sus temas de aprendizaje.

e Monitorea y ajusta su desempefio cuando se desarrolla el proceso de aprendizaje: es
hacer seguimiento de su propio nivel de avance con respecto a las metas de
aprendizaje que se ha planteado, donde se muestra confianza en si mismo y capacidad
para autorregularse.

e Evalua si las acciones seleccionadas y su planificacion son las méas pertinentes con el
proposito de que se consiga sus metas de aprendizaje: Implica la disposicion e
iniciativa para hacer ajustes de manera oportuna a sus acciones con el fin de que se
consiga los resultados previstos.

Al respecto, es indudable la necesidad de que la plana directiva controle las
précticas de retroalimentacion formativa que desarrollan los docentes, para asegurar el
aprendizaje de los estudiantes. Asi como, desarrollar planes de capacitacion para que
adquieran competencias en realizar tal retroalimentacion. Por ello, es evidente, ademas,
la necesidad que, a nivel de Estado, se invierta mas en fortalecimiento de capacidades de
los docentes.

2.3 DEFINICION DE TERMINOS BASICOS

Aprendizaje asincronico
Trata principalmente a proveer oportunidades de aprendizaje que puedan ser recuperadas
en cualquier momento y lugar, sin que los estudiantes estén obligados a cumplir horarios

especificos o a permanecer en espacios definidos (Bergsma, s.f.).

Aprendizaje sincrénico

El aprendizaje sincrénico es aquel que puede desarrollarse en vivo o estando
desconectados mediante videos, material o recursos educativos de manera previa dados
por los docentes, en otras palabras, la clase aprende lo mismo pero cada estudiante a su
ritmo (Bergsma, s.f.).
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Autonomia

Es la capacidad del estudiante de hacerse responsables de su propio aprendizaje. A
diferencia de ser dependiente del profesor, el estudiante asume la responsabilidad de su
propio itinerario y que pueda tomar decisiones que permitan regular su propio aprendizaje

que permita conseguir sus metas y objetivos escolares (Monereo, 2001).

Educacion a distancia

La educacion a distancia se presenta, durante el proceso de aprendizaje, casi en
permanente separacion del docente y el estudiante, aspecto que la distingue de la
educacion convencional cara a cara. En la educacion a distancia para unir al docente y al
estudiante y para que se ejecute el contenido del curso, se utiliza medios técnicos, como
texto, audio, video o computadora (Keegan, 1990, en Holmberg, 2003, citado en Recio,
2007).

Evidencias

Producciones y/o actuaciones realizadas por los estudiantes en situaciones definidas y
como parte integral de su proceso de aprendizaje, a través de las cuales se puede hacer la
interpretacion e identificacion de lo que han aprendido y el nivel de logro de la
competencia que han conseguido con relacion a los propositos de aprendizaje

establecidos y como lo han aprendido (Meneses, 2018).

Entorno virtual

Entorno brindado por las TIC (con o sin internet) donde las personas desarrollan sus
procesos de informacion y comunicacion mediante una interfaz interactiva y simbélica
(Humanante, 2016).

Estrategias TIC para la ensefianza- aprendizaje
Son actividades TIC que se adaptan como estrategias de ensefianza y aprendizaje y que
necesitan de manera indispensable para su cumplimiento, de los entornos virtuales

(Lapeyre, s/f).
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Interactividad
Proceso de intercambio de informacion entre dos agentes 0 m&s para conseguir un

resultado previamente definido (Larraz, 2013).

Experiencia de aprendizaje significativa
Conjunto de actividades que conducen a los estudiantes a que se enfrenten a una situacion,

un desafio o problema complejos (Meneses, 2018).

Necesidades de aprendizaje

Requerimientos de los estudiantes para que consiga los niveles esperados de las
competencias que los docentes identifican y otros mediadores. Los requerimientos
pueden ser cognitivas, actitudinales o motrices. Pueden ser individuales o grupales (Tait,
2020).

Nivel de logro

Descripcion de la situacion en que demuestra estar un estudiante en relacion con los
propositos de aprendizaje. Permite dar informacidn acerca del estado de desarrollo de sus
competencias al docente, al estudiante y su familia (Ministerio de Educacién, 2020).

Propdsito de aprendizaje

Se refiere a aquello que explicitamente se quiere lograr o fomentar, a partir, de una
experiencia de aprendizaje significativa planificada por los docentes u otros mediadores.
(Ministerio de Educacion, 2020).

Retroalimentacion

Consiste en devolver a la persona, informacion que describa sus logros o progresos en

relacién con los criterios de evaluacion (Anijovich, 2019).
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CAPITULO 11l
MARCO METODOLOGICO

3.1 TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION

3.1.1 Tipo de investigacion
Es basica, debido a que profundiza las variables en un contexto determinado
(Carrasco, 2019).

3.1.2 Nivel de investigacién
Es explicativo, debido a que se busca el porqué de los sucesos a través del

establecimiento de relaciones causa-efecto (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).

3.1.3 Disefio de la investigacion

El presente trabajo de investigacion se considera de disefio no experimental y
transeccional. Al respecto, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), considera que es no
experimental debido a que se evalta el fendmeno de estudio que ya se suscitd, no se
manipula ninguna variable. Y es transeccional, debido a que se evalta el fendmeno de

estudio en un determinado momento y no a través del tiempo.



3.2 CUADRO DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

. Definicién . . . Nivel de
Variable . Dimensiones Indicadores T
operacional medicién
Tiempo
. Cantidad
Estrategias
L g Modo
. ., a m <
Retroalimentacion retroalimentacion Audiencia
formativa en el formativa se Valoraciones sobre la
ivi .
contexto de evaltia mediante persona Ordinal
educacion a las estratedias Valoraciones sobre los
distancia contenidog y Contenidos desempefios y las
: producciones
Valoraciones sobre los
procesos de aprendizaje
Autoestima Responsabilidad
El fortalecimiento  ogeg)ar Actitud

de la autonomia Resolucién de problemas
se mide mediante P

Fortalecimiento Aprendizaje significativo Ordinal

. la autonomia, la Metacoagnicién
de la autonomia e 9
metacognicion y Desarrollo de la tarea

la toma de Desempefio en clase
decisiones. Toma de Toma de decisiones en
decisiones cuanto a su aprendizaje

Nota. Tomado de Monereo (2001) y Anijovich (2019),

3.3 POBLACION Y MUESTRA DE ESTUDIO

3.3.1 Unidad de analisis
La unidad de andlisis son los estudiantes del tercer afio de nivel secundaria de la

L.E. “Francisco Antonio de Zela”.
3.3.2 Poblacion

La poblacion estuvo conformada por los estudiantes del tercer afio de nivel

secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, de acuerdo a lo siguiente:

45



Tabla 8
Determinacion de la poblacion estudiantes

Secciones Cantidad
Seccion a 26
Seccion b 26
Seccion c 26
Seccion d 26
Seccion e 26
Seccion f 26
Seccion g 26
Seccion h 26
Seccion i 26
Seccion | 26
Seccion k 27
Seccion | 26
Total 313

Nota. Datos tomados del Compendio estadistico, UGEL, Tacna (2020)

3.3.3 Muestra

Para determinar la muestra, se utiliz el muestreo no probabilistico, debido a que
la investigadora solo tiene acceso para aplicar el instrumento a las secciones “C”, “D” y
“E”, es decir, 78 estudiantes, debido también a que nos encontramos en el contexto de
pandemia.

3.3.3.1 Tamafio de la muestra
Siendo el muestreo no probabilistico el tamafio de la muestra fue de 78 estudiantes

de la Institucién Educativa “Francisco Antonio de Zela”.
3.3.3.2 Distribucion muestral
De la seccion “C” se tiene 26 estudiantes, de la seccion “D” se tiene 26 alumnos

y de la seccion “E” se tiene 26 estudiantes.

3.3.3.3 Seleccion de la muestra

En el presente estudio el método de seleccion fue no probabilistico.
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3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.4.1 Técnicas de recoleccion de datos

Para el presente estudio se aplico la encuesta para evaluar las variables de estudio,
como: la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia y el
fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de

la LE. “Francisco Antonio de Zela”.

3.4.2 Instrumentos de recoleccion de datos

Para el presente estudio se aplico el cuestionario para evaluar las variables de
estudios, como: la retroalimentacion formativa en el contexto de educacién a distancia y
el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria

de la LLE. “Francisco Antonio de Zela”.

3.4.2.1 Fichas técnicas de los instrumentos (cuestionarios)

a) Ficha técnica del instrumento Nro. 1
A continuacion, se presenta la ficha del instrumento Nro. 1:

Tabla 9
Ficha técnica del instrumento Nro. 1

Aspectos Contenido
Denominacion Cuestionario: retroalimentacion formativa en el contexto de educacion
a distancia en los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la
I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020

Autor Marisa Luz Mamani Pinto

Finalidad Medir la retroalimentacion formativa en el contexto de educacién a
distancia en los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E.
“Francisco Antonio de Zela”, afio 2020

Usuarios Se recogera informacion de los estudiantes de tercer afio del nivel
Secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, aio 2020

Tiempo 30 minutos
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Caracteristicas y El cuestionario posee 29 items, con dos dimensiones y las categorias de

aplicacion

Validacion

Confiabilidad

respuesta son: Muy de acuerdo (5), De acuerdo (4), Poco de acuerdo
(3), En desacuerdo (2), Muy en desacuerdo (1).

El instrumento fue validado por 02 expertos, manifestando su
aprobacién.

0,845

Nota. Elaborado por la investigadora

A continuacion, se presenta la ficha del instrumento Nro. 2:

b) Ficha técnica del instrumento Nro. 2

Tabla 10

Ficha técnica del instrumento Nro. 2

Aspectos

Contenido

Denominacion

Autor

Finalidad
Usuarios

Tiempo
Caracteristicas 'y

aplicacion

Validacion

Confiabilidad

Cuestionario de Fortalecimiento de la autonomia en los los estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, ano
2020

Autoestima Autor: Coopersmith, Stanley

Adaptado en Per( por Ariana Llerena, 1995

Metacognicién Sandra Jaramillo y Soniza Osses, 2012
Toma de Marisa Luz Mamani Pinto
decisiones

Medir el fortalecimiento de la autonomia en los los estudiantes de tercer
afo del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020

Se recogera informacién de los estudiantes de tercer afio del nivel
Secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020

30 minutos

El cuestionario posee 40 items, con tres dimensiones y las categorias de
respuesta son: Muy de acuerdo (5), De acuerdo (4), Poco de acuerdo (3),
En desacuerdo (2), Muy en desacuerdo (1).

El instrumento fue validado por 02 expertos, manifestando su aprobacion.

0,812

Nota. Elaborado por la investigadora.

48



3.5 ESTRATEGIAS PARA LA RECOLECCION DE DATOS
» Seutilizo fuentes primarias y secundarias, para enriquecer el estado situacional de las

variables de estudio.

» Se coordind con el Director de la Institucion Educativa “Francisco Antonio de Zela”,
nivel secundaria para la aplicacion de la encuesta.

* Una vez aplicado el instrumento, se proceso la informacion en el software estadistico
SPSS 24.

» Seanalizé la informacion y se determiné los resultados.

» Serealizacion la interpretacion de acuerdo a las variables, dimensiones e indicadores.

* Se hizo la prueba de la normalidad para determina la prueba estadistica para la
contrastacion de la hipotesis.

+  Se utiliz6 las pruebas como coeficiente de correlacion de Spearman y la prueba Chi?

3.6 PROCESAMIENTO DE INFORMACION Y METODOS ESTADISTICOS
DE ANALISIS DE DATOS

3.6.1 Procesamiento de informacion
Para el tratamiento de datos se utilizo el paquete estadistico SPSS version 24.0,
en espafiol, para ello los datos de manera previa fueron llevados a una hoja Excel. Y se

tabularon los datos de acuerdo a las respuestas de los cuestionarios.

3.6.2 Meétodos estadisticos de andlisis de datos

Para el analisis de los datos, se considerd de acuerdo al método cientifico los
resultados de la aplicacién de los instrumentos de investigacion. Por lo que se procedio a
su codificacion, tabulacion, para lo cual se aplicaron técnicas estadisticas de distribucién
de frecuencias y figuras en porcentajes de acuerdo a variables, dimensiones e indicadores.
Posteriormente, se desarroll6 la interpretacion de las tablas segun variables, dimensiones
e indicadores. Se hizo también la prueba de la normalidad para verificar si la distribucién
de la muestra es normal o no normal, con fines de determinacion de la prueba estadistica
para la contrastacion de la hipdtesis; por ello se aplico la prueba coeficiente de correlacion

de Spearman y la chi?
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
4.1 ANALISIS DESCRIPTIVO DE LOS RESULTADOS

4.1.1 Anélisis descriptivo de la variable independiente: retroalimentacion formativa en

el contexto de educacion a distancia

Tabla 11
Retroalimentacién formativa en el contexto de educacion a distancia

AREAS Frecuencia Porcentaje Porcentaje
acumulado
Cienciay Bajo 4 51 51
Tecnologia Regular 27 34,6 39,7
Alto 47 60,3 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 5 6,4 6,4
Regular 33 423 48,7
Alto 40 51,3 100,0
Total 78 100,0
Comunicacion Bajo 2 2,6 2,6
Regular 19 243 26,9
Alto 57 73,1 100,0
Total 78 100,0
Matematica Bajo 4 51 51
Regular 26 33,4 38,5
Alto 48 61,5 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la V1(2021).

Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 5,1 % de
estudiantes de tercer ano del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”,
considera que la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia se

encuentra en un nivel bajo. El 34,6 %, que es regular y el 60,3 %, que es alto.



En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes
de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, considera que
la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia se encuentra en un
nivel bajo. El 42,3 %, que es regular y el 51,3 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 2,6 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la LE. “Francisco Antonio de Zela”, considera que la
retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia se encuentra en un
nivel bajo. El 24,3 %, que es regular y el 73,10 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la LE. “Francisco Antonio de Zela”, considera que la
retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia se encuentra en un
nivel bajo. El 33,4 %, que es regular y el 61,5 %, que es alto.

Por tanto, se colige que en las diferentes areas curriculares la variable independiente
retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia presenta el mayor
porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o notable; por ello se determina
que a los docentes aun les falta optimizar la retroalimentacion formativa, que incluya las
estrategias y contenidos; entonces, es fundamental que la plana directiva invierta en

capacitacion permanente al respecto.

DIMENSION: ESTRATEGIAS

Tabla 12
Estrategias

) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 5 6,4 6,4
Tecnologia Regular 28 35,9 42,3
Alto 45 57,7 100,0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 6 7,7 7,7
Regular 31 39,7 47,4
Alto 41 52,6 100,0
Total 78 100,0

Comunicacion Bajo 4 7,7 7,7
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Regular 26 39,7 47,4

Alto 48 52,6 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 6 7,7 5.1
Regular 28 35,9 38.5
Alto 44 56,4 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VV1(2021).

Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 6,4 % de
estudiantes de tercer ano del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”,
considera que las estrategias se encuentran en un nivel bajo. El 35,9 % que es regular y
el 57,7 % que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes
de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, considera que
las estrategias se encuentran en un nivel bajo. El 39,7 % del grupo consider6 que se
encuentra en un nivel regular y el 52,6 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela” considera que las
estrategias se encuentran en un nivel bajo. El 39,7 %, que es regular y el 52,6 %, que es
alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que las
estrategias se encuentran en un nivel bajo. EI 35,9 %, que es regular y el 56,4 %, que es
alto.

En consecuencia, se determina que en las diferentes areas curriculares la dimension
estrategias presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; sin embargo, no es tan
significativo; por ello se infiere que a los docentes aun les falta mejorar la
retroalimentacion formativa, en lo que respecta a estrategias sobre todo en tiempo, modo,
entre otros; por lo tanto, es preponderante que los docentes prioricen sus capacidades en

estrategias para garantizar el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes.
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INDICADOR: TIEMPO

Tabla 13
Tiempo
) Porcentaje

AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado

Cienciay Bajo 6 1,7 17,7

Tecnologia Regular 29 35,9 43,6
Alto 43 56,4 100,0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 4 51 51
Regular 29 37,2 42,3
Alto 45 57,7 100,0
Total 78 100,0

Comunicacién Bajo 3 3,9 3,9
Regular 27 34,6 38,5
Alto 48 61,5 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 5 6,4 6,4
Regular 30 38,5 449
Alto 43 55,1 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VI (2021).

Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 7,7 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador tiempo se encuentra en un nivel bajo. El 35,9 %, que es regular
y el 56,4 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador tiempo es bajo. El 37,2 %, que es regular y el 57,7 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 3,9 % de estudiantes de
tercer aflo del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, considera que el
indicador tiempo se encuentra en un nivel bajo. El 34,6 %, que es regular y el 61,5 %,

que es alto.
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Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador tiempo es bajo. El 38,5 %, que es regular y el 55,1 %, que es alto.

Por consiguiente, se infiere que en las diversas areas curriculares el indicador tiempo
presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible; sin
embargo, por ello se nota que a los docentes adn les falta mejorar la retroalimentacion
formativa, en lo que respecta al indicador tiempo, por ejemplo, que parte de los docentes
no se dan suficiente tiempo para formular preguntas sobre la clase dictada o de las
producciones que hace; entonces, es relevante que los docentes prioricen sus capacidades
en estrategias en cuanto al tiempo para asegurar el fortalecimiento de la autonomia del

tiempo.

INDICADOR: CANTIDAD

Tabla 14
Cantidad
) Porcentaje

AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado

Cienciay Bajo 4 51 51

Tecnologia Regular 32 41,0 46,1
Alto 42 53,9 100,0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 5 6,4 6,4
Regular 34 43,6 50,0
Alto 39 50,0 100,0
Total 78 100,0

Comunicacién Bajo 2 2,6 2,6
Regular 19 24,3 26,9
Alto 57 73,1 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 6 7,7 7,7
Regular 27 34,6 42,3
Alto 45 57,7 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VI (2021).

Nota. Aplicacion de cuestionarios
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Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 5,1 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que es bajo. EI 41 %, que es regular y el 53,9 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la LE. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador cantidad es bajo. El 43,6 %, que es regular y el 50 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 2,6 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador cantidad es bajo. EI 24,3 %, que es regular y el 73,1 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador cantidad se encuentra en un nivel bajo. El 34,6 %, que es regular y el 57,7 %,
que es alto.

Entonces, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador cantidad
presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible. no
obstante, no es tan significativo o visible; por ello se observa que a los docentes aun les
falta mejorar la retroalimentacién formativa, en lo que respecta al indicador cantidad, por
ejemplo, cuando el profesor valora la cantidad de informacion de las producciones de los
estudiantes. Entonces, es primordial que los docentes prioricen el fortalecimiento de sus

capacidades en estrategias en cantidad para asegurar el fortalecimiento de la autonomia.
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INDICADOR: MODO

Tabla 15
Modo
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 6 7.7 7,7
Tecnologia Regular 34 43,6 51,3
Alto 38 48,7 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 4 51 51
Regular 34 43,6 48,7
Alto 40 51,3 100,0
Total 78 100,0
Comunicacién Bajo 4 51 51
Regular 25 32,1 37,2
Alto 49 62,8 100,0
Total 78 100,0
Matematica Bajo 4 51 51
Regular 28 35,9 41,0
Alto 46 59,0 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VI (2021).

Interpretacion:

Con respecto al Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 7,7 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la LLE. “Francisco Antonio de Zela”,

considera que el indicador modo se encuentra en un nivel bajo. El 43,6 %, que es regular

y el 48,7 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes
de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, considera que

el indicador modo se encuentra en un nivel bajo. El 43,6 %, que es regular y el 51,3 %,

que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de

tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el

indicador modo es bajo. El 32,1 %, que es regular y el 62,8 %, que es alto.
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Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador modo se encuentra en un nivel bajo. El 35,9 %, que es regular y el 59 %, que
es alto.

Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador modo presenta
el mayor porcentaje en el nivel alto; no obstante, no es tan significativo o visible; por
ello se nota que a los docentes adn les falta mejorar la retroalimentacion formativa, en lo
que respecta a al indicador modo, por ejemplo, cuando el profesor le apoya de forma
asertiva a los estudiantes y cuando el estudiante tiene dificultades para realizar sus
ejercicios o tareas; por lo que es esencial que los docentes le den la debida preponderancia
al fortalecimiento de sus capacidades en estrategias en cuanto al modo para asegurar el

fortalecimiento de la autonomia.

INDICADOR: AUDIENCIA

Tabla 16
Audiencia

) Porcentaje

AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado

Cienciay Bajo 4 51 51

Tecnologia Regular 27 346 39,7
Alto 47 60,3 100.0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 5 6,4 6,4
Regular 32 41,0 47,4
Alto 41 52,6 100,0
Total 78 100,0

Comunicacién Bajo 3 3,8 3,8
Regular 24 30,8 34,6
Alto 51 65,4 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 4 5.1 5.1
Regular 31 39,8 449
Alto 43 55,1 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VI (2021).
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Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 5,1 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador modo se encuentra en un nivel bajo. El 34,6 %, que es regular
y el 60,3 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador modo se encuentra en un nivel bajo. EI 41,0 %, que es regular y el 52,6 %,
que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 3,8 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador modo es bajo. El 30,8 %, que es regular y el 65,4 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador modo se encuentra en un nivel bajo. El 39,8 %, que es regular y el 55,1 %, que
es alto.

Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador audiencia
presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible; por
ello se nota que a los docentes adn les falta mejorar la retroalimentacion formativa, en lo
que respecta a la audiencia, por ejemplo, cuando el profesor le ofrece retroalimentacion
de manera personal al estudiante; asi como cuando el profesor identifica aspectos
comunes a mejorar; por lo que es preponderante que los docentes le den la debida
relevancia al fortalecimiento de sus capacidades en estrategias en lo referente a audiencia

para garantizar el fortalecimiento de la autonomia.
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DIMENSION: CONTENIDOS

Tabla 17
Contenidos
) Porcentaje

AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado

Cienciay Bajo 5 6,4 6,4

Tecnologia Regular 29 37,2 43,6
Alto 44 56,4 100,0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 6 7,7 7,7
Regular 30 38,5 46,2
Alto 42 53,8 100,0
Total 78 100,0

Comunicacion Bajo 5 6,4 6,4
Regular 28 35,9 42,3
Alto 45 57,7 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 5 6,4 6,4
Regular 32 41,0 47,4
Alto 41 52,6 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VI (2021).

Interpretacion

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 6,4 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”
considera que la dimension contenidos se encuentra en un nivel bajo. El 37,2 %, que es
regular y el 56,4 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
la dimension contenidos se encuentra en un nivel bajo. El 38,5 %, que es regular y el
53,8 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes de

tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que la
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dimension contenidos se encuentra en un nivel bajo. El 35,9 %, que es regular y el
57,7 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que la
dimension contenidos se encuentra en un nivel bajo. EI 41 %, que es regular y el 52,6 %,
que es alto.

Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares la dimension contenidos
presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; no obstante, no es tan significativo o visible;
por ello se nota que a los docentes aun les falta mejorar la retroalimentacion formativa,
en lo que respecta a contenidos; entonces, es crucial que los docentes le den la debida
importancia a fortalecer sus capacidades en contenidos con el propoésito de elevar la

autonomia de los estudiantes.

INDICADOR: VALORACIONES SOBRE LAS PERSONAS

Tabla 18
Valoraciones sobre las personas
) Porcentaje

AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado

Cienciay Bajo 4 51 51

Tecnologl'a Regular 26 33,3 38,4
Alto 48 61,6 100,0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 5 6,4 6,4
Regular 31 39,8 46,2
Alto 42 53,8 100,0
Total 78 100,0

Comunicacion Bajo 2 2,6 2,6
Regular 30 38,5 411
Alto 46 58,9 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 4 51 51
Regular 32 41,1 46,2
Alto 42 53,8 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VI (2021).
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Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 5,1 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador valoraciones sobre las personas se encuentra en un nivel bajo.
El 33,3 %, que es regular y el 61,6 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes
de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador valoraciones sobre las personas se encuentra en un nivel bajo. El 39,8 %, que
es regular y el 53,8 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicacion, se aprecia en la tabla el 2,6 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador valoraciones de las producciones se encuentra en un nivel bajo. El 38,5 %, que
es regular y el 58,9 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador valoraciones de las producciones se encuentra en un nivel bajo. El 41,1 %, que
es regular y el 53,8 %, que es alto.

Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador valoraciones
sobre la persona presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan notorio o
visible; por ello se nota que a los docentes aun les falta mejorar la retroalimentacion
formativa, en lo relacionado a las valoraciones sobre la persona, que se presenta, por
ejemplo cuando el docente debe ayudar a reconocer lo que necesita el estudiante para
mejorar en su desempefio y en sus producciones; entonces, es preponderante que los
docentes le den la debida relevancia perfeccionar los contenidos en cuanto a las

valoraciones sobre la persona que coadyuve a asegurar el fortalecimiento de la autonomia.
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INDICADOR: VALORACIONES SOBRE LOS DESEMPENOS Y PRODUCCIONES

Tabla 19
Valoraciones sobre los desempefios y producciones
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 4 51 51
Tecnologia Regular 27 34,6 39,7
Alto 47 60,3 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 5 6,4 6,4
Regular 33 423 48,7
Alto 40 51,3 100,0
Total 78 100,0
Comunicacién Bajo 3 3,8 3,8
Regular 29 37,2 41,0
Alto 46 59,0 100,0
Total 78 100,0
Matemaética Bajo 5 6,4 6,4
Regular 30 38,5 449
Alto 43 55,1 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VI (2021).

Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 5,1 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador valoraciones de las producciones se encuentra en un nivel
bajo. El 34,6 %, que es regular y el 60,3 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes
de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador valoraciones de las producciones se encuentra en un nivel bajo. El 42,3 %,
que es regular y el 51,3 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicacion, se aprecia en la tabla el 3,8 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador valoraciones de las producciones se encuentra en un nivel bajo. El 37,2 %, que

es regular y el 59,0 %, que es alto.
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Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador valoraciones de las producciones se encuentra en un nivel bajo. El 38,5 %, que
es regular y el 55,1 %, que es alto.

Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador valoraciones
sobre el desempefio y producciones presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no
es tan significativo o visible; por ello se nota que a los docentes aun les falta mejorar la
retroalimentacion formativa, en lo que respecta a las valoraciones sobre los desempefios
y producciones, por ejemplo, cuando el profesor valora aspectos positivos que resalta en
sus producciones; entonces, es crucial que los docentes se capaciten de manera
permanente en contenidos en cuanto a valoraciones sobre el desempefio y producciones

para elevar el fortalecimiento de la autonomia.

INDICADOR: VALORACIONES SOBRE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

Tabla 20
Valoraciones sobre los procesos de aprendizaje
) Porcentaje

AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado

Cienciay Bajo 6 7.7 7,7

Tecnologia Regular 31 39,7 47,4
Alto 41 52,6 100,0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 6 7,7 7,7
Regular 33 423 50,0
Alto 39 50,0 100,0
Total 78 100,0

Comunicacion Bajo 3 3,9 39
Regular 32 41,0 449
Alto 43 55,1 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 4 51 51
Regular 26 33,4 38,5
Alto 48 61,5 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VI (2021).
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Interpretacion:
Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 7,7 % de

estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador valoraciones sobre los procesos de aprendizaje se encuentra
en un nivel bajo. El 39,7 %, que es regular y el 52,6 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador valoraciones sobre los procesos de aprendizaje se encuentra en un nivel bajo.
El 42,3 %, que es regular y el 50 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 3,9 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la LE. “Francisco Antonio de Zela”, considera que el
indicador valoraciones sobre los procesos de aprendizaje se encuentra en un nivel bajo.
El 41,0 %, que es regular y el 55,1 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, considera que el
indicador valoraciones sobre los procesos de aprendizaje se encuentra en un nivel bajo.
El 33,4 %, que es regular y el 61,5 %, que es alto.

Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador valoraciones
sobre los procesos de aprendizaje presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no
es tan notable; por ello se nota que a los docentes aun les falta mejorar la
retroalimentacion formativa, en lo relacionado a las valoraciones sobre los procesos de
aprendizaje como; por ejemplo, cuando el profesor se centra a que se revise las estrategias
de aprendizaje que utiliz6. Entonces, es crucial que los docentes se capaciten
permanentemente en métodos didacticos, para desarrollar la retroalimentacion de forma

efectiva.
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VARIABLE DEPENDIENTE: FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA

Tabla 21
Fortalecimiento de la autonomia
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 6 7,7 7,7
Tecnologl'a Regular 29 37,2 44,9
Alto 43 55,1 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 4 5,1 5,1
Regular 35 449 50,0
Alto 100,0
39 50,0
Total 78 100,0
Comunicacién Bajo 4 51 51
Regular 25 32,1 37,2
Alto 49 62,8 100,0
Total 78 100,0
Matematica Bajo 5 6,4 6,4
Regular 28 35,9 42,3
Alto 45 57,7 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).

Interpretacion:
Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 7,7% de

estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el fortalecimiento de la autonomia se encuentra en un nivel bajo. El 37,2
%, que es regular y el 55,1 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 5,1% de estudiantes
de tercer afo del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el fortalecimiento de la autonomia se encuentra en un nivel bajo. EI 44,9 %, que es regular
y el 50 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicacion, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
fortalecimiento de la autonomia se encuentra en un nivel bajo. El 32,1 %, que es regular

y el 62,8 %, que es alto.
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Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
fortalecimiento de la autonomia se encuentra en un nivel bajo. El 35,9 %, que es regular
y el 57,7 %, que es alto.

Por tanto, se colige que en las diversas areas curriculares la variable fortalecimiento de la
autonomia presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan visible; por ello
se nota que a los estudiantes aun les falta mejorar la autonomia, que incluye la autonomia
escolar, la metacognicion y toma de decisiones; por lo que es primordial que los docentes

desarrollen la retroalimentacion formativa de manera adecuada.

DIMENSION: AUTOESTIMA ESCOLAR

Tabla 22
Autoestima escolar
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 4 51 51
Tecnologia Regular 26 33,4 385
Alto 48 61,5 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 5 6,4 6,4
Regular 32 41,0 47,4
Alto 41 52,6 100,0
Total 78 100,0
Comunicacion Bajo 2 2,6 2,6
Regular 19 24,3 26,9
Alto 57 73,1 100,0
Total 78 100,0
Matematica Bajo 4 51 51
Regular 26 33,4 38,5
Alto 48 61,5 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).
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Interpretacion:
Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 5,1 % de

estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”
considera que la dimensidn autoestima escolar se encuentra en un nivel bajo. EI 33,4 %,
que es regular y el 61,5 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
la dimensidn autoestima escolar se encuentra en un nivel bajo. EI 41,0 %, que es regular
y el 52,6 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 2,6 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que la
dimensién autoestima escolar se encuentra en un nivel bajo. El 24,3 %, que es regular y
el 73,10 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, considera que la
dimensién autoestima escolar se encuentra en un nivel bajo. El 33,4 %, que es regular y
el 61,5 %, que es alto.

Por consiguiente, se determina que en las diversas areas curriculares la dimension
autoestima escolar presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan
significativo o visible; por ello se nota que a los estudiantes aun les falta mejorar su
autoestima escolar que incluye la responsabilidad, actitud y trabajo en equipo; por lo que
es preponderante que los docentes desarrollen dinamicas estrategias para optimizar el

fortalecimiento de la autonomia, en cuanto a la autoestima escolar.
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INDICADOR: RESPONSABILIDAD

Tabla 23
Responsabilidad
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 3 3,8 3,8
Tecnologia Regular o8 35,9 39,7
Alto 47 60,3 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 6 7,7 7,7
Regular 34 43,6 51,3
Alto 38 48,7 100,0
Total 78 100,0
Comunicacion Bajo 6 7,7 7,7
Regular 24 30,8 38,5
Alto 48 61,5 100,0
Total 78 100,0
Matematica Bajo 3 3,8 3,8
Regular 31 39,8 43,6
Alto 44 56,4 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).

Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 3,8 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador responsabilidad se encuentra en un nivel bajo. El 35,9 %, que
es regular y el 60,3 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes
de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador responsabilidad se encuentra en un nivel bajo. El 43,6 %, que es regular y el
48,7 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador responsabilidad se encuentra en un nivel bajo. EI 30,8 %, que es regular y el
61,5 %, que es alto.
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Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 3,8 % de estudiantes de
tercer aflo del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, considera que el
indicador responsabilidad se encuentra en un nivel bajo. EI 39,8 %, que es regular y el
56,4 %, que es alto.

Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador responsabilidad
presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan notorio; por ello se nota que
los estudiantes aln les falta optimizar la responsabilidad que se presenta cuando al
estudiante le es dificil hablar frente a la clase; a veces, se encuentran fastidiados y
desaminados en la escuela, entre otros; por lo que es esencial que los docentes inviertan
en capacitacion para fortalecer sus competencias en como desarrollar la autoestima

escolar en los estudiantes.

INDICADOR: ACTITUD

Tabla 24
Actitud
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 3 3,8 3,8
Tecnologia Regular 28 35,9 39,7
Alto 47 60,3 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 6 7,7 7,7
Regular 34 43,6 51,3
Alto 38 48,7 100,0
Total 78 100,0
Comunicacién Bajo 6 7.7 7,7
Regular 24 30,8 38,5
Alto 48 61,5 100,0
Total 78 100.0
Matematica Bajo 3 3,8 3,8
Regular 31 39,8 43,6
Alto 44 56,4 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).
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Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 3,8 % de
estudiantes de tercer ano del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”,
considera que la dimension actitud se encuentra en un nivel bajo. El 35,9 %, que es regular
y el 60,3 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
la dimensidén metacognicion se encuentra en un nivel bajo. El 43,6 %, que es regular y el
48,7 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la .E. “Francisco Antonio de Zela” considera que la
dimension metacognicion se encuentra en un nivel bajo. EI 30,8 %, que es regular y el
61,5 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 3,8 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que la
dimension metacognicion se encuentra en un nivel bajo. EI 39,8 %, que es regular y el
56,4 %, que es alto.

Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador actitud presenta
el mayor porcentaje en el nivel alto; no obstante, no es tan significativo o visible; por ello
se nota que los estudiantes ain les falta optimizar su actitud que se presenta, por ejemplo,
cuando el estudiante hace lo mejor que puede, le gusta mucho cuando le llaman a la
pizarra, entre otros; por lo tanto, es fundamental que se promueva el mejoramiento de la
actitud; por lo que es relevante que los docentes desarrollen una eficaz retroalimentacion

formativa para mejorar las actitud escolar de los estudiantes.
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DIMENSION: METACOGNICION

Tabla 25
Metacognicion
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 4 5,1 5,1
Tecnologia Regular 27 346 397
Alto 47 60,3 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 5 6,4 6,4
Regular 33 42,3 48,7
Alto 40 51,3 100,0
Total 78 100,0
Comunicacion Bajo 5 6,4 6,4
Regular 23 29,5 35,9
Alto 50 64,1 100,0
Total 78 100,0
Matematica Bajo 6 7,7 7.7
Regular 30 38,5 46,2
Alto 42 53,8 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).

Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 5,1 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”

considera que la dimension metacognicion se encuentra en un nivel bajo. El 34,6 %, que

es regular y el 60,3 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes
de tercer afo del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que

la dimensidn metacognicion se encuentra en un nivel bajo. EIl 42,3 %, que es regular y el

51,3 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes de

tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que la
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dimension metacognicion se encuentra en un nivel bajo. EI 29,5 %, que es regular y el
64,1 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, considera que la
dimension metacognicion se encuentra en un nivel bajo. EI 38,5 %, que es regular y el
53,8 %, que es alto.

Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares la dimensién metacognicion
presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; no obstante, no es tan significativo o visible;
por ello se nota que a los estudiantes aun les falta mejorar la metacognicion, por ejemplo
cuando el estudiante comprende cémo descomponer un problema en problemas mas
pequefios para resolverlo; por lo que es crucial que los docentes fortalezcan de forma

solida la retroalimentacion formativa para mejorar la autonomia escolar.

INDICADOR: RESOLUCION DE PROBLEMAS

Tabla 26
Resolucion de problemas
) Porcentaje

AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado

Cienciay Bajo 4 51 51

Tecnologia Regular 28 359 41,0
Alto 46 59,0 100,0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 4 51 5,1
Regular 35 449 50,0
Alto 39 50,0 100,0
Total 78 100,0

Comunicacién Bajo 2 2,6 2,6
Regular 18 23,0 25,6
Alto 58 74,4 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 5 6,4 6,4
Regular 29 37,2 43,6
Alto 44 56,4 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).
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Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 5,1 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador resolucion de problemas se encuentra en un nivel bajo. El
35,9%, que es regulary el 59,0 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador resolucion de problemas se encuentra en un nivel bajo. El 44,9 %, que es
regular y el 50 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 2,6 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador resolucion de problemas se encuentra en un nivel bajo. EI 23,0 %, que es regular
y el 74,4 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador resolucion de problemas se encuentra en un nivel bajo. EI 37,2 %, que es regular
y el 56,4 %, que es alto.

Por consiguiente, se deduce que en las diversas areas curriculares el indicador resolucion
de problemas presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; no obstante, no es tan
significativo o visible; por ello se nota que los estudiantes aun les falta mejorar en los
estudiantes la resolucion de problemas, que se presenta cuando consideran que es bueno
descomponer un problema en problemas mas pequefios para resolverlo, y piensa en
diferentes maneras para que se resuelva un problema, entre otros; por lo que es esencial
que los docentes coadyuven a fortalecer la autonomia de los estudiantes mediante la

resolucion de problemas.
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INDICADOR: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Tabla 27
Aprendizaje significativo
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 5 6,4 6,4
Tecnologia Regular 30 38,5 44.9
Alto 43 55,1 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 4 51 51
Regular 34 43,6 48,7
Alto 40 51,3 100,0
Total 78 100,0
Comunicacion Bajo 3 3,9 3,9
Regular 20 25,6 29,5
Alto 55 70,5 100,0
Total 78 100,0
Matematica Bajo 5 6,4 6,4
Regular 32 41,0 47,4
Alto 41 52,6 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).

Interpretacion:
Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 6,4 % de

estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador aprendizaje significativo se encuentra en un nivel bajo. EI 38,5
%, que es regular y el 55,1 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la LE. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador aprendizaje significativo se encuentra en un nivel bajo. El 43,6 %, que es
regular y el 51,3 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 3,9 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador aprendizaje significativo se encuentra en un nivel bajo. El 25,6 %, que es

regular y el 70,5 %, que es alto.
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Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador aprendizaje significativo se encuentra en un nivel bajo. EI 41 %, que es regular
y el 52,6 %, que es alto.

En conclusion, se deduce que en las diversas areas curriculares el indicador aprendizaje
significativo presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; sin embargo, no es tan notorio;
entonces, se nota que los estudiantes ain les falta mejorar el aprendizaje significativo,
que incluye, por ejemplo, cuando los estudiantes revisan los objetivos para saber si estan
logrando su aprendizaje; puede ser también que a los estudiantes les resulta méas dificil
que a sus comparieros aprender algunas asignaturas, entre otros; por lo que es importante
que la plana directiva desarrolle acciones estratégicas para fortalecer la formacién
pedagdgica de los docentes en retroalimentacion formativa, que coadyuve a que los

estudiantes mejoren su aprendizaje significativo.

INDICADOR: DESARROLLO DE LA TAREA

Tabla 28
Desarrollo de la tarea
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 6 77 77
Tecnologia Regular 32 41,0 48.7
Alto 40 51,3 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 5 6,4 6,4
Regular g30 38,5 44,9
Alto 43 55,1 100,0
Total 78 100,0
Comunicacién Bajo 4 51 51
Regular 28 35,9 41,0
Alto 46 59,0 100,0
Total 78 100,0
Matemaética Bajo 6 77 77
Regular 33 42,3 50,0
Alto 39 50,0 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).
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Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 7,7 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador desarrollo de la tarea se encuentra en un nivel bajo. EI 41,0 %,
que es regular y el 51,3 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador desarrollo de la tarea se encuentra en un nivel bajo. El 38,5 %, que es regular
y el 55,1 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer aflo del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador desarrollo de la tarea se encuentra en un nivel bajo. El 35,9 %, que es regular y
el 59 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador desarrollo de la tarea se encuentra en un nivel bajo. El 42,3 %, que es regular y
el 50 %, que es alto.

Por tanto, se infiere que en las diversas areas curriculares el indicador desarrollo de la
tarea presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible;
por ello se nota que a los estudiantes aun les falta optimizar el desarrollo de su tarea, que
se presenta, por ejemplo, cuando el estudiante decide lo que necesita hacer antes de
comenzar una tarea, se sienten mas seguro si planifica algo antes de hacerlo, entre otros;
por lo que es preponderante que los docentes desarrollen una adecuada retroalimentacion

formativa para fortalecer el desarrollo de la tarea.
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INDICADOR: DESEMPENO EN CLASE

Tabla 29
Desempefio en clase
) Porcentaje

AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado

Cienciay Bajo 4 51 51

Tecnologia Regular 33 42,3 47,4
Alto 41 52,6 100,0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 6 7,7 7,7
Regular 34 43,6 51,3
Alto 38 48,7 100,0
Total 78 100,0

Comunicacion Bajo 3 3,8 3,8
Regular 23 29,5 33,3
Alto 52 66,7 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 4 51 51
Regular 28 35,9 41,0
Alto 46 59,0 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).

Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 5,1 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador desempefio en clase se encuentra en un nivel bajo. EIl 42,3 %,
que es regular y el 52,6 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 7,7 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la LE. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador desempefio en clase se encuentra en un nivel bajo. El 43,6 %, que es regular
y el 48,7 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 3,8 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador desempefio en clase se encuentra en un nivel bajo. El 29,5 %, que es regular y

el 66,7 %, que es alto.
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Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador desempefio en clase se encuentra en un nivel bajo. El 35,9 %, que es regular y
el 59 %, que es alto.

En conclusidn, se infiere que en las diversas areas curriculares el indicador desempefio
en clase presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan notorio; por tanto,
se nota que los estudiantes aun les falta optimizar el desempefio en clase que se refleja,
por ejemplo, cuando el estudiante controla el tiempo para saber si terminaran todo su
trabajo en clases, cuando termina la clase se preguntan si pude poner atencion a lo
importante, entre otros; por lo que es preponderante que los docentes desarrollen una

adecuada retroalimentacion formativa para fortalecer el desempefio en clase.

DIMENSION: TOMA DE DECISIONES

Tabla 30
Toma de decisiones
) Porcentaje

AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado

Cienciay Bajo 5 6,4 6,4

Tecnologia Regular 30 385 44,9
Alto 43 55,1 100,0
Total 78 100,0

Ciencias Sociales Bajo 4 51 5,1
Regular 36 46,2 51,3
Alto 38 48,7 100,0
Total 78 100,0

Comunicacién Bajo 2 2,6 2,6
Regular 22 28,2 30,8
Alto 54 69,2 100,0
Total 78 100,0

Matematica Bajo 3 2,6 2,6
Regular 31 28,2 30,8
Alto 44 69,2 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).
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Interpretacion:

Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 6,4 % de
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que la dimension toma de decisiones se encuentra en un nivel bajo. El 38,5 %,
que es regular y el 55,1 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
la dimensién toma de decisiones se encuentra en un nivel bajo. El 46,2 %, que es regular
y el 48,7 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicaciones, se aprecia en la tabla el 2,6 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que la
dimension toma de decisiones se encuentra en un nivel bajo. El 28,2 %, que es regular y
el 69,2 %, que es alto.

Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 2,6 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que la
dimension toma de decisiones se encuentra en un nivel bajo. El 28,2 %, que es regular y
el 69,2 %, que es alto.

Entonces, se determina que la toma de decisiones en las diversas areas curriculares
presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan notorio; por ello se observa
que los estudiantes aun les falta optimizar la toma de decisiones, relacionado al
aprendizaje; en consecuencia, es preponderante que los docentes desarrollen una
adecuada retroalimentacion formativa para fortalecer las estrategias de adquisicion,
codificacion y recuperacion de informacion para el procesamiento de la misma en las

diferentes areas.
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INDICADOR: TOMA DE DECISIONES EN CUANTO A SU APRENDIZAIJE

Tabla 31
Toma de decisiones en cuanto a su aprendizaje
) Porcentaje
AREAS Frecuencia Porcentaje acumulado
Cienciay Bajo 6 77 7,7
Tecnologia Regular 34 43,6 51,3
Alto 38 48,7 100,0
Total 78 100,0
Ciencias Sociales Bajo 5 6,4 6,4
Regular 32 41,0 48,7
Alto 41 52,6 100,0
Total 78 100,0
Comunicacion Bajo 4 5,1 51
Regular 27 34,6 39,7
Alto 47 60,3 100,0
Total 78 100,0
Matematica Bajo 3 3,8 3,8
Regular 30 38,5 42,3
Alto 45 57,7 100,0
Total 78 100,0

Nota. Datos tomados de la aplicacion del cuestionario de la VD (2021).

Interpretacion:
Con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia, se aprecia en la tabla el 7,7 % de

estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”
considera que el indicador toma de decisiones, en cuanto a su aprendizaje, se encuentra
en un nivel bajo. El 43,6 %, que es regular y el 48,7 %, que es alto.

En lo referente al Area de Ciencias Sociales, se aprecia en la tabla el 6,4 % de estudiantes
de tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que
el indicador toma de decisiones en cuanto a su aprendizaje se encuentra en un nivel bajo.
El 41 %, que es regular y el 52,6 %, que es alto.

En cuanto al Area de Comunicacion, se aprecia en la tabla el 5,1 % de estudiantes de
tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador toma de decisiones en cuanto a su aprendizaje se encuentra en un nivel bajo. El

34,6 %, que es regular y el 60,3 %, que es alto.
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Con respecto al Area de Matematica, se aprecia en la tabla el 3,8 % de estudiantes de
tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” considera que el
indicador toma de decisiones en cuanto a su aprendizaje se encuentra en un nivel bajo. El
38,5 %, que es regular y el 57,7 %, que es alto.

En consecuencia, se determina que el indicador la toma de decisiones en cuanto al
aprendizaje presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o
visible; por ello se nota que los estudiantes aun les falta optimizar la toma de decisiones
en cuanto a su aprendizaje que se presenta, por ejemplo, cuando el estudiante determina
sus propias estrategias de adquisicion de informacion en sus diferentes asignaturas; por
tanto, es fundamental que los docentes contribuyan con la retroalimentacion formativa a

que tomen las decisiones en cuanto a su aprendizaje.
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4.2 COMPROBACION DE HIPOTESIS

4.2.1 Prueba de normalidad

De la variable Retroalimentacion formativa en el contexto de educacién a distancia

Para efectuar la prueba de normalidad, el planteamiento de la hipotesis es:
Ho: Los datos provienen de una distribucion normal
Hi: Los datos no provienen de una distribucion normal

51G o p-valor =0,05: Se acepta Ho

5IG o p-valor = 0.05: Se rechaza Ho

Tabla 4

Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
total_vi 0,228 312 0,000 0,775 312 0,000

a. Correccién de significacién de Lilliefors

Nota. Elaboracion propia

Interpretacion:

La variable Retroalimentacion formativa en el contexto de educacién a distancia, y son
78 sujetos, se determina que la columna de prueba de Kolmpgorov-Smirnov, hace notar
que la significancia asintética o p-valor es de 0,000, que es menor que el nivel de
significancias, que es 0,05 por lo que se rechaza Ho. Por lo tanto, los datos de la variable
Retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia no provienen de una

distribucién normal.
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De la variable Fortalecimiento de la autonomia

Para efectuar la prueba de normalidad, el planteamiento de la hipotesis es:
Ho: Los datos provienen de una distribucion normal

Hi: Los datos no provienen de una distribucion normal
51G o p-valor =0,05: Se acepta Ho
5IG o p-valor = 0,05: Se rechaza Ho

Tabla 33

Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico o] Sig. Estadistico gl Sig.
total_vi 0,225 312 0,000 0,778 312 0,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota. Elaboracion propia

Interpretacion:

La variable Fortalecimiento de la autonomia, y 78 sujetos, se determina que la columna
de prueba de Kolmogorov-Smirnov, donde la significancia asintotica o p-valor es de
0,000, que es menor al nivel de significancia que es 0,05; en consecuencia, se rechaza
Ho. Por consiguiente, se define que la variable Fortalecimiento de la autonomia no

provienen de una distribucién normal.
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4.2.2 Contrastacion de hipotesis

4.2.2.1 Verificacion de la hipotesis general

a)

Ho:

H1:

b)

d)

Hipotesis estadistica:
La retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia no influye
significativamente en el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer

afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, afno 2020.

La retroalimentacién formativa en el contexto de educacion a distancia influye
significativamente en el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer
afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, afno 2020.

Nivel: 5 %=0,05

Zona de rechazo: mayor que 0,05, se acepta Ho

Estadistico: Rho de Spearman y regresion ordinal
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Tabla 34

La retroalimentacion formativa en el contexto de educacién a distancia y el
fortalecimiento de la autonomia

Retroalimentacién
formativa en el

contexto de
educacion a
distancia Fortalecimiento de
la autonomia
Rho de Retroalimentacién  Coeficiente de
Spearman formativa en el correlacién 1,000 0,915
contexto de Sig. (bilateral) 0,000
educacion a
: . N
distancia 78 78
Fortaleum@nto de Coeﬂmegte de 0,915 1,000
la autonomia correlacion
Sig. (bilateral) 0,000
N 78 78
Nota: Tomado del procesamiento de la aplicacion de la encuesta
Tabla 35
Informacion de ajuste de los modelos
Informacién de ajuste de los modelos
Logaritmo de la
Modelo verosimilitud -2 Chi-cuadrado gl Sig.
S6lo interseccion 1249,863
Final 0,000 1249,863 28 0,000

Funcion de enlace: Logit.

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 36

Pseudo R cuadrado

Cox Yy Snell 0.982
Nagelkerke 0.997
McFadden 0.963

Fuente: Elaboracion propia.

a) Regla de decision:
Rechazar Ho =1 la Sig es menor a 0,05

No rechazar Ho s1 la S1g es mayor a 0,05

b) Interpretacion:

En la Tabla 30, se ha comprobado que la retroalimentacion formativa en el contexto de
educacidn a distancia influye en el fortalecimiento de la autonomia; en la Tabla 36, dados
los resultados, con la bondad de ajustes se rechaza la hipdtesis nula, corroborando la
dependencia entre variables, siendo el valor de pvalor de 0,000 menor a 0,05. Por ello, el
modelo y los resultados explican la dependencia de una variable sobre la otra. En la tabla
33, se observa la prueba del pseudo R cuadrado, lo que se estarian presentando es la
dependencia porcentual del fortalecimiento de la autonomia respecto a la
retroalimentacion formativa en el contexto de la educacion a distancia, con el coeficiente
de Nagelkerke 0,997 lo que implica que la variabilidad del fortalecimiento de la
autonomia es un 99,7 % de la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia de los estudiantes de tercer ano del nivel secundaria de la I.E. “Francisco

Antonio de Zela”, aiio 2020.
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4.2.2.2 Verificacion de las hipotesis especificas

Verificacion de la primera hipoétesis especifica

a) Hipdtesis estadistica:

Ho: La retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia a los
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la L.LE. “Francisco Antonio de
Zela”, afo 2020, no es regular.

H1: La retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia a los
estudiantes de tercer afo del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de

Zela”, afo 2020, es regular.

b)  Nivel: 5 %=0,05

c)  Zona de rechazo: mayor que 0,05, se acepta Ho.

d) Estadistico: Chi cuadrado

Estadisticos de prueba

total_vi
Chi-cuadrado 1951,3012
gl 28
Sig. asintotica 0,000

e) Regla de decision:
Eechazar Ho =1 1a Sig es menor a 0,03

No rechazar Ho si la Sig es mayor a 0,05

f)  Interpretacion:

Se observa que la significancia asintética es 0,000 menor a 0,05; por tanto, se tiene la
siguiente conclusion: La retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia a los estudiantes de tercer afo del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio

de Zela”, afio 2020, es regular.
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Verificacion de la segunda hipdtesis especifica

a)  Hipdtesis estadistica:

Ho: El nivel de fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel
secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020, no es regular.

H1: El nivel de fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel
secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020, es regular.

b)  Nivel: 5%=0,05

c)  Zona de rechazo: mayor que 0,05, se acepta Ho

d) Estadistico: Chi cuadrado

Estadisticos de prueba

total_vd
Chi-cuadrado 2373,5772
gl 34
Sig. asintotica 0,000

e) Regla de decision:
Fechazar Ho s1 la Sig es menor a 0,05

No rechazar Ho =1 la Sig es mayor a 0,05

f)  Interpretacion:

Se observa que la significancia asintética es 0,000 menor a 0,05; por tanto, se tiene la
siguiente conclusion: El nivel de fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de
tercer afo del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020, es

regular.
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Verificacion de la tercera hipdtesis especifica

a)  Hipdtesis estadistica:

Ho: No existe relacion significativa entre la retroalimentacion formativa en el contexto

de educacion a distancia y el fortalecimiento de la autonomia a los estudiantes de

tercer afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020.

H1: Existe relacion significativa entre la retroalimentacion formativa en el contexto de

educacion a distancia y el fortalecimiento de la autonomia a los estudiantes de tercer

afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020.

b)  Nivel: 5 %=0,05

c)  Zona de rechazo: mayor que 0,05, se acepta Ho

d) Estadistico: Rho de Spearman y regresion ordinal

Tabla 37

La retroalimentacion formativa en el contexto de educacién a distancia y el

fortalecimiento de la autonomia

Retroalimentacién
formativa en el

contexto de
educacion a
distancia Fortalecimiento de
la autonomia
Rho de Retroalimentacién  Coeficiente de
Spearman formativa en el correlacion 1,000 0,993
contexto de Sig. (bilateral) 0,000
educacion a
: . N
distancia 78 78
FortaIeC|m|’ento de Coef|C|e_r1te de 0,999 1,000
la autonomia correlacion
Sig. (bilateral) 0,000
N 78 78

Nota: Tomado del procesamiento de la aplicacion de la encuesta
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e) Regla de decision:
Fechazar Ho =1 1a Sig es menor a 0,03

No rechazar Ho s1 la Sig es mavor a 0,05

f)  Interpretacion:

Se observa que la significancia asintética es 0,000 menor a 0,05; por tanto, se tiene la
siguiente conclusion: Existe relacion significativa entre la retroalimentacion formativa en
el contexto de educacion a distancia y el fortalecimiento de la autonomia a los estudiantes

de tercer ano del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020.
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DISCUSION

Se ha comprobado que la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion
a distancia influye significativamente en el fortalecimiento de la autonomia de los
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio
2020. En el trabajo se ha planteado como primera hipotesis especifica: Se ha demostrado
que la retroalimentacién formativa en el contexto de educacion a distancia en los
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio
2020, es regular. Los datos procesados, recogidos, y presentados en la Tabla 12, indican
que, en el Area de Ciencia y Tecnologia, la dimension: estrategias es regular (35,9 %) y
alto (57,7 %). En el Area de Ciencias Sociales, se determind que es regular (39,7 %) y
alto (52,6 %). En el Area de Comunicaciones, es regular (39,7 %) y alto (52,6 %). En el
Area de Matematica, es regular (35,9 %) y alto (56,4 %). En consecuencia, se determina
que en las diferentes areas curriculares la dimension estrategias presenta el mayor
porcentaje en el nivel alto; sin embargo, no es tan significativo; por ello se infiere que a
los docentes aun les falta mejorar la retroalimentacion formativa, en lo que respecta a
estrategias sobre todo en tiempo, modo, entre otros; por ello es preponderante que los
docentes prioricen sus capacidades en estrategias para garantizar el fortalecimiento de la

autonomia de los estudiantes.

De acuerdo a la Tabla 13 en el area de ciencia y tecnologia, el indicador: tiempo
es regular (35,9 %) y alto (56,4 %). En el Area de Ciencias Sociales, se aprecia que es
regular (37,2 %) vy alto (57,7 %). En el Area de Comunicaciones, es regular (34,6 %) y
alto (61,5 %). En el Area de Matematica, se aprecia que es regular (38,5 %) y alto (55,1
%). Por consiguiente, se infiere que en las diversas areas curriculares el indicador tiempo
presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible; sin
embargo, se nota que a los docentes aun les falta mejorar la retroalimentacion formativa,
en lo que respecta al tiempo, por ejemplo, se presenta cuando parte de los docentes no se
dan suficiente tiempo para formular preguntas sobre la clase dictada o de las producciones
gue hace; entonces, es relevante que los docentes prioricen sus capacidades en estrategias

para asegurar el fortalecimiento de la autonomia del tiempo.



En lo referente, en cuanto al indicador: cantidad segtn la Tabla 14, en el Area de
Ciencia y Tecnologia, es regular (41 %) y alto (53,9 %). En el Area de Ciencias Sociales,
es regular (43,6 %) y alto (50 %). En el Area de Comunicaciones es regular (24,3 %) y
alto (73,1 %). Con respecto al Area de Matematica, es regular (34.6 %) y alto (57,7 %).
Entonces, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador cantidad

presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible.

Por consiguiente, se infiere que en las diversas areas curriculares el porcentaje
mas alto se encuentra en el nivel alto; no obstante, no es tan significativo o visible; por
ello, se nota que a los docentes aun les falta mejorar la retroalimentacion formativa, en lo
que respecta a cantidad, por ejemplo, se presenta cuando el profesor puede valorar la
cantidad de informacién de las producciones de los estudiantes. Entonces, es primordial
que el docente se capacite s6lidamente en retroalimentacion formativa para desarrollar
una adecuada y pertinente valoracion de la cantidad de informacién de las producciones

de sus estudiantes.

De acuerdo a la Tabla 15, el indicador: modo, en el Area de Ciencia y Tecnologia,
es regular (43,6 %) y alto (48,7 %). En el Area de Ciencias Sociales, es regular (43,6 %)
y alto (51,3 %). En cuanto al Area de Comunicaciones es regular (32,1 %) y alto (62,8
%). En el area de matematica es regular (35,9 %) y alto (59 %). Por tanto, se determina
que en las diversas areas curriculares el indicador modo presenta el mayor porcentaje en
el nivel alto; no obstante, no es tan significativo o visible; por ello se nota que a los
docentes aln les falta mejorar la retroalimentacion formativa, en lo que respecta al
indicador modo, por ejemplo, cuando el profesor le apoya de forma asertiva a los
estudiantes y cuando el estudiante tiene dificultades para realizar sus ejercicios o tareas;
por lo que es esencial que los docentes le den la debida preponderancia al fortalecimiento
de sus capacidades en estrategias en cuanto al modo para asegurar el fortalecimiento de

la autonomia.

De acuerdo a la Tabla 16, el indicador: audiencia, en el Area de Ciencia y
Tecnologia, es regular (34,6 %) y alto (60,3 %). En el Area de Ciencias Sociales es regular
(41,0 %) y alto (52,6 %). En el Area de Comunicaciones es regular (30,8 %) y alto (65,4
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%). En el Area de Matematica es regular (39,8 %) y (55,1 %). Por tanto, se determina
que en las diversas areas curriculares el indicador audiencia presenta el mayor porcentaje
en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible; por ello se nota que a los docentes
aun les falta mejorar la retroalimentacion formativa, en lo que respecta a la audiencia, por
ejemplo, cuando el profesor le ofrece retroalimentacion de manera personal al estudiante;
asi como cuando el profesor identifica aspectos comunes a mejorar; por lo que es
preponderante que los docentes le den la debida relevancia al fortalecimiento de sus
capacidades en estrategias en lo referente a audiencia para garantizar el fortalecimiento

de la autonomia.

Segun la Tabla 17, la dimension: contenidos, en el Area de Ciencia y Tecnologia,
es regular (37,2 %) y alto (56,4 %). En el Area de Ciencias Sociales es regular (38,5 %)
y alto (53,8 %). En el Area de Comunicaciones es regular (35,9 %) y alto (57,7 %). En el
Area de Matematica es regular (41 %) y alto (52,6 %). Por tanto, se determina que en las
diversas areas curriculares la dimensién contenidos presenta el mayor porcentaje en el
nivel alto; no obstante, no es tan significativo o visible; por ello se nota que a los docentes
aun les falta mejorar la retroalimentacion formativa, en lo que respecta a contenidos;
entonces, es crucial que los docentes le den la debida importancia a fortalecer sus

capacidades en contenidos con el propdsito de elevar la autonomia de los estudiantes.

En cuanto a la Tabla 18 indicador: valoraciones sobre las personas en el Area de
Ciencia y Tecnologia es regular (33,3 %) y alto (61,6 %). En el Area de Ciencias Sociales
es regular (39,8 %) v alto (53,8 %). En el Area de Comunicaciones es regular (38,5 %)
y alto (58,9 %). Con respecto al Area de Matematica es regular (41,1 %) y alto (53,8 %).
Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares el indicador valoraciones
sobre la persona presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan notorio o
visible; por ello se nota que a los docentes ain les falta mejorar la retroalimentacién
formativa, en lo relacionado a las valoraciones sobre la persona que se presenta, por
ejemplo, cuando el docente debe ayudar a reconocer lo que necesita el estudiante para
mejorar en su desempefio y en sus producciones; entonces, es preponderante que los
docentes le den la debida relevancia perfeccionar los contenidos en cuanto a las

valoraciones sobre la persona que coadyuve asegurar el fortalecimiento de la autonomia.
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En cuanto a la Tabla 19 indicador: valoraciones sobre los desempefios y
producciones en el Area de Ciencia y Tecnologia es regular (34,6 %) y alto (60,3 %). En
el Area de Ciencias Sociales es regular (42,3 %) y alto (51,3 %). En el Area de
Comunicaciones es regular (37,2 %) y alto (59,0 %). Con respecto al Area de Matematica
es regular (38,5 %) y alto (55 %). Por tanto, se determina que en las diversas areas
curriculares el indicador valoraciones sobre el desempefio y producciones presenta el
mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible; por ello se nota
que a los docentes aun les falta mejorar la retroalimentacion formativa, en lo que respecta
a las valoraciones sobre los desempefios y producciones, por ejemplo, cuando el profesor
valora aspectos positivos que resalta en sus producciones; entonces, es crucial que los
docentes se capaciten de manera permanente en contenidos en cuanto a valoraciones

sobre el desempefio y producciones para elevar el fortalecimiento de la autonomia.

En lo referente a la Tabla 20, el indicador: valoraciones sobre los procesos de
aprendizaje en el Area de Ciencia y Tecnologia es regular (39,7 %) y alto (52,6 %). En el
Area de Ciencias Sociales es regular (42,3 %) y alto (50,00 %). En el Area de
Comunicaciones es regular (41,0 %) y alto (55,1 %). En el Area de Matematica es regular
(33,4 %) y alto (61,5 %). Por tanto, se determina que en las diversas areas curriculares
el indicador valoraciones sobre los procesos de aprendizaje presenta el mayor porcentaje
en el nivel alto; pero no es tan notable; por ello se nota que a los docentes aun les falta
mejorar la retroalimentacion formativa, en lo relacionado a las valoraciones sobre los
procesos de aprendizaje como; por ejemplo, cuando el profesor se centra a que se revise
las estrategias de aprendizaje que utilizd, que también se centra en la identificacion de sus
fortalezas, para que las aprovechen en su desempefio escolar, entre otros. Por ello, es
relevante que los docentes se capaciten de forma permanente en retroalimentacion

formativa.

Los resultados registrados de manera previa corroboran la hipétesis planteada, lo
que se fortalece con la verificacion ejecutada. Segun el tratamiento estadistico, luego de
que se aplicd y establecié como el valor Chi cuadrado calculado y?= 1951301 es mayor
al valor critico 41,34 (p<0,05), se decide rechazar la hipotesis nula y se acepta la hipétesis

alternativa. Es decir, se concluye que la retroalimentacion formativa en el contexto de
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educacion a distancia en los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E.
“Francisco Antonio de Zela”, afio 2020, es regular. La hipétesis es aceptada. Los
resultados se relacionan parcialmente. Los hallazgos encontrados guardan relacién en
parte con lo establecido por Arrieta (2017), quien concluyd que la retroalimentacion en
el desempefio escolar de los estudiantes, quienes fortalecen su conciencia de sus
fortalezas y debilidades para que se consiga los objetivos propuestos, que es que se
implemente los contenidos y desarrollo de las tareas y el beneficio directo en los procesos

de evaluacién formativa.

Asimismo, los resultados encontrados por Lépez, y Osorio (2016), concluyeron
que lo maés relevante en el proceso de retroalimentacion es que los estudiantes pueden
utilizar la informacion que reciben para que se mejore el proceso de aprendizaje. Las
diferentes formas de retroalimentacién que se dan podria influenciar de manera positiva
en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, pero para que sea efectivo, depende de la
calidad de la informacidn que reciban. Para que la retroalimentacion sea formativa esta
debe ser constructiva; en otras palabras, debe motivar a los estudiantes a mejorar sus

aprendizajes y debe contribuir a estimularlos como aprendices.

Ademas, los hallazgos detectados encontrado guardan relacion con lo abordado
por Salazar (2018), quien concluy6 que existe una relacion significativa al 95 % entre las
variables autonomia conductual y autogestion del aprendizaje en los estudiantes de
primero de secundaria de la Institucion Educativa Mariscal Ramon Castilla de Pucyura
Anta — Cusco. Los estudiantes si lograrian autonomia, como resultado de una buena
retroalimentacion formativa, logran elevar su autoestima, si mejoran la metacognicion,
en cuanto a la resolucion de problemas, asi como al aprendizaje significativo, desarrollo

de la tarea.

Los hallazgos encontrados guardan relacién en parte con lo aseverado por Calvo
(2018), quien concluyé que la correlacion es positiva, directa y regular entre la
retroalimentacion formativa y la comprension lectora, lo que permite que los estudiantes
fortalezcan su autonomia, por ello se hace perentorio que los entes educativos promuevan

planes de capacitacion para que puedan dinamizar sus estrategias de retroalimentacion,
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como por ejemplo la valoracion de la informacion de las producciones de los estudiantes

que deben hacer los docentes.

En cuanto a la segunda hipotesis especifica, se ha determinado que el nivel de
fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de
la LLE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020 es regular. Los datos procesados y
recogidos, y presentados en la Tabla 22 la dimension: autoestima escolar en el Area de
Ciencia y Tecnologia es regular (33,4 %) y alto (61,5 %). En el Area de Ciencias Sociales
es regular (41,0 %) y alto (52,6 %). En el Area de Comunicaciones es regular (24,3 %) y
alto (73,10 %). En el Area de Matematica es regular (33,4 %) y alto (61,5 %). Por
consiguiente, se determina que en las diversas areas curriculares la dimensién autoestima
escolar presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible;
por ello se nota que a los estudiantes aun les falta mejorar su autoestima escolar que
incluye la responsabilidad, actitud y trabajo en equipo; por lo que es preponderante que
los docentes desarrollen dinamicas estrategias para optimizar el fortalecimiento de la

autonomia, en cuanto a la autoestima escolar.

De acuerdo a la Tabla 22, el indicador: autoestima escolar en el Area de Ciencia
y Tecnologia es regular (35,9 %) y alto (60,3 %). En el Area de Ciencias Sociales es
regular (43,6 %) y alto (48,7 %). En el Area de Comunicaciones es regular (30,8 % ) y
alto (61,5%). En el Area de Matematica es regular (39,8 %) y alto (56,4 %). Por
consiguiente, se determina que en las diversas areas curriculares la dimension autoestima
escolar presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible;
por ello se nota que a los estudiantes aun les falta mejorar su autoestima escolar que
incluye la responsabilidad, actitud y trabajo en equipo; por lo que es preponderante que
los docentes desarrollen dinamicas estrategias para optimizar el fortalecimiento de la

autonomia, en cuanto a la autoestima escolar.

De acuerdo a la Tabla 23, el indicador: responsabilidad en el Area de Ciencia y
Tecnologia es regular (35,9 %) y alto (60,3 %). En el Area de Ciencias Sociales es regular
(43,6 %) y alto (48,7 %). En el Area de Comunicaciones es regular (30,8 %) y alto (61,5
%). En el Area de Matemética es regular (39,8 %) y alto (56,4 %). Por tanto, se determina
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que en las diversas areas curriculares el indicador responsabilidad presenta el mayor
porcentaje en el nivel alto; pero no es tan notorio; por ello se nota que los estudiantes aun
les falta optimizar la responsabilidad, y se presenta, por ejemplo, cuando al estudiante le
es dificil hablar frente a la clase; a veces, se encuentran fastidiados y desaminados en la
escuela, entre otros; por lo que es esencial que los docentes invertir en capacitacion para

fortalecer sus competencias en autoestima escolar.

De acuerdo a la Tabla 24, el indicador: actitud en el Area de Ciencia y Tecnologia
es regular (35,9 %) y alto (60,3 %). En el Area de Ciencias Sociales es regular (43,6 %)
y alto (48,7 %). En el Area de Comunicaciones es regular (30,8 % ) y alto (61,5 %). En
el Area de Matematica es regular (39,8 %) y alto (56,4 %). Por tanto, se determina que
en las diversas areas curriculares el indicador actitud presenta el mayor porcentaje en el
nivel alto; no obstante, no es tan significativo o visible; por ello se nota que los
estudiantes aun les falta optimizar su actitud que se presenta, por ejemplo, cuando el
estudiante hace lo mejor que puede, le gusta mucho cuando le llaman a la pizarra, entre
otros; por lo tanto, es fundamental que se promueva el mejoramiento de la actitud; por lo
que es relevante que los docentes desarrollen una eficaz retroalimentacién formativa para

mejorar las actitud escolar de los estudiantes.

Segln la Tabla 25, la dimension: metacognicion, en el Area de Ciencia y
Tecnologia es regular (34,6 %) y alto (60,3 %). En el Areas de Ciencias Sociales es
regular (42,3 %) y alto (51,3 %). En el Area de Comunicaciones es regular (29,5 %) y
alto (64,1 %). En el Area de Matemética es regular (38,5 %) y alto (53,8 %). Por
consiguiente, se concluye que los estudiantes aln les falta optimizar la metacognicion que
implica la resolucion de problemas, un buen aprendizaje significativo, desarrollo de la

tarea, desemperio en clase.

De acuerdo a la Tabla 26, el indicador: resolucion de problemas, en el Area de
Ciencia y Tecnologia es regular (35,9 %) y alto (59,0 %). En el Area de Ciencias Sociales
es regular (44,9 %) vy alto (50 %). En el Area de Comunicaciones es regular (23,0 %) y
alto (74,4 %). En el Area de Matematica es regular (37,2 %) y alto (56,4 %).
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Por consiguiente, se deduce que en las diversas areas curriculares el indicador
resolucion de problemas presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; no obstante, no es
tan significativo o visible; por ello se nota que los estudiantes aun les falta mejorar la
metacognicion en cuanto a la resolucion de problemas, que se presenta, por ejemplo,
cuando los estudiantes consideran que es bueno descomponer un problema en problemas
mas pequefios para resolverlo, entre otros; por lo que es esencial que los docentes
coadyuven a fortalecer la autonomia de los estudiantes mediante la resolucion de

problemas.

Ademas, la Tabla 27, el indicador: aprendizaje significativo en el Area de Ciencia
y Tecnologia es regular (38,5 %) y alto (55,1 %). En el Area de Ciencias Sociales es
regular (43,6 %) y alto (51,3 %). En el Area de Comunicaciones es regular (25,6 %) y
alto (70,5 %). En el al Area de Matematica, (41 %) y alto (52,6 %). En consecuencia, se
deduce que en las diversas areas curriculares en el indicador aprendizaje significativo
presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; sin embargo, no es tan notorio; entonces, se
nota que los estudiantes aun les falta mejorar el aprendizaje significativo, que se refleja,
por ejemplo, cuando los estudiantes revisan los objetivos para saber si estan logrando su
aprendizaje; por lo que es importante que la plana directiva desarrolle acciones
estratégicas para fortalecer la formacidn pedagogica de los docentes en retroalimentacion
formativa, que coadyuve a que los estudiantes mejoren la metacognicién en lo referente

al aprendizaje significativo.

De acuerdo a la Tabla 28, el indicador: desarrollo de la tarea, en el Area de Ciencia
y Tecnologia es regular (41 %) y alto (51,3 %). En el Area de Ciencias Sociales es regular
(38,5 %) y alto (55,1 %). En el Area de Comunicaciones es regular (35,9 %) y alto (59
%). En el Area de Matematica es regular (42,3 %) y alto (50 %). Por tanto, se infiere que
en las diversas areas curriculares el indicador desarrollo de la tarea presenta el mayor
porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible; por ello se nota que a
los estudiantes aun les falta optimizar el desarrollo de sus tareas, que se presenta, por
ejemplo, cuando el estudiante decide lo que necesita hacer antes de comenzar una tarea,

se sienten mas seguro si planifica algo antes de hacerlo; por lo que es preponderante que
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los docentes desarrollen una adecuada retroalimentacion formativa para fortalecer el

desarrollo de la tarea.

De acuerdo a la Tabla 29, el indicador: desempefio en clase, en el Area de Ciencia
y Tecnologia es regular (42,3 %) y alto (52,6 %). En el Area de Ciencias Sociales es
regular (43,6 %) y alto (48,7 %). En el Area de Comunicaciones es regular (29,5 %) y
alto (66,7 %). En el Area de Matematica es regular (35,9 %) y alto (59 %). En
consecuencia, se infiere que en las diversas areas curriculares el indicador desempefio en
clase presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan notorio; por ello se
nota que los estudiantes aun les falta optimizar el desempefio en clase que se refleja, por
ejemplo, cuando el estudiante controla el tiempo para saber si terminaran todo su trabajo
en clases; por lo que es preponderante que los docentes desarrollen una adecuada

retroalimentacion formativa para fortalecer el desempefio en clase.

La Tabla 30 hace notar que la dimension: toma de decisiones en el Area de Ciencia
y Tecnologia es regular (38,5 %) y alto (55,1 %). En el Area de Ciencias Sociales es
regular (46,2 %) y alto (48,7 %). En el Area de Comunicaciones es regular (28,2 %) y
alto (69,2%). En el Area de Matematica es regular (28,2 %) y alto (69,2 %). Entonces, se
determina que la toma de decisiones en las diversas areas curriculares presenta el mayor
porcentaje en el nivel alto; pero no es tan notorio; por ello se observa que los estudiantes
aun les falta optimizar la toma de decisiones relacionado al aprendizaje, que los docentes
desarrollen una adecuada retroalimentacion formativa para fortalecer la toma de

decisiones.

Seguln la Tabla 31, el indicador: toma de decisiones en cuanto a su aprendizaje, en
el Area de Ciencia y Tecnologia es regular (43,6 %) y alto (48,7 %). En el Area de
Ciencias Sociales es regular (41 %) y alto (52,6 %). En el Area de Comunicaciones es
regular (34,6 %) y alto (60,3 %). En el Area de Matematica es regular (38,5 %) v alto
(57,7 %). En consecuencia, se determina que el indicador la toma de decisiones en cuanto
al aprendizaje presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo
o visible; por ello se nota que los estudiantes adn les falta optimizar la referida toma de

decisiones con relacion al aprendizaje se presenta, por ejemplo, cuando el estudiante
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determina sus propias estrategias de adquisicion de informacion en sus diferentes
asignaturas; por tanto, es fundamental que los estudiantes tomen las decisiones en cuanto

a su aprendizaje.

Los resultados registrados de manera previa, corroboran la hipétesis que se
planted, lo que se fortalece con la verificacion desarrollada. Segun el tratamiento
estadistico, luego de que se aplicd y establecio como el valor Chi cuadrado calculado 2=
2373577 es mayor al valor critico 48,60 (p<0,05), se decide rechazar la hip6tesis nula 'y
se acepta la hipotesis alternativa. Es decir, se concluye que el fortalecimiento de la
autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco
Antonio de Zela”, afio 2020, es regular. Los resultados se relacionan parcialmente. Los
resultados encontrados guardan relacion en parte con lo aseverado por Gémez (2020),
quien tuvo como resultado que el 66,2 % de los estudiantes de NMS estan en el Nivel
I; esto es, de acuerdo al resultado de la aplicacién de la prueba Planea en 2017, el 66,2 %
de los estudiantes de NMS estan en el Nivel I; en otras palabras, de acuerdo al resultado
de la aplicacién de la prueba Planea en 2017, el 66,2 % de los estudiantes de NMS estan
en el Nivel I. Al respecto, los docentes deben desarrollar retroalimentacion formativa, que
incluye estrategias que considera el tiempo, la cantidad, el modo. Por ejemplo, con
relacion al tiempo, se presenta cuando los profesores se dan tiempo para la correccién de

errores de sus tareas, y también para dar sugerencias a los estudiantes.

Los hallazgos encontrados guardan relacion en parte con lo aseverado por
Venegas (2021), quien segun sus resultados determinaron que en inicio, proceso y logrado
en pre test se tiene que el 82,14 % del grupo control y 89,29 % del grupo experimental se
encuentran en el nivel de proceso en el aprendizaje autbnomo; no obstante, el 35,71 %
del grupo control y el 67,86 % del grupo experimental se encuentran en el nivel logrado,
lo que significa que el programa que se aplico tiene efectos positivos en el aprendizaje
autonomo en los estudiantes en ciencia y tecnologia de la institucion educativa. Al
respecto, la retroalimentacion formativa considera el desarrollo de estrategias en cuando
al modo, como por ejemplo si el profesor apoya a los estudiantes cuando tienen problemas
para el desarrollo de sus tareas, o en todo caso cuando los profesores desarrollan

heterogéneas estrategias para que comprendan como ejecutar las tareas. Por ello, la plana
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directiva debe desarrollar un seguimiento y monitoreo para verificar cOmo vienen

cumpliendo la retroalimentacion formativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los hallazgos detectados guardan relacion en parte con lo aseverado por Picon
(2021), que tuvo resultados que determinaron un nivel bajo de comprension lectora (79,34
%). Y medio en un 17,84 % y alto con solo el 2,82 %. Por ello, para que se mejore los
resultados alcanzados, se propuso el modelo de retroalimentacion formativa. Se hace
fundamental que los docentes fortalezcan sus competencias profesionales con respecto a
las estrategias, con respecto al contenido en cuanto a las valoraciones de las producciones,
se presenta cuando el profesor valora aspectos positivos que resalta en sus producciones;
también cuando el profesor le brinda sugerencias para que se mejore su desempefio y sus
producciones. Por ello, la plana directiva debe desarrollar un seguimiento de la actuacion

del docente con respecto a la retroalimentacion formativa.

En lo referente a la tercera hipotesis especificas, se ha comprobado que existe
relacién significativa entre la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia y el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel
secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020. Los datos procesados y
recogidos, y presentados en la Tabla 14, en el Area de Ciencia y Tecnologia, la
retroalimentacion educativa en el contexto de educacién a distancia es regular (34,6 %) y
alto (60,3 %). En el Area de Ciencias Sociales es regular (42,3 %) y alto (51,3 %). En el
Area de Comunicaciones es regular (24,3 %) y alto (73,10 %). En el Area de Matematica
es regular (33,4 %) y alto (61,5 %).

Segun la variable dependiente: fortalecimiento de la autonomia en el Area de
Ciencia y Tecnologia es regular (37,2 %) y alto (55,1 %). En el Area de Ciencias Sociales
es regular (44,9 %) y es alto (50 %). En el Area de Comunicaciones es regular (32,1 %)
y alto (62,8 %). En el Area de Matemética es regular (35,9 %) y alto (57,7 %).

Finalmente, se planted6 como hipdtesis general que “la retroalimentacion
formativa en el contexto de educacion a distancia influye significativamente en el

fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de
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la LE. “Francisco Antonio de Zela”, ano 2020, que se refleja en la Tabla 30, se ha
comprobado que la retroalimentacion formativa en el contexto de educacién a distancia
influye en el fortalecimiento de la autonomia; en la Tabla 36, dados los resultados, con la
bondad de ajustes se rechaza la hipotesis nula, corroborando la dependencia entre
variables, siendo el valor de pvalor de 0,000 menor a 0,05. Por ello, el modelo y los
resultados explican la dependencia de una variable sobre la otra. En la Tabla 37 se observa
la prueba del pseudo R cuadrado, lo que se estarian presentando es la dependencia
porcentual del fortalecimiento de la autonomia respecto a la retroalimentacion formativa
en el contexto de la educacion a distancia, con el coeficiente de Nagelkerke 0,997 lo que
implica que la variabilidad del fortalecimiento de la autonomia es un 99,7 % de la
retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia de los estudiantes de

tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020.

La informacion procesada y referenciada sobre cada hipotesis especifica, asi como
las verificaciones estadisticas efectuadas, consolidan la hipoétesis final: La
retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia influye
significativamente en el fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes, segun el
coeficiente de correlacion de Spearman Rho Spearman, cuyo valor es 0,999. Al respecto,
Diaz (2005). Los hallazgos detectados guardan relacion en parte con abordado por
Medina, & Mollo (2021), quien concluyé que la estrategia de retroalimentacion
formativa, especificamente considera los contenido, que incluye las valoraciones de las
producciones, como por el ejemplo del profesor se centra a la revision de sus estrategias
de aprendizaje que utilizo, asi como la identificacion de sus fortalezas, para que los
estudiantes aprovechen en su desempefio escolar; asi como también, el profesor se centra

en las dificultades que pueda tener para que realice sus producciones y sus tareas.

Los hallazgos detectados guardan relacion en parte con lo aseverado por Altez
(2020), quien concluyé que la retroalimentacion descriptiva influye de manera positiva
en la mejora de los aprendizajes, también existi6 una correlacion moderada cuyo
resultado fue 0,813. Al respecto, muchos entes educativos no hacen un seguimiento o
acompafnamientos a los docentes para verificar si realmente desarrollan una estrategia de

retroalimentacion efectiva que permita verificar si logran los estudiantes los objetivos de
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aprendizaje, para optimizar la misma. Cabe indicar que si se desarrolla una adecuada

retroalimentacion formativa; entonces, se fortalece la autonomia de los estudiantes.

Al respecto, segun el Ministerio de Educacion (2020), la retroalimentacion
formativa es hacer la devolucion a la persona, informacion que describa con los criterios
de evaluacion en cuanto a sus logros o progresos. Es eficaz una retroalimentacién cuando
se observa las actuaciones y/o producciones del estudiante evaluado, permite la
identificacion de aciertos, errores que se suscitan con frecuencia y los aspectos que mas
atencion necesitan; y a partir de ello brinda de forma oportuna la informacion que lo
ejecute a la reflexién acerca de dichos aspectos y a la blasqueda de estrategias que le

permitan el mejoramiento de sus aprendizajes.
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CONCLUSIONES

1. Se ha comprobado que la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia influye significativamente en el fortalecimiento de la autonomia a los
estudiantes de tercer ano del nivel secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”,
afio 2020, debido a que la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia es regular (34,6 %) y alto
(60,3 %). En Ciencias Sociales es regular (42,3 %) y alto (51,3 %). En
Comunicaciones regular (24,3 %) y alto (73,10 %). En Matematica es regular (33,4
%) y alto (61,5%).

2. Por tanto, se colige que, en las diferentes areas curriculares, la variable independiente
retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a distancia presenta el mayor
porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo o notable. En cuanto a la
variable fortalecimiento de la autonomia en las areas: Ciencia y Tecnologia es regular
(37,2 %), y alto (55,1 %). En Ciencias Sociales es regular (44,9) % y alto (50 %). En
cuanto al Area de Comunicaciones es regular (32,1 %) y alto (62,8 %). En Matematica
es regular (35,9%) y alto (57,7 %). Por tanto, se colige que en las diversas areas
curriculares la variable fortalecimiento de la autonomia presenta el mayor porcentaje

en el nivel alto; pero no es tan significativo o visible.

3. Se ha demostrado que la retroalimentacion formativa en el contexto de educacion a
distancia a los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la L.E. “Francisco
Antonio de Zela”, afio 2020, debido a que la retroalimentacién formativa en el
contexto de educacion a distancia con respecto del Area de Ciencia y Tecnologia es
regular (34,6 %) y alto (60,3 %). En Ciencias Sociales es regular (42,3 %) y alto (51,3
%). En Comunicaciones es regular (24,3 %) y alto (73,10 %). En Matematica es
regular (33,4 %) y alto (61,5%). Por tanto, se colige que en las diferentes areas
curriculares la variable independiente retroalimentacion formativa en el contexto de
educacion a distancia presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan

significativo o notable.



4. Se ha determinado que el nivel de fortalecimiento de la autonomia de los estudiantes
de tercer afio del nivel secundaria de la I.LE. “Francisco Antonio de Zela”, afio 2020,
que se ve reflejado cuando los estudiantes no tienen suficiente autoestima escolar, la
metacognicion; asi como no toman en gran medida decisiones oportunas en cuanto a
su aprendizaje. En cuanto a la variable fortalecimiento de la autonomia en las areas:
Ciencia y Tecnologia es regular (37,2 %), y alto (55,1 %). En Ciencias Sociales es
regular (44,9%) y alto (50 %). En cuanto al Area de Comunicaciones es regular (32,1
%) y alto (62,8 %). En Matematica es regular (35,9 %) y alto (57,7 %). Por tanto, se
colige que en las diversas areas curriculares la variable fortalecimiento de la
autonomia presenta el mayor porcentaje en el nivel alto; pero no es tan significativo

o visible.

5. Se ha comprobado que existe relacién significativa entre la retroalimentacion
formativa en el contexto de educacion a distancia y el fortalecimiento de la autonomia
de los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de
Zela”, afio 2020, debido a que segun la prueba del coeficiente de correlacion de

Spearman el valor es 0,999 que presenta una correlacion alta.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda el disefio e implementacién de procedimientos de retroalimentacion
formativa en el contexto de educacion a distancia para que se eleve el fortalecimiento
de la autonomia de los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E.

“Francisco Antonio de Zela”.

Se recomienda el disefio e implementacién de procedimientos de retroalimentacion
formativa en el contexto de educacion a distancia sobretodo priorizar estrategias con
énfasis contenidos y modo para elevar su fortalecimiento de la autonomia en los

estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”.

La plana directiva debe desarrollar evaluacion permanente de la autonomia,
especificamente en la autoestima y la metacognicion de los estudiantes de tercer afio

del nivel secundaria de la LE. “Francisco Antonio de Zela”.

La Institucion Educativa “Francisco Antonio de Zela”, debe desarrollar un programa
de fortalecimiento sobre estrategias de retroalimentacion formativa, que incluye:
tiempo, cantidad y modo, que se eleve el fortalecimiento de la autonomia de los

estudiantes.
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Anexol: Matriz de Consistencia

RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EL CONTEXTO DE EDUCACION A DISTANCIA'Y SU INFLUENCIA EN EL
FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER ANO DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA LE.
“FRANCISCO ANTONIO DE ZELA”, ANO 2020

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

Problema general

¢De qué manera la
retroalimentacion formativa
en el contexto de educacion
a distancia influye en el
fortalecimiento de la
autonomia de los
estudiantes de tercer afio del
nivel secundaria de la L.E.
“Francisco Antonio de
Zela”, afio 20207

Problemas especificos

a) ¢(Cémo es la
retroalimentacion
formativa en el contexto
de educacién a distancia
en los estudiantes de
tercer afio del nivel
secundaria de la LE.

Objetivo general

Determinar de qué manera la
retroalimentacion formativa
en el contexto de educacion a
distancia influye en el
fortalecimiento de la
autonomia de los estudiantes
de tercer afio del nivel
secundaria de la LE.
“Francisco Antonio de Zela”,
afio 2020.

Objetivos especificos

a) Establecer como es la
retroalimentacién
formativa en el contexto
de educacion a distancia a
los estudiantes de tercer
afio del nivel secundaria
de la LE. “Francisco

Hipdtesis general

La retroalimentacion
formativa en el contexto de
educacion a distancia influye
significativamente en el
fortalecimiento de la
autonomia de los estudiantes
de tercer afio del nivel
secundaria de la LE.
“Francisco Antonio de Zela”,
afio 2020.

Hipotesis especificas

a) La retroalimentacion
formativa en el contexto
de educacion a distancia a
los estudiantes de tercer
afio del nivel secundaria
de la LE. “Francisco
Antonio de Zela”, afio
2020, es regular.

Variable Independiente:
Retroalimentacion de la
evaluacion formativa en el
contexto de educacion a
distancia

Variable dependiente:
Fortalecimiento de la
autonomia

Tipo de investigacion
Bésica

Disefio de investigacion

No experimental — transversal

Técnicas de recoleccién de
datos
Encuesta

Instrumento de recoleccion de
datos
Cuestionario
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b)

“Francisco Antonio de
Zela”, afio 2020?

¢Cual es el nivel de
fortalecimiento de la
autonomia de los
estudiantes de tercer afio
del nivel secundaria de
la LE. “Francisco
Antonio de Zela”, afio
2020?

¢Cual es la relacion que
existe entre la
retroalimentacién de la
evaluacion formativa en
el contexto de educacion
a distancia y el
fortalecimiento de la
autonomia de los
estudiantes de tercer afio
del nivel secundaria de
la I.E. “Francisco
Antonio de Zela”, afio
2020?

b)

Antonio de Zela”, afio
2020, es regular.

Establecer el nivel de
fortalecimiento de la
autonomia de los

estudiantes de tercer afio
del nivel secundaria de la
LE. “Francisco Antonio de

Zela”, afio 2020, es
regular.

Determinar la relacion que
existe relacion
significativa entre la

retroalimentacion de la
evaluacion formativa en el
contexto de educacién a

distancia y el
fortalecimiento de la
autonomia de los

estudiantes de tercer afio
del nivel secundaria de la
L.LE. a “Francisco Antonio
de Zela”, afio 2020.

b) El nivel de fortalecimiento

de la autonomia de los
estudiantes de tercer afio
del nivel secundaria de la
LE. “Francisco Antonio de

Zela”, afio 2020, es
regular.

Existe relacion
significativa entre la

retroalimentacion de la
evaluacién formativa en el
contexto de educacién a

distancia y el
fortalecimiento de la
autonomia de los

estudiantes de tercer afio
del nivel secundaria de la
L.E. “Francisco Antonio de
Zela”, afio 2020.
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Anexo 2: Instrumentos

INSTRUMENTO Nro. 1

RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EL CONTEXTO DE EDUCACION A

DISTANCIA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER ANO DEL NIVEL
SECUNDARIA DE LA LE. “FRANCISCO ANTONIO DE ZELA”, ANO 2020

Con el proposito de apoyarte para que mejores tus aprendizajes, a continuacion, te
presentamos el instrumento denominado: rretroalimentacién formativa en el contexto de
educacion a distancia de los estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E.
“Francisco Antonio de Zela”, afio 2020, que incluye un conjunto de aseveraciones que te
solicitamos y respondas completo en la forma mas honesta posible. por favor, marca con
una x la respuesta que mas se aproxime a lo que ti piensas o haces, de acuerdo a las
siguientes categorias:

Muy de | De acuerdo Poco de | En desacuerdo | Muy en
acuerdo acuerdo desacuerdo
5 4 3 2 1
Nro. Items 1 4 |5
ESTRATEGIAS
Tiempo
1 Mi profesor se da tiempo para formularnos
preguntas acerca de la clase dictada, o de
las producciones que hago, para reflexionar
y encontrar respuestas para mejorarlas.
2 Mi profesor me da tiempo para corregir
errores de mis tareas.
3 Mi profesor siempre se toma un tiempo
para darme sugerencias para mejorar mis
tareas.
4 Mi profesor me revisa cuidadosamente mis
producciones para mejorarlos.
Cantidad
5 Mi profesor valora la cantidad de
informacion de mis producciones.
6 Mi profesor me formula suficiente cantidad
de preguntas del tema tratado en clase.
7 Mi profesor a veces me revisa dos veces
mis producciones para mejorarlos.
Modo
8 Mi profesor me apoya asertivamente
cuando tengo dificultades para realizar mis
ejercicios o tareas.
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Mi profesor me apoya cuando tengo
dificultades para realizar mis ejercicios o
tareas.

10

Mi profesor realiza diferentes estrategias
para que comprendamos como hacer las
tareas.

11

Mi profesor me revisa correctamente mis
tareas, que me permite reflexionar sobre mi
proceso de aprendizaje.

12

Mi profesor me comunica asertivamente
sobre los aspectos positivos de mis
producciones.

13

Mi profesor me ofrece ejemplos de manera
oportuna, es decir, cuando es necesario.

14

Mi profesor plantea nuevas formas de
realizas las tareas.

15

Mi profesor realiza comentarios cuando
concluye un examen, resaltando aspectos
positivos del mismo.

16

Mi profesor realiza comentarios cuando
concluye su dictado de clase, resaltando
aspectos positivos del mismo.

17

Mi profesor me guia a través de preguntas
para lograr mi aprendizaje.

18

Mi profesor me notifica mis errores en mis
producciones.

19

Mi profesor me orienta para superar mis
errores de mis producciones.

Audiencia

20

Mi profesor me ofrece retroalimentacion de
forma personal.

21

Mi profesor identifica aspectos comunes
que debo mejorar.

CONTENIDOS

Valoraciones sobre la persona

22

Mi profesor me ayuda a reconocer lo que
necesito mejorar en mi desempenfo.

23

Mi profesor me ayuda a reconocer lo que
necesito mejorar en mis producciones.

24

Mi profesor me valora de mis producciones
cuando verdaderamente corresponde.

Valoraciones sobre los desempefios y las
producciones

25

Mi profesor valora aspectos positivos que
resalta en mis producciones.
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26

Mi profesor me ofrece sugerencias para
mejorar mi desempefio y mis producciones.

Valoraciones sobre los procesos de
aprendizaje

27

Mi profesor se centra a revisar mis
estrategias de aprendizaje que utilizo.

28

Mi profesor se centra en la identificacion
de mis fortalezas, para que yo las
aprovechen en mi desempefio escolar.

29

Mi profesor se centra en las dificultades
que pueda tener para realizar mis
producciones y mis tareas.
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INSTRUMENTO 2

Cuestionario

FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER
ANO DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA LE. “FRANCISCO ANTONIO DE ZELA”,

ANO 2020

Con el propoésito de apoyarte para que mejores tus aprendizajes, a continuacion, te
presentamos el instrumento denominado: Fortalecimiento de la autonomia de los
estudiantes de tercer afio del nivel secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela”, afo
20207, que incluye un conjunto de aseveraciones que te solicitamos e respondas completo
en la forma mas honesta posible. Por favor, marca con una X la respuesta que mas se
aproxime a lo que tu piensas o haces, de acuerdo a las siguientes categorias:
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Muy de | De acuerdo Poco de | En desacuerdo | Muy en
acuerdo acuerdo desacuerdo
5 4 3 2 1
Nro. Item 1 4 |5
AUTOESTIMA ESCOLAR
Responsabilidad
1 Me es dificil hablar frente a la clase.
2 Mayormente me siento fastidiado en la
escuela
3 Me siento desanimado en la escuela.
4 Estoy orgulloso de mi rendimiento en la
escuela.
Actitud
5 Estoy haciendo lo mejor que puedo.
6 Me gusta mucho cuando me llaman a la
pizarra
7 No me estd yendo tan bien en la escuela
COMO YO quisiera.
METACOGNICION
Resolucién de problemas
8 Es bueno descomponer un problema en
problemas mas pequefios para resolverlo
9 Yo pienso en diversas maneras para resolver
un problema y luego escojo la mejor
10 | Sé qué pasos debo seguir para resolver un
problema
Aprendizaje significativo




11 | Voy revisando los objetivos para saber si los
estoy logrando

12 | Lo que aprendo me debe servir para
comprender otras cosas

13 | Sé que aprendi cuando puedo explicar otros
hechos

14 | Me puedo dar cuenta que no aprendi

15 | Para comprender mas, leo y vuelvo a leer

16 | A mi me resulta mas dificil que a mis
compafieros aprender algunas asignaturas.

17 | Yo sé que mi memoria es fragil por lo que se
me olvidan algunas cosas
Desarrollo de la tarea

18 | Yo decido lo que necesito hacer antes de
comenzar una tarea

19 | Me siento méas seguro(a) si planifico algo
antes de hacerlo

20 | Cuando voy a comenzar una tarea me
pregunto qué quiero lograr

21 | Yo creo que es bueno disefiar un plan antes
de comenzar a resolver una tarea

22 | Me propongo objetivos con cada tarea

23 | Me pregunto si lo estoy haciendo bien
Desempeiio en clase

24 | Controlo el tiempo para saber si terminaré
todo mi trabajo en clases

25 | Cuando termina la clase me pregunto si pude
poner atencion a lo importante

26 | Para mi es dificil poner atencion en clases

27 | Me distraigo con facilidad en clases

28 | Si aprendo de memoria se me olvida
facilmente

29 | Me molesta no entender en la clase

30 | Cuando tengo un error me gusta saber cual
es

31 | No me gusta quedar con dudas en una clase

32 | Yo confio en lo que soy capaz de aprender

33 | Yo me preocupo de saber si aprendi

34 | Yo subrayo porque asi aprendo mas
facilmente

35 |A mi se me hace mas fécil recordar
subrayando

36 | Si no entiendo algo prefiero preguntarle a

mis comparfieros

TOMA DE DECISIONES
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Toma de decisiones en cuanto a su
aprendizaje

37 | Yo determino mis propias estrategias de
adquisicién de informacidn en sus diferentes
asignaturas.

38 | Yo defino mis propias estrategias de
codificacion de informacion en sus
diferentes asignaturas.

39 | Yo cestablezco mis estrategias de
recuperacion de informacion

40 | Yo determino mis estrategias de

recuperacion de apoyo al procesamiento de
informacion en sus diferentes asignaturas.
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Anexo 3: Confiabilidad

RESULTADOS

CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS
Para determinar la confiabilidad de los instrumentos aplicados se utilizo el coeficiente de

Alpha de Cronbach, cuya valoracion fluctia entre 0y 1.

TABLA 1
ESCALA DE ALPHA DE CRONBACH

Escala Significado
-1a0 No es confiable
0,01 - 0,49 Baja confiabilidad
0,50 - 0,69 Moderada confiabilidad
0,70 - 0,89 Fuerte confiabilidad
0,90 - 1,00 Alta confiabilidad

En base a la Escala de Lickert, se procedio a realizar el analisis de las respuestas logradas
considerando que los valores son: Muy en desacuerdo (1) En desacuerdo (2) Poco de

acuerdo (3) De acuerdo (4) y Muy de acuerdo (5).

Por lo tanto, con la utilizacion del método del coeficiente de Alpha de Cronbach, cuyo

reporte del software SPSS 23 es el siguiente:

124



TABLA 2.

ALPHA DE CRONBACH: RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EL
CONTEXTO DE EDUCACION A DISTANCIA

Alfa de Cronbach

N de elementos

0,845

24

El coeficiente que se obtuvo presenta el valor de 0,845, el cual significa que el

instrumento aplicado a la variable “Retroalimentacion formativa en el contexto de

educacion a distancia” es de fuerte confiabilidad.

TABLA 3

ALPHA DE CRONBACH: FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA

Alfa de Cronbach

N de elementos

0,812

41

El coeficiente que se obtuvo presenta el valor de 0,901, el cual significa que el

instrumento aplicado a la variable “Fortalecimiento de la autonomia” es de fuerte

confiabilidad.

Asimismo, es preponderante referir que el alto grado la relacién que existe entre la

variable, los indicadores y las preguntas del instrumento administrado, le da consistencia

y validez a los resultados de la investigacion.
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Anexo 4: Validez

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EL CONTEXTO DE EDUCACION A DISTANCIA Y SU B
INFLUENCIA EN EL FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER ANO
DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA |.E. “FRANCISCO ANTONIO DE ZELA”, ANO 2020

1. DATOS GENERALES
1. Apellidos y nombres de informante (Experto): LIMACHE AROCUTIPA, Gladys Pilar

2. Grado académico: DOCTOR
3. Profesion: LICENCIADA EN EDUCACION
4. Institucién donde labora: UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
5. Cargo que desempeiia: DOCENTE
6. Instrumento: RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EL CONTEXTO DE EDUCACION A DIST.
7. Autor de los instrumentos: BACH. MARISA LUZ MAMANI PINTO
2. VALIDACION
INDICADORES DE CRITERIOS
EVALUACION DE ] °
INSTRUMENTO Sobre los items del instrumento ol o F c 2
BRG] 2 |83 52
=E|= o @ =2
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje X
apropiado
2. OBJETIVIDAD Estan expresados en conductas X
observables, medibles
3. CONSITENCIAS Existe una organizacién légica en los X
contenidos y relacién con la teoria
4. COHERENCIA Existe relacién de los contenidos con X
los indicadores de la variable
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus X
valores son apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad
de items presentados en el X
instrumento
SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL

3. RESULTADO DE VALIDACION
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EL CONTEXTO DE EDUCACION A DISTANCIA Y SU B
INFLUENCIA EN EL FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER ANO
DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA |.E. “FRANCISCO ANTONIO DE ZELA", ANO 2020

1. DATOS GENERALES
1. Apellidos y nombres de informante (Experto): LIMACHE AROCUTIPA, Gladys Pilar

2. Grado académico: DOCTOR
3. Profesién: LICENCIADA EN EDUCACION
4. Institucién donde labora: UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
5. Cargo que desempeiia: DOCENTE
6. Instrumento: FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA
7. Autor de los instrumentos: BACH. MARISA LUZ MAMANI PINTO
2. VALIDACION
INDICADORES DE CRITERIOS
EVALUACION DE ] o
INSTRUMENTO Sobre los items del instrumento ol o 3 c 2
35| ® > |8 59
3
=E| =2 [ @ =2
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje X
apropiado
2. OBJETIVIDAD Estan expresados en conductas X
observables, medibles
3. CONSITENCIAS Existe una organizacién légica en los X
contenidos y relaciéon con la teoria
4. COHERENCIA Existe relacién de los contenidos con X
los indicadores de la variable
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus X
valores son apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad
de items presentados en el X
instrumento
SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL

3. RESULTADO DE VALIDACION
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EL CONTEXTO DE EDUCACION A DISTANCIA Y SU

INFLUENCIA EN EL FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER ANO

DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA I.E. “FRANCISCO ANTONIO DE ZELA”, ANO 2020

1. DATOS GENERALES

1.
. Grado académico: DOCTOR

. Profesion: ESTADISTICO

. Institucion donde labora: UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN

. Cargo que desempefia: DOCENTE

. Instrumento: RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EL CONTEXTO DE EDUCACION A DIST.
. Autor de los instrumentos: BACH. MARISA LUZ MAMANI PINTO

NoO bk WwN

Apellidos y nombres de informante (Experto): ECHEGARAY MUNENAKA, Victor Carmen

2. VALIDACION
INDICADORES DE CRITERIOS
EVALUACION DE 5 o
INSTRUMENTO Sobre los items del instrumento ~9o| o s c - 2
ST | ® 2 3 58
=E| = 4 o =2
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje v
apropiado
2. OBJETIVIDAD Estan expresados en conductas v
observables, medibles
3. CONSITENCIAS Existe una organizacion légica en los 7
contenidos y relacion con la teoria
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con 7
los indicadores de la variable
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus v
valores son apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad
de items presentados en el v
instrumento
SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL
3. RESULTADO DE VALIDACION
3.1 Opinién: FAVORABLE............... Yo DEBE MEJORAR.....................
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INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

RETROALIMENTACION FORMATIVA EN EL CONTEXTO DE EDUCACION A DISTANCIA Y SU

INFLUENCIA EN EL FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCER ANO

DEL NIVEL SECUNDARIA DE LA I.E. “FRANCISCO ANTONIO DE ZELA”, ANO 2020

1. DATOS GENERALES

1.
. Grado académico: DOCTOR

. Profesion: ESTADISTICO

. Institucion donde labora: UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
. Cargo que desempefia: DOCENTE

. Instrumento: FORTALECIMIENTO DE LA AUTONOMIA

. Autor de los instrumentos: BACH. MARISA LUZ MAMANI PINTO

NoO bk WwN

Apellidos y nombres de informante (Experto): ECHEGARAY MUNENAKA, Victor Carmen

2. VALIDACION
INDICADORES DE CRITERIOS
EVALUACION DE 5 o
INSTRUMENTO Sobre los items del instrumento ~9o| o s c - 2
ST | ® 2 3 58
=E| = 4 o =2
1. CLARIDAD Estan formulados con lenguaje v
apropiado
2. OBJETIVIDAD Estan expresados en conductas v
observables, medibles
3. CONSITENCIAS Existe una organizacion légica en los 7
contenidos y relacion con la teoria
4. COHERENCIA Existe relacion de los contenidos con 7
los indicadores de la variable
5. PERTINENCIA Las categorias de respuestas y sus v
valores son apropiados
6. SUFICIENCIA Son suficientes la cantidad y calidad
de items presentados en el v
instrumento
SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL
3. RESULTADO DE VALIDACION
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