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RESUMEN

La investigacion realizada “Aplicacion de la Estrategia SEISLEC para
mejorar los niveles de comprension lectora de los alumnos del cuarto
grado de educacion secundaria de la I. E. Mariscal Caceres en el afio
2014”, permiti6 demostrar que hubo diferencias significativas en la mejora
de los niveles de comprension lectora del grupo experimental. La
Estrategia SEISLEC presenta diferentes fases: antes de la lectura para
recoger los saberes previos; durante la lectura se utilizé las seis lecturas,
que comprende la lectura fonética, decodificacion primaria, la
decodificacion secundaria, la decodificacion terciaria, la lectura
sintetizante, la lectura metasemantica; después de la lectura se aplic

una ficha de lectura para comprobar la comprension del texto.

Palabras clave: Comprension lectora, Estrategia  SEISLEC
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ABSTRACT

The research "Implementation of the SEISLEC Strategy to improve
reading comprehension levels of students in the experimental group of
fourth grade of secondary education El Mariscal Caceres", helped to show
that there were significant differences in improving levels of reading
comprehension the experimental group. The SEISLEC strategy has
different phases: before reading to collect previous knowledge; the six
readings, comprising phonics, decoding primary, secondary decoding,
tertiary decoding, synthesizing reading, reading metasemantics was used
during reading; the after reading a card reading was applied to check for

understanding the text.

Keywords : Reading , Strategy SEISLEC
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INTRODUCCION

Las evaluaciones de PISAy de la UMC (Unidad de Medicion de la
Calidad del Ministerio de Educacion del Perd) arrojaron los mismos
resultados desde el afio 2000 hasta el 2012; los estudiantes presentaron
bajos niveles de comprension lectora. Por lo tanto, el propésito del trabajo
de investigacion es contribuir en el desarrollo de las habilidades lectoras
de los estudiantes del nivel secundario. Tratando de solucionar este
problema en la educacion se aplico la Estrategia SEISLEC, de la cual se
obtuvo significativos resultados y se espera que se puedan generalizar a

todos los estudiantes del nivel secundario.

Uno de los motivos para la realizacién de esta investigacion fue
conocer que los estudiantes de cuarto grado del nivel secundario de I.E.
“Mariscal Caceres” no identifican el tema, la idea principal, ni los
elementos esenciales de los textos. Esto se debe a que desconocen
estrategias que les permitan realizar eficientemente una lectura

comprensiva.

La investigacion ha sido dividida en cinco capitulos, guiados por las



diversas propuestas de autores, y la normativa de la ESPG de la UNJBG.

El capitulo | denominado Planteamiento del Estudio considera la

formulacion del problema, los objetivos y la hipétesis de la investigacion.

En el capitulo Il, se hizo la revision de la literatura, que sustenta
tedricamente nuestro estudio, expone y se analiza las teorias, las
conceptualizaciones, las perspectivas tedricas, las investigaciones y los
antecedentes en general que se consideren validos para el correcto

enfoque del estudio.

En el capitulo Ill, se explica la metodologia aplicada en la
investigacién; la misma que corresponde a un estudio cuasiexperimental,
la operacionalizacion de las variables, se explica la estrategia para la
prueba de hipétesis, identificando la poblacibn y analizando los

instrumentos de recoleccién de datos.

En el capitulo IV, se realiza la descripcion de los resultados, luego
de haber aplicado la estrategia metodoldgica. Se realiza la contrastacion
de las hipétesis en relacién a los objetivos planteados. Se verifica la

eficacia de la estrategia.



En el capitulo V, se discute los resultados de la investigacion.

Este trabajo de investigacion contribuye a las sucesivas
investigaciones con sus resultados sobre la Estrategia SEISLEC aplicada
para lograr una lectura comprensiva. Se pone al alcance de los docentes

de las diferentes areas, niveles y etapas educativas.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La lectura es un medio importante para adquisicion de la cultura y
ha sido considerada como clave de acceso al progreso social, cultural y
econOmico. Las sociedades modernas, conscientes de la importancia y
relevancia que adquiere su manejo y dominio, la han considerado el
instrumento indispensable como fuente de acceso al conocimiento y
elemento imprescindible para la formacion integral y el desarrollo personal

del individuo.

Sin embargo, la lectura no se ha convertido en una actividad valorada
por las personas. Segun CERLAC (2011):
El porcentaje mas bajo de no lectores de libros, registrado en las

encuestas nacionales, lo presenta Chile, que en 2011 reflejaba un



20% de no lectores de libros. En Brasil y en Venezuela el porcentaje
de no lectores es de 50%, en Argentina es de 45%, en Colombia es
de 44%.En Espafa, la poblacion no lectora mayor de 14 afos

representa el 39% del total. (p.10)

De lo cual se deduce que la investigacibn muestra que la lectura no
es un habito o una practica comun en los habitantes de los paises de

Ameérica.

Si bien hay el escaso habito de lectura, el problema se agrava
porque los estudiantes muestran un procesamiento deficiente de la
informacion de los textos. El afio 2003, el Programa Internacional para la
Evaluacion de Estudiantes (PISA) dio los resultados de la evaluacién de la
capacidad de comprension de textos escritos de los alumnos de diferentes
paises. En el caso especifico de las escuelas estatales del Peru, se
presentan los siguientes resultados de los estudiantes de 15 afios: Un
61.6 % de los estudiantes no alcanzan a realizar ni siquiera las tareas de
lectura méas simples y se ubican en el nivel 0; un 25.4 % se ubican en el
nivel 1; un 10.6% se ubica en el nivel 2; un 2.2 % se ubica en el nivel 3; y
un minimo porcentaje se ubica en el nivel 4 y 5. El informe de PISA segun

la UMC (2004) llegé a la siguiente afirmacion:



En comparacién con el resto de paises de la region, el Peru presenta
la menor proporcion de estudiantes (alrededor de 13%) en centros
educativos estatales que alcanza como minimo el Nivel 2. Es decir,
alrededor del 87% de los estudiantes de centros educativos estatales

en el Perd se desempefian en el Nivel 1 o por debajo del mismo (p.24)

Esto quiere decir que los estudiantes del Peru tienen un limitado
desarrollo de la competencia de comprension de textos y limitaciones en
sus habilidades lectoras. [Esto traerA como consecuencia que los
estudiantes no estdn capacitados para procesar informacion de una

manera eficiente.

Por otro lado, el Ministerio de Educacién en el Informe Pedagdgico
de la Evaluaciéon Nacional del rendimiento estudiantil 2004, presento6 los
resultados de las pruebas nacionales de lectura y lleg6 a la conclusién
gue la mayoria de estudiantes del nivel primario y secundario tienen un
rendimiento bajo en comprensién de textos verbales y de iconoverbales.
Esta prueba nacional, especificamente en el tercer grado de secundaria
de los colegios estatales, present6 que solo un 11.1 % esté en el nivel de
suficiente, un 23.4 % en el nivel basico, un 29.4 % en el nivel previo y un

36.1 % el nivel menos que previo. Los resultados muestran que la



mayoria de estudiantes no alcanzan los niveles de desempefio esperados

en la capacidad de comprension de textos.

Los resultados del Informe PISA del 2009 volvié a mostrar al Peru en
un nivel bajo en la capacidad de comprension de textos; esta en el
antepenultimo lugar en una evaluacién a 65 paises y con 370 puntos y el
mayor numero de porcentaje de alumnos no pasa del nivel 2 de
comprension de textos. Para mayor claridad el siguiente cuadro

elaborado por la UMC en base a PISA 2009.

Lectura
Nivel % estudiantes
Nivel 6 0,0
Nivel 5 0,4
Nivel 4 2,6
Nivel 3 10,1
Nivel 2 22,1
Nivel 1a 28,7
Nivel 1b 22,0
< Nivel 1b 14,1

Fuente: MINEDU UMC (2009)



Segun los resultados de PISA, en comprension lectora y en el periodo
2000-2009, los estudiantes peruanos elevaron su puntajes de 327 a
370. Peru muestra la mejora mas alta en nueve afos (43 puntos: de 327 a
370), seguido de Chile (39 puntos: de 410 a 449), Albania (36 puntos: de
349 a 385), Indonesia (31 puntos: 371 a 402). Asi, en cuanto al
rendimiento en comprension de lectura, el Pera ha subido, pero esto no
es suficiente porque ocupa el puesto 63; el 54,8% de sus estudiantes ni
siquiera logra alcanzar el nivel 2 de la prueba, en tanto que el 0% de los
estudiantes alcanza el maximo nivel (nivel 6). Interpretando los resultados
se llegd a conclusion que unos de los problemas graves del Peru es la
deficiente comprensién lectora, puesto que no se aplica estrategias
pertinentes, lo cual tiene como consecuencia el limitado desarrollo de

las competencias lectoras de los estudiantes.

Respecto a las habilidades lectoras en el Informe PISA 2012, si bien
nuestros estudiantes mostraron resultados bajos en comparacién a otros
paises de América Latina que participan en PISA, en esta area se reporta
un progreso sostenido en los ultimos 11 afios. Entre 2001 y 2012 se ha
incrementado el promedio peruano de 327 a 384 puntos. En relacion, a la
evaluacion anterior de PISA (2009), hemos incrementado 14 puntos, el

mas alto progreso entre los paises de América Latina que participan en



PISA. Para una mejor visualizacion se presenta el cuadro resumido de

PISA y se ve que el Perl ocupa el dltimo lugar en comprension de textos

escritos.
AREA PISA PISA PISA PISA 2009 PISA
2000 2003 2006 2012
Lectura | 327 No No 370 384
participé | particip6
Puesto | Puesto |- - Puesto Puesto
altimo antepenultimo altimo
(63 de 65 | (65 de 65
paises) paises)

Si bien algunos profesores realizan con los estudiantes actividades de

lectura de

textos literarios y no literarios;

aparece el

problema que

algunos profesores no utilizan ni ensefian estrategias, métodos y técnicas

que les permita abordar el contenido del texto y solo se limitan a dejar un

cuestionario de preguntas al azar sin tener en cuenta las capacidades del

area. Otros docentes dejan como tarea el cuestionario que aparece en el

texto o libro que llevan de material auxiliar.




En conclusién, el problema requiere de una pronta atencion en la
competencia de comprension de textos escritos de los estudiantes del
nivel secundario. Entre las posibles causas que sefalan los
investigadores de las dificultades en la comprension de textos escritos son
los siguientes: desconocimiento de estrategias de aprendizaje aplicadas
por el profesor, no hay una motivacion sugerente, inadecuado material
educativo, escasos habitos de lectura y el insuficiente apoyo en el hogar

por parte de los padres de familia.

Podemos determinar que una de las posibles causas del problema es
el poco uso y empleo de nuevas estrategias que motiven y desarrollen sus
habilidades de lectura. Proponemos la aplicacion de la Estrategia
SEISLEC, que permitird superar las dificultades en la capacidad de

comprension de textos escritos.

Ante lo expuesto, el problema de la investigacion queda formulado de

la siguiente manera:

¢Mejora la aplicacion de la Estrategia SEISLEC el desarrollo de los

niveles de Comprension Lectora en los estudiantes de cuarto grado de

10



secundaria de la Institucion Educativa “Mariscal Caceres” de la ciudad de

Tacna en el afo 20147

1.2. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

En el afio 2003, fue declarada en Emergencia la Educacion Peruana en
la competencia de comprension de textos escritos, l6gico matematico y
valores. Para solucionar el problema se promulgaron normas legales
como Directivas Nacionales y Regionales que dirigieron diversas
acciones. La Hora de Lectura, el Plan Lector, que se ejecutaron en
diversas Instituciones Educativas. En la dltima evaluacion de PISA 2012,
se ha demostrado que no hubo mejoras en dicha competencia, ya que en

el afio 2012 se continba en el dltimo lugar en la comprension de textos.

La labor del docente es contribuir en la superacion de la problematica;
por ello, se hace la investigaciéon con el propésito de proponer una
alternativa de solucién. Con esta mision se ha sistematizado la Estrategia
SEISLEC de Miguel de Zubiria Samper que permiti6 desarrollar los

niveles de comprension lectora de una manera eficiente.

11



Se considera que el problema fundamental es la carencia de
estrategias y técnicas didacticas estructuradas con los aportes teéricos de
la lingliistica y la psicologia cognitiva por parte del docente. Por ello, la
Estrategia SEISLEC de una manera logica y sencilla fue disefiada con
fundamentos tedricos del campo de la comprension lectora que le dan

solidez y consistencia en su planteamiento y aplicacion.

Por otro lado, esta estrategia es netamente practica porque propone
una serie de fases, las cuales permiti6 al educando desarrollar la

capacidad de la comprension de textos en forma activa y dinamica.

1.3. ALCANCESY LIMITACIONES

Alcances: los resultados y conclusiones de la investigacion tienen

validez; pueden generalizarse a la poblacién de interés conformada por

los alumnos del cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa

“Mariscal Caceres”.

Limitaciones. Las limitaciones mas importantes se dieron respecto a la

escasez de antecedentes de la investigacion relacionadas con estudios

12



sobre la implementacion de las Seis Lecturas en los alumnos del nivel

secundario.

1.4. OBJETIVOS

1.4.1. Objetivo general

Demostrar que la aplicacion de la Estrategia SEISLEC mejora los
niveles de comprension lectora de los alumnos del cuarto grado de
secundaria de la I. E. “Mariscal Caceres” de la ciudad de Tacna en el afio

2014.

1.4.2. Objetivos especificos

A. ldentificar los niveles de comprension lectora del grupo de control y
del grupo experimental antes de la aplicacién de la Estrategia SEISLEC
de los alumnos de cuarto grado de secundaria de la I. E. “Mariscal

Caceres” en el afio 2014.

B. Comparar y determinar los niveles de comprension lectora de los

alumnos después que utilizaron la Estrategia SEISLEC en relacion a

13



los niveles de comprension lectora de los alumnos que utilizan el
meétodo tradicional del cuestionario en el cuarto grado de secundaria

de la |. E. “Mariscal Caceres” en el ano 2014.

1.5. FORMULACION DE HIPOTESIS

1.5.1. Hipétesis general

La aplicacion de la Estrategia SEISLEC mejora los niveles de

comprension lectora en los alumnos del cuarto grado de secundaria de la

I. E. “Mariscal Caceres” en el afio 2014.

1.5.2. Hipoétesis especifica

a) Los niveles de compresion lectora del grupo de control y del grupo

experimental es bajo antes de utilizar la Estrategia SEISLEC en el

cuarto grado de educacion secundaria de la |.E. “Mariscal Caceres” en

el afio 2014.

b) Los niveles de compresién lectora mejoran significativamente en el

grupo experimental mas que en el grupo de control, después de la

14



aplicacion de la Estrategia SEISLEC en el cuarto grado de educacion

secundaria de la |.E. “Mariscal Caceres” en el afio 2014.

15



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DEL ESTUDIO

Después de haber realizado una investigacion bibliografica, se
encontré algunos trabajos de investigacibn que aplican técnicas y
estrategias de comprension lectora; sin embargo, no encontramos una

tesis que aplique la estrategia de la forma que vamos a aplicarla.

En la tesis de la Mgr. Pacce (2008), titulada “La Estrategia de
ensefianza directa y su influencia en los niveles de comprension lectora
de los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria, en el afio

20077 llego a las siguientes conclusiones:



Primero. La aplicacion de la Estrategia de Ensefianza Directa influyo
significativamente en los niveles de Comprension Lectora del grupo
experimental respecto al del grupo de Educacion Secundaria de la I.E.
San Francisco de Asis en el afilo 2007, tal como se demuestra en los
cuadros y graficos estadisticos presentados. (Dado que Sig. Bilateral

(0.001) asignado el estadisticos t, es menor al nivel significativo a =5%)

Segunda. Se establecid la diferencia significativa entre los niveles de
Comprension Lectora literal e inferencial, después de la aplicacion de la
Estrategia de la Ensefianza Directa, concluyéndose que el rendimiento
promedio entre el pretest y postest del grupo experimental son
diferentes. El rendimiento en el postest es mejor al pretest. (Dado que
el Sig. Bilateral (0.000) asignado al estadistico t es menor al nivel de

significatividad a =5%)

Tercera. Segun el Sig. biteral (0.251) asignado al estadisticos
Wilcoxon y el sig bilateral (0.792) asignado al estadistico t, es mayor
al nivel de significancia a =5%, se concluye que, no existe diferencia
significativa entre los promedios del pretest y postet de los niveles
literal e inferencial de comprension lectora del grupo control. Es decir,

gue el grupo control no mostré un cambio significativo.
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En la tesis de la Mgr. Limache (2009), titulada “Aplicacion de la
Estrategia Cognitiva de Aprendizaje Individualizado para el mejoramiento
de la comprension lectora de los estudiantes del primer afio de la Facultad
de Ciencias de la Educacién de la Universidad Basadre Grohmann”,

durante el ano 2006” lleg6 a las siguientes conclusiones:

- Primero. La aplicaciéon de la Estrategia Cognitiva de Aprendizaje
Individualizado ha mejorado el nivel de comprension lectora de los
estudiantes del Grupo Experimental a diferencia de los estudiantes del

Grupo de Control en los que no aplicé dicho tratamiento.

- Segundo. Se constata que los niveles de comprension lectora de los
estudiantes del primer afio de estudios de la Facultad de Ciencias de
la Educacion de las especialidades de Lengua, Literatura y Gestion
Educativa, y Ciencias Sociales y Promocién Sociocultural, antes de la
aplicacién de la Estrategia Cognitiva de Aprendizaje Individualizada
fueron muy bajos, debido a la concurrencia de factores socio-

culturales, metodolégicos y actitudinales.
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Tercero. Son factores de caracter socio-cultural que inciden en el bajo
nivel de comprension lectora: el problema de interlecto, ausencia de
lectura de textos de la complementacion cientifico-humanista, carencia
de habito de lectura, la falta de modelo lector en casa, nivel educativo

y ocupacién de los padres.

Cuarto. Un factor que atenta contra el desarrollo de la comprension
lectora es la falta de manejo o desconocimiento de una metodologia
adecuada, que ayude al estudiante a leer comprensivamente, por
parte de los docentes de la Educacién Basica Regular y Universidad.
Las estrategias tradicionales no ayudan en la comprension lectora de
sus estudiantes, estrategias como preguntas y respuestas, o técnicas
rutinaria como la busqueda en el diccionario del significado de las
palabras desconocidas; cuando, en realidad, existen otros
mecanismos para identificar el significado de las palabras como la

contextualizacién, radicacién y sinonimia.

Quinto. Los bajos niveles de comprensién lectora también se ven
influenciados por factores actitudinal-personales como falta de gusto
por la lectura, débil habito lector, o por la preferencia de buscar

medios distractores diversos, como ver television, internet, videojuego

19



y otros antes de preferir leer un libro. Las lecturas encargadas por sus
profesores los sienten como una imposicion y no como una necesidad

de enriquecimiento académico-cultural.

En la tesis de la Mgr. Torres (2012), titulada “Eficacia del
Programa de Comprension Lectora para alumnos de segundo de
secundaria en una institucion educativa de ventanilla” llegd a las

siguientes conclusiones:

- Se determiné un incremento estadisticamente significativo de la
comprension lectora en los alumnos del 2do. grado de secundaria (E,
F y G) después de la aplicacibn del Programa Nacional de
comprension lectora, considerando de esta manera que dicho

programa es eficaz.

- El programa Nacional por la Comprension Lectora si elevé de manera
significativa los tres niveles de comprensién lectora de los alumnos de
2do. de secundaria de la seccion “E” en una institucion educativa del

distrito de Ventanilla.
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El programa Nacional por la Comprension Lectora si elevd de manera
significativa los tres niveles de comprension lectora de los alumnos de
2do de secundaria de la seccion “F” en una institucion educativa del

distrito de Ventanilla.

El programa Nacional por la Comprensién Lectora si elevé de manera
significativa los tres niveles de los alumnos de 2do. de secundaria de

la seccidn “G” en una institucion educativa del distrito de Ventanilla.

Se determina que el alumno es capaz de obtener informacion explicita
del texto, identificar datos importantes e ideas especificas. Se
concluye gue los alumnos son capaces de formular hipétesis, nuevas

ideas, llegar a conclusiones y desarrollar su grado de abstraccion.

Se concluye que el alumno logra reflexionar a partir del texto,
emitiendo juicios a favor o en contra, asi como también puede evaluar

el estilo formal del texto.

A nivel internacional, el Mgr. Vega (2004) en la tesis “Aplicacion de la

Teoria de las Seis Lecturas en el desarrollo de habilidades lectoras en

adultos del sector rural” llegé a la siguiente conclusion:
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- A manera de conclusion puede asegurarse que La Teoria de las Seis
Lecturas utilizando la estrategia de aprendizaje cooperativo es exitosa
en proyectos educativos con adultos del sector rural, como alternativa
para que ellos tomen sus mejores decisiones fundamentados en el

acceso, seleccion y entendimiento de informacion pertinente.

2.2. LA DIDACTICA

2.2.1. Concepto de la didactica

El concepto tradicional de didactica sefiala que es el arte o ciencia de
la ensefianza que consiste en aplicar un conjunto de conocimientos,
ideas, leyes y consejos practicos para realizar el proceso de ensefianza.
En esta definicidon, el excelente profesor es aquel que maneja variados
recursos y métodos para ensefiar y se pierde de vista el proceso de

aprendizaje del estudiante.

Actualmente, la didactica es la ciencia que se inscribe en el campo de
la pedagogia. Su objeto de estudio es la investigacion en las estrategias,
métodos y técnicas que coadyuvan a un mejor trabajo educativo en el

aula. Sus conocimientos, leyes y principios son aspectos teéricos que
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deben reflejarse en la praxis educativa de los docentes con el fin de lograr

aprendizajes significativos en los estudiantes.

Al respecto Rosa (1998) define la didactica como: “La disciplina que
estudia los métodos empleados en la ensefianza-aprendizaje; es una

tecnologia de la ensefianza como diria Renzo Titone" (p. 54)

El autor e investigador en el campo de la educacion,
Ocrospoma(2010) y otros definen la didactica como: “La disciplina
pedagogica que es de caracter cientifico — técnico y que se ocupa de la
teoria de la ensefianza, la programacion de la ensefianza y la practica de

la ensenanza”. (p. 98)

Es necesario indicar que existen referentes tedricos que permiten
comprender a esta ciencia, en tal sentido Almeida y Yataco, conciben a la

didactica (2004) como:

...aquella parte de la pedagogia que describe, explica y fundamenta los
métodos mas adecuados Yy eficaces para conducir al educando a la
progresiva adquisicion de habitos, técnicas y conocimientos. Asi pues la

didactica es el arte de formar, de ensefiar: arte que se funda en la
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ciencia de la educacion que es su técnicay su modo de hacer (p.103).

En conclusion, la didactica es la ciencia que tiene como objeto de
estudio el proceso educativo de ensefianza- aprendizaje y posee las
caracteristicas de un sistema tedrico: conceptos, categorias, leyes, y una
estructura particular de sus componentes que determinan una aplicacion

practica en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

2.2.2. Propositos de la didactica

El objeto de estudio de la didactica lo constituye el proceso de

ensefianza- aprendizaje en su caracter integral y como ciencia tiene

propésitos que debe cumplir a continuacion se detalla:

a) Determinar los fines y los objetivos de la ensefanza.

b) Describir el proceso de ensefianza en su forma general, y identificar las

leyes de este proceso.

c) Derivar principios y reglas, para el trabajo del maestro en la clase,

partiendo de los principios generales del aprendizaje.
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d) Fijar el contenido de la clase, que los alumnos puedan asimilar dado su

desarrollo y las diversas actividades practicas.

e) Formular los principios fundamentales de la organizaciéon de la clase,
pues instruir quiere decir, ante todo, organizar el aprendizaje de los

alumnos.

f) Informar a los maestros, los métodos que han de utlizar en la
ensefianza de los alumnos; es decir, cdmo se ensefia, y los diversos
caminos por los cuales el alumno debe ser llevado, para cumplir los

objetivos propuestos.

g) Indicar al maestro, los medios materiales que debe utilizar en la clase.

2.2.3. Componentes de la didactica

Los componentes o elementos de la didactica varian segun los
autores. La autora Bojorquez (1996) expresa: “La didactica tiene que
considerar seis elementos fundamentales que son con referencia a su
campo de actividades: el alumno, los objetivos, el profesor, la materia, las
técnicas de ensefianza y el medio geografico, econdmico, cultural y

social”. (p.12).
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En el texto de articulos, sobre educacién y sistematizado por la doctora
Gonzalez (2010), las categorias o componentes de la didactica estan

conformados por:

a) Objetivo, expresa la transformacion cualitativa que se desea lograr
con los estudiantes en atencion a las necesidades de formacion de la
sociedad. Expresan el para qué se ensefia y se forma al estudiante.

Debe ofrecerse objetivos instructivos, desarrolladores y educativos.

b) Contenido, expresan el qué se ensefia, es decir, los conceptos,
hechos, datos, habilidades, habitos, operaciones, procedimientos,
actitudes, sentimientos. El contenido se expresa en la asignatura que

esté incluida en el plan de estudio.

a) Método, definidos como la forma de organizar y de orientar la actividad
cognoscitiva de los estudiantes, a través de diferentes acciones y
actividades desde la ensefianza, en procura de la construccion de los
aprendizajes de contenidos instructivos, desarrolladores y educativos

por parte de los estudiantes.
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b) Medios de ensefianza, que expresan las imagenes y representaciones
de los objetos y fendmenos que son objeto de estudio, permiten crear
las condiciones necesarias favorecedoras de la ensefianza y del

aprendizaje.

c) Evaluacion, que permite valorar la calidad con qué han sido logrados
los objetivos por parte de los estudiantes, determinar las correcciones
necesarias de introducir para aproximar cada vez mas los resultados a

las exigencias planteadas por los objetivos.

f) Formas de organizaciéon de la ensefianza, las que fundamentalmente
son la ensefianza individual, el grupo clase, las conferencias y
seminarios. La “clase” es la forma basica de organizar la ensefianza.

(p. 81-82).

En sintesis, los componentes de la didactica son los objetivos que le
dan una finalidad al proceso de ensefianza aprendizaje; los contenidos
gue son el conjunto de saberes conceptuales, procedimentales y
actitudinales que debe aprender e interiorizar el estudiante; los métodos
gue indican un camino ordenado y secuencial; los materiales que
ayudan en el desarrollo de una clase eficaz y la evaluacién que permite

conocer de manera real y precisa los logros de aprendizajes de los
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estudiantes. Por ello, el docente debe emplear las mejores estrategias
gue se adecuen a sus objetivos de aprendizaje y eso mismo lo afirma De
Zubiria (2001): “Definir las mejores estrategias o didacticas, los recursos y

el sistema de evaluacion que asegure que se cumplen los propdsitos” (. 4).

2.3. ESTRATEGIA

2.3.1. Concepto

El significado del término estrategia proviene de la palabra griega
"strategos" que significa "general”, tradicionalmente, utilizada en el terreno
de las operaciones guerreras como el plan para ganar una batalla. En la
actualidad, el significado de estrategia ha evolucionado y se ha
incorporado a la vida social como el procedimiento para el logro de
objetivos y fines en forma eficaz y eficiente.

La estrategia didactica es el conjunto de procedimientos, técnicas,
métodos que se aplica en el proceso de ensefianza aprendizaje con el fin

de conseguir el aprendizaje significativo en el estudiante.

La Estrategia Didactica lo define Ocrospoma (2010) de la siguiente
manera: “Estrategia Didactica es el conjunto de modos o formas para
organizar, desarrollar y evaluar las actividades del PEA, asegurando su

éxito en el menor tiempo y con el menor esfuerzo”. (p. 132).
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La pedagoga Bixio la define de la siguiente manera: “Las Estrategias
Didacticas son el conjunto de acciones que realiza el docente con clara y

explicita intencionalidad pedagogica.” ( citado por Huertas, 2005 p. 29)

Por lo tanto, la estrategia didactica es el conjunto de métodos, técnicas
procedimientos y materiales que organizados de una manera ordenada y

flexible permiten y facilitan el aprendizaje de manera significativa.

2.3.2. Caracteristicas de las estrategias

Las estrategias de aprendizaje son caracterizadas por Diaz y
Hernandez (2002) que las describen de la siguiente manera:
- Son procedimientos.
- Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas.
- Persiguen un propoésito determinado: el aprendizaje y la solucion de
problemas académicos y aquellos otros vinculados.
- Son mas que los habitos de estudio, porque se realizan flexiblemente.

- Pueden ser abiertos (publicos) o encubiertos (privados).
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- Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de

interaccion con alguien que sabe mas. (p. 114)

Se debe destacar que el caracter flexible que los autores proponen, en
el sentido que los procedimientos de las estrategias no presentan un
"recetario” o "instructivo” a seguir fielmente, sino que estan abiertas a las
modificaciones que las circunstancias contextuales, la psicologia de los
estudiantes y a la innovacion creativa que hay en muchos profesores.
Esta flexibilidad enriguece aun mas una estrategia, dado que se vera

complementada con los aportes de quienes las usen.

2.3.3. Clasificacion de las estrategias

Clasificaciones de las estrategias existen en una gran diversidad segun
el enfoque de los autores. Para el estudio se toma en cuenta la
clasificacion que realiza el Ministerio de Educacién que se basa en la
propuesta de los autores Diaz y Hernandez (2002) clasifican en

estrategias de enseflanza y estrategias de aprendizaje.
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2.3.3.1. Estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefilanza son procedimientos que utiliza el
docente en forma reflexiva y flexible para promover el logro del

aprendizaje.

Las estrategias de ensefianza del docente tienden a facilitar la
construccion de aprendizajes significativos y autbnomos, y es necesario
gue reuna condiciones como organizarse en torno a objetivos claros y
compartidos, conocimientos previos, consignas claramente impartidas,

actividades sistematizadas y el desarrollo de procesos metacognitivos.

El Ministerio de Educacion (2005) clasifica a las estrategias de
ensefianza en:
a) Generacién de expectativas. Las intenciones educativas son
dialogadas con los alumnos. Se anticipan los resultados que se espera
conseguir en ellos respecto a sus aprendizajes al finalizar la Unidad

Didactica o ciclo escolar (trimestre, semestre, afio).

b) Activacién de la informacion previa. Dirigida a activar los

conocimientos previos de los estudiantes. En esta estrategia se utiliza
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la lluvia de ideas, el metaplan, etc. que permite registrar la informacion

que tienen los alumnos.

c) Organizadores. Se describe a través de diagramas, esquemas,
secuencias, cuadros de texto, los conceptos e ideas generales a
adquirir. Su propdsito es ubicar al estudiante en un contexto que
movilice sus expectativas respecto a lo que va a aprender o esta

aprendiendo presentandole su importancia y/o utilidad en la vida diaria.

d) llustraciones. Estan consideradas como ilustraciones, las fotografias,
esquemas, esculturas, dibujos, graficos, histogramas, etc. que tienen
como propésito despertar el interés y mantener la atencion de los
alumnos sobre un determinado aprendizaje. Se recomienda para
favorecer aprendizajes abstractos, ilustrar procedimientos, organizar,
integrar y retener informacién, ya que recordamos con mas facilidad las

imagenes que las ideas orales o impresas.

e) Analogias. Esta estrategia consiste en realizar comparaciones entre la
informacion nueva (generalmente abstracta y compleja) y la
informacion ya conocida con el propésito de facilitar la identificacion de

caracteristicas o datos y que puedan relacionarse.
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f) Pistas o claves tipogréficas o discursivas. Las pistas o claves

tipogréaficas son sefialamientos en el texto para organizar y/o enfatizar
ciertos elementos de la informacion con la finalidad de facilitar su

aprendizaje y comprension.

g) Mapas conceptuales. Son recursos graficos utilizados por el docente,

gue permiten a los estudiantes visualizar las relaciones y jerarquias
entre los aspectos de un determinado tema. Un mapa conceptual esta
formado por conceptos, proposiciones y palabras de enlace. Es
recomendable elaborarlos delante de los alumnos y con su

intervencion.

h) Resimenes. Es la version breve sobre la informacion aprendida.

Como estrategia de ensefianza, lo elabora el docente con la
intervencion de los estudiantes durante o al finalizar la actividad de
aprendizaje. El resumen contiene las ideas principales de manera
precisa y agil. Su propdsito principal es organizar, integrar y consolidar

los aprendizajes adquiridos.

Estructuras textuales. Son formas de organizacion de las ideas de los
textos, para que tengan direccionalidad y sentido. Asimismo facilita la

comprension del texto. Los maestros podemos utilizar las estructuras
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de textos como estrategias de ensefianza para facilitar la

comprension. (p. 152, 153)

Las estrategias de enseflanza deben ser utilizadas de manera
intencional y flexiblemente por el docente o mediador de ensefianza.
Algunas de ellas pueden emplearse antes de la situacion de ensefianza,
para activar el conocimiento previo o para definir objetivos; otras
estrategias llegan a utilizarse durante la situacidbn de ensefianza para
favorecer la atencion, la codificacion y el procesamiento de la informacion
y otras estrategias son mas Uutiles al término de la sesion de clase por

ejemplo el resumen o la recapitulacion.

2.3.3.2. Estrategias de aprendizaje

Uno de los objetivos mas valorados y perseguidos en el ambito
educativo es la de ensefiar a los estudiantes a que se vuelvan aprendices
auténomos, independientes y autorregulados, capaces de aprender a
aprender y para ello necesitan aplicar estrategias de aprendizaje en sus

experiencias educativas.
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Por su parte, Gonzalez (2001) define de la siguiente manera:
Las estrategias de aprendizaje se entienden como un conjunto
interrelacionado de funciones y recursos capaces de generar
esquemas de accidbn que hacen posible que un estudiante se
enfrente de manera mas eficaz a situaciones generales y especificas
de su aprendizaje, que le permiten incorporar y organizar
selectivamente la informacién para solucionar problemas de diverso
orden. El alumno al dominar, organiza y dirige su propio proceso de

aprendizaje. (p.3).

El Ministerio de Educacion que se basa en la propuesta de los autores

Diaz y Hernandez (2005) propone las siguientes estrategias:

a) Estrategias de recirculacion de la informacién. Se consideran como
las méas primitivas utilizadas por cualquier aprendiz (especialmente la
recirculacion simple), dado que cada alumno en edad prescolar, ya
son capaces de utilizar cuando se requieren. Dichas estrategias
suponen un procesamiento de caracter superficial y son utilizadas para
conseguir un aprendizaje verbatim o al pie de la letra. La estrategia
basica es el repaso (acompafiada en su forma mas compleja con

técnicas para apoyarlo), el cual consiste en repetir una y otra vez
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(recircular) la informacion que se ha de aprender en la memoria de
trabajo, hasta lograr una asociacion para luego integrarla en la

memoria de largo plazo.

b) Estrategias de elaboracién. Suponen basicamente integrar vy
relacionar la nueva informacibn que ha de aprenderse con los
conocimientos previos pertinentes. Pueden ser basicamente de dos
tipos: simple y compleja; la distincidon entre ambas radica en el nivel de
profundidad con que se establezca la integracion. Es evidente que esta
estrategia permite un tratamiento y codificacion mas sofisticada, porque
atienden de manera basica a su significado y no a sus aspectos

superficiales.

c) Estrategia de organizacién. Permite hacer una reorganizacion
constructiva de la informaciéon que se ha de aprender. Mediante el uso
de dichas estrategias es posible organizar, agrupar o clasificar la
informacion, con la intencion de lograr una representacion correcta de
esta, explorando ya sea posible las relaciones posibles entre las
distintas partes de la informacion y/o las relaciones entre la informacion
gque se ha de aprender y la forma de organizacion sisteméatica

internalizadas por el aprendiz. (p. 238, 239).
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Un resumen de lo expuesto acerca de las estrategias de aprendizaje se

presenta en el siguiente cuadro:

PROCESO TIPO DE FINALIDAD U TECNICA O
ESTRATEGIA OBJETIVO HABILIDAD
] y Repaso simple Repeticion simple vy
Aprendizaje Recirculacion de _
o ] y Apoyo al repaso. | acumulativa.
memoristico la informacion )
(seleccionar)
v Palabra clave
Procesamiento v Rimas
simple. v" Imagenes mentales
v Parafraseo
y v Elaboracion de
Elaboracion ) )
inferencias
Procesamiento v" Resumir
Aprendizaje complejo v" Analogias
significativo v Elaboracion
conceptual
Clasificacion de la | v7 Uso de categorias
informacion. v" Redes semanticas
L v' Mapas
Organizacion L
Jerarquizacion y | conceptuales.
organizacion de la | v" Uso de estructuras
informacién textuales.

Las estrategias de ensefanza y de aprendizaje no son “recetarios

magicos” que el docente utiliza de una manera exacta, sino que el

docente antes de aplicar las estrategias tiene que tomar en cuenta las
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necesidades de los estudiantes y utilizar la técnica y metodologia
pertinente en forma creativa y adaptable al contexto especifico donde se

desarrolle la accién educativa.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje se desarrollan por la

necesidad de:

a) Que el estudiante pueda conocer, trabajar y desarrollar los diferentes
procedimientos de estudio en funciébn de necesidades personales y

sociales.

b) Que el estudiante pueda prever procedimientos, estrategias de orden

superior en funcion del andlisis y el trabajo cooperativo.

c) Que el estudiante tome conciencia de sus propios procesos cognitivos

antes, durante y después del aprendizaje.

d) Que el estudiante aprenda a reflexionar.

e) Que el estudiante aprenda a planificar, regular y controlar sus

pensamientos y optimizar sus aprendizajes.
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2.4. ESTRATEGIA SEISLEC

2.4.1. Concepto de Estrategia SEISLEC

Es la interrelacion sistematizada de diversas fases, técnicas, métodos
y procedimientos que estan orientados a mejorar la comprension de
textos escritos. Dicha estrategia serd plasmada en un esquema didactico
qgue desarrolla los niveles de comprension de textos en el proceso de

antes, durante y después de la lectura.

El nombre de la Estrategia SEISLEC se da porque se baso en la teoria
de las Seis Lecturas que es una estrategia de caracter cognitivo que nos
permitié desarrollar los niveles de compresion de textos y que los alumnos
comprendan que la Estrategia SEISLEC es un reto a su capacidad de

procesamiento de la informacion.

La Teoria de las Seis Lecturas propuesta por De Zubiria (2005) quien
expresa:

Naci6 del interés por generar una teoria de nivel pedagogico que dé

cuenta de los procesos psicolinguisticos involucrados en la lectura

conceptual, construir instrumentos psicopedagogicos que permitan
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diagnosticar posibles dificultades especificas de las estrategias
lectoras de nuestros estudiantes y propone un modelo que
promueva los procesos psicolégicos relativos a las formas

superiores de decodificacion semantica” (p. 2)

2.4.2. Bases teoricas de la Estrategia SEISLEC

La Estrategia SEISLEC desde una perspectiva cientifica se apoya en
las siguientes teorias:

- El enfoque textual. Tradicionalmente, la Linglistica se ha ocupado
Gnicamente de la palabra y de la oracion como unidades superiores de
investigacion. A partir de la década del 60 aparece la linguistica del
texto, lo fundamenta el autor Van Dijk y pone como unidad de analisis

el texto.

En el caso de la Estrategia “SEISLEC” el fin es que el estudiante
comprenda lo leido, entendiendo la macroestructura, la superestructura y

la microestructura del texto (p. 5).

- El aprendizaje significativo. Porque nuestra estrategia parte siempre de

los conocimientos previos del alumno, respetando la maxima de David
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Ausubel que afirma lo siguiente: “El factor mas importante que influye en
el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto, y enséfiese

en consecuencia’.

- La epistemologia genética de Piaget, ya que la Estrategia “SEISLEC” se
desarrolla con textos que el estudiante debe comprender, aplicando
hipotesis, realizando inferencias, elaborando resimenes, identificando la
idea principal; para que asi el estudiante pase del estadio de las

operaciones concretas al estadio de las operaciones formales.

- La pedagogia conceptual propone el rol adecuado y protagdnico de la
escuela, pues incorpora las posturas cientificas mas avanzadas en los
aspectos  psicolégico, pedagoégico, sociolégico, filosofico vy
epistemologico. La Pedagogia Conceptual asume como postulado
cientifico que la inteligencia humana es un conjunto binario conformado
por: instrumentos de conocimiento y operaciones intelectuales. En el
campo de la lectura propone la teoria de las Seis Lecturas de un texto
para llegar a su comprension tanto en el plano de la microestructura y la

macroestructura.
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2.4.3. Caracteristicas de la Estrategia SEISLEC

Las caracteristicas principales que presenta la Estrategia SEISLEC
son:

- Dentro de los modelos se aborda la actividad de la comprensién de
textos, es un modelo sobre la comprension linglistica que se inscribe
en el paradigma cognitivo del procesamiento de la informacion.

- En cuanto a su caracter de teoria del funcionamiento del proceso
lector, esta se ubica dentro de los modelos interactivos que conciben la
lectura como un proceso de interaccion entre el lector y el escritor

mediado por el texto.

- La Estrategia SEISLEC realiza actividades antes de la lectura, durante

la lectura y después de la lectura.

- La Estrategia SEISLEC utiliz6 el método analitico y sintético en el

proceso de comprension de textos.

- La Estrategia SEISLEC utilizd una ficha de lectura objetiva de
comprension lectora estructurada con los niveles de compresién

lectora.
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La Teoria de las Seis Lecturas constituye un intento ya validado en
otros paises por mejorar el nivel de lectura comprensiva de los
estudiantes en todos los niveles y lograr un mejor desarrollo intelectual vy,
por lo tanto, del aprendizaje significativo, labor que los maestros actuales

ven como una necesidad a la que le dedican todo su esfuerzo.

2.4.4. Fases de la Estrategia SEISLEC

Se aplico la estrategia de una manera didactica en tres fases: antes de

la lectura, durante la lectura, después de la lectura.

ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA
- Imagenes

- Lluvia de ideas

- Guias anticipatorias

- Mapa semantico

- Cuestionario

Estas estrategias nos sirven para motivar y establecer los

conocimientos previos del estudiante.
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DURANTE LA LECTURA

La aplicacion de la teoria de las Seis Lecturas de Miguel de Zubiria se
convierte en la estrategia central que el alumno en interaccion con el
docente deben aplicar para comprender un texto.

La Estrategia SEISLEC se utiliz6 en la fase durante la lectura y se

compone de los siguientes pasos:

El primer nivel es la lectura fonética permite establecer relacion entre
el grafema y el fonema. El propésito es el analisis y la sintesis. Desarrolla
las dos habilidades béasicas anteriores, transforma signos graficos en
signos fonéticos mediante el mecanismo de identificar signos graficos —

leer palabras con o sin sentido-.

Un segundo nivel de lectura es la decodificacion primaria, cuyo objeto
es la "comprensién” lectora, y consiste en traducir, interpretar y convertir
las palabras en conceptos. Permite establecer relaciones entre la palabra
y formar nociones o frases. Utiliza mecanismos como la recuperacion
|éxica, la sinonimia, la contextualizacibn y la radicacién. El fin es
identificar el significado de las palabras. Conozcamos de manera mas

clara y precisa los procedimientos a utilizarse:
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a) Léxico: Constituye el acervo conceptual que reposa en la mente del
lector, es decir, la acepcion que cada una de las palabras descifradas
representan para él y las relaciones que surgen entre cada una de las

palabras del texto y la mente del lector.

b) Contextualizacién. Es un mecanismo auxiliar que consiste en buscar en
la mente del lector el posible significado de los vocablos desconocidos,

se utiliza el contexto de las frases en las que aparecen dichos términos.

c) Sinénimos. Consiste en usar intencionadamente voces sinénimas o de
significacidbn semejante, para amplificar o reforzar la expresion de un
concepto, en este caso el lector pide ayuda a un tercero (mediatizador)
0 bien por su propia cuenta, busca sinébnimos que le permitan entender

la palabra desconocida y comprender lo que escritor quiere transmitir.

d) Radicacion. Utilizando la analogia matematica de extraer la raiz que
compone una determinada cantidad, en el campo de la lectura, la
radicacién implica la accibn de descomponer un vocablo en sus
posibles significados de los cuales puede derivarse una palabra. Aqui
también es importante el conocimiento que el lector posee del
significado y origen de las palabras, por ejemplo, de los sufijos, afijos y

prefijos que ayudan a entender un vocablo.
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Una vez convertidos los vocablos sueltos en sus respectivos conceptos
el lector tiene un conjunto de nuevos términos y ha enriguecido su acervo

cultural, pudiendo pasar al siguiente nivel.

El tercer nivel es la decodificacién secundaria, comprende el conjunto
de operaciones intelectuales cuya funcion es extraer los pensamientos
(proposiciones) interpretarlos por medio del analisis. Permite establecer
relacion entre oracidén y las proposiciones y utiliza mecanismos como la

puntuacion, la pronominalizacion y la inferencia.

a) Puntuacion. El lector debe establecer la extension de cada frase, es
decir, establecer su inicio y terminacién, para ello debe estar entrenado
en la funciéon y usos de los signos de puntuacion. Las frases y
oraciones se encuentran separadas por signos de puntuacion que tiene

diversas funciones.

La puntuacion es uno de los factores fundamentales no solo para la
comprension del texto, sino también determina la manera correcta de
expresar o codificar una idea. Una coma, un punto mal ubicado, pueden

variar significativamente el significado de un parrafo o un texto. Un texto
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es coherente y cohesivo cuando, se ha utilizado en forma adecuada los

signos de puntuacion.

b) Pronominalizacién. Es decir, el uso de pronombres que reemplazan

elementos linguisticos mencionados previamente.

El cuarto nivel o decodificacidn terciaria, el propésito es encontrar las
macroproposiciones, descubrir las relaciones légicas, temporales,
espaciales en referencia a la idea mayor o tesis. Permite establecer
relaciones entre el texto y su respectiva estructura semantica. El objetivo
es identificar las proposiciones que explican y las que se derivan de la
tesis. Utiliza herramientas como la deduccion y la induccion. Entre los
mecanismos tenemos: las macroproposiciones, la estructura semantica y

el modelo.

c) Macroproposiciones: En todos los escritos existen solo algunas
proposiciones o pensamientos verdaderamente centrales y medulares;
los otros son secundarios y su funcion se reduce a acompafar a los
pensamientos principales o las verdaderas macroproposiciones. La
primera operacion de la decodificacion terciaria es extraer las

macroproposiciones y eliminar el resto.
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d) Estructura semantica. Los textos estan constituidos por enramados o
por sistemas, 0 por estructura de macroposiciones. Esto es, siempre
consisten en macroproposiciones relacionadas mediante vinculos
temporales, de implicacién, de causalidad, de intencionalidad, etc.; no
en amontonamiento proposicionales. La siguiente y segunda operacion

terciaria sera en poner al descubierto dicha estructura.

e) El modelo. Una vez descubierta y explicitada la estructura semantica
del texto, resta una ultima tarea intelectual durante la lectura terciaria
del texto en cuestion: elaborar un esquema del sistema proposicional

descubierto.

El guinto escaldn es la lectura sintetizante es la manera de resumir
un texto en la tesis, proposiciones e identificar la estructura categorial.
Utiliza todas las herramientas y los instrumentos del pensamiento. Existen
cinco pasos secuenciales que permiten la aplicacion de este tipo de

lectura:

1. Extraer las ideas principales.

2. Separar las macroproposiciones principales a través del andlisis

elemental.

48



3. Establecimiento de la tesis o0 sintesis elemental que constituye la
columna vertebral del texto.
4. Confrontacion y engranaje de la tesis con el resto de proposiciones.

5. Colocacion de la tesis como directriz de las proposiciones.

El dltimo escalén es la lectura metaseméantica. Ella permite
comparar, establecer analogias y hacer correspondencias con otros
sistemas. El objetivo es realizar una lectura externa. Su finalidad es
contrastar, ir mas alla de las circunstancias socioculturales en que esta
expresado el texto y someterlo a la critica. En esta etapa el lector
contrasta o contrapone la obra leida con tres instancias externas al texto:

a) El autor. Al rastrear al escritor se enriquece la comprension del texto.

b) La sociedad. Apunta a explicar las circunstancias del texto. El texto
esta enraizado en las circunstancias histéricas, politicas y culturales en

las cuales vive el autor.

c) El resto de los escritos. La lectura metasemantica busca comparar y

hacer corresponder el sistema de ideas contenidas en el texto con

otros sistemas; no es una lectura interna sino externa.
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La Teoria de las Seis Lecturas caracteriza la conducta lectora de un
lector en pleno uso de sus facultades. Como se puede observar, mas que
un modelo de la lectura, es un modelo sobre el lector real. En este marco
se concibe el proceso lector como una actividad dirigida a resolver un
problema. Dicho problema tiene su génesis en los propdésitos del lector;

sSus motivaciones, sus intereses.
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FLUJOGRAMA DE LA ESTRATEGIA SEISLEC

LECTURA SINTETIZANTE
Encontrar la estructura argumental 'y
derivativa del ensayo.

DECODIF. SECUNDARIA
Encontrar las proposiciones subyacentes
en las frases.

-
e

x

FUENTE: Libro de las Seis Lecturas




DESPUES DE LA LECTURA

La estrategia que se utiliz6 después de la lectura fue:

-La ficha de lectura

2.4.5. Métodos de la Estrategia SEISLEC

a) El analisis. De Zubiria (1995) dice respecto a la macrooperacion de
analizar: “Descompone o rompe cada fragmento o parrafo en
oraciones completas” (p.28). El analisis es el método que consiste en
la separacion de un todo en sus componentes, elementos y funciones.
La Estrategia SEISLEC aplica el método analitico porque
descompone el texto en diferentes componentes; es decir, en
unidades a las cuales se analizan para identificar los elementos que
tiene el texto (hechos, lugares, inicio, nudo, desenlace, ideas). El
analisis tiene que ser un método empleado con rigurosidad para captar

las ideas que tiene cada parte del texto.

b) La sintesis. Este método es un proceso inverso al analisis y consiste en
la reunion de las partes y elementos para configurar un todo. La

Estrategia SEISLEC aplica el método sintético cuando se trata de
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condensar toda la informacion en la lectura categorial. La sintesis no
es la simple suma de las partes de un texto, sino es construir una

estructura que contenga lo sustancial del texto.

El andlisis y la sintesis son métodos que se complementan, ya que

una sigue a la otra en su ejecucion.

2.4.6. Evaluacion de la Estrategia SEISLEC

Para la evaluacion de la comprension lectora en la aplicacion de la

Estrategia SEISLEC se utilizo la siguiente escala de niveles de logro.

NIVEL DE LOGRO DE ESCALA DE CALIFICACION

APRENDIZAJE

Logro destacado 18 a 20
Logro previsto 14 a 17
En proceso 11a13
En inicio 0alo

FUENTE: Ministerio de Educacion

La principal propuesta de este trabajo es crear en el estudiante el
habito de la lectura y comprension de textos a partir del desarrollo de un

proyecto de aula, enfocado en los alumnos de cuarto grado de
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secundaria. Por ello, es indispensable el fundamento tedrico que apoyan

y sustentan este proyecto.

2.5. LA LECTURA

2.5.1 Concepto de lectura

Etimologicamente, el término lectura tiene su origen en el verbo latino
“legere” que significa “leer” y se le atribuye una connotacién amplia de

sentidos, pues a su vez significa recoger, cosechar, adquirir un fruto.

Antes de dar una definicion de qué entendemos por lectura de un texto
escrito, revisemos algunos conceptos de diferentes autores. Segun Antén
(1999):

La lectura es el arte de construir, sobre la base de la pagina
impresa, las ideas, los sentimientos, los estados de animo y las
impresiones sensoriales de lo escrito. Pero propiamente la lectura
es un proceso a través del cual se decodifican los mensajes y los

significados. (p. 112)
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El investigador Uriarte (1996) define a la lectura de la siguiente manera:
La lectura es un procedimiento que consiste en informarse del
contenido de un escrito; es para decirlo de otra manera, una
comunicacién entre el escritor y el lector, de tal forma que si el lector
no logra entender cabalmente lo que quiere decir el autor, entonces

no se puede hablar de lectura”. (p. 59)

Segun Arce (1998) la lectura se puede definir como:
Leer es comprender el significado de lo escrito, a partir de la
decodificacion de los signos graficos: letras y signos de puntuacion y
auxiliares. Es decir, leer no es solamente reconocer el significado de
las palabras escritas, ni pronunciar correctamente todas las silabas.
Es fundamentalmente, comprender el significado del conjunto de
signos graficos del texto, sea una oracién, un parrafo o una breve
composicion”. Leer es un proceso de construccion de significado, a
partir de la interaccién entre el texto, el contexto y el lector. La
lectura no es solo identificar el repertorio de signos que conforman
un alfabeto y poder agruparlo en silabas, palabras y frases; leer no
es Unicamente vocalizar esas letras. Leer es mucho mas, leer es
comprender, leer es interpretar, leer es descubrir, es valorar un

texto. (p. 14)
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Segun De Zubiria (2005) se puede conceptualizar al proceso de la
lectura de la siguiente manera: “Leer es poner en funcionamiento la
inteligencia, sus operaciones, salvo que aplicadas al particular ambito de
la lectura; operaciones como el reconocimiento, el analisis, la sintesis, la

comparacion, la inferencia” (p.32).

En conclusion, la lectura, en forma general, es la accion a través de la
cual se descubre un mensaje cifrado en un texto. En el ambito de la
comunicacién escrita, la lectura es un acto de comprender un mensaje

cifrado de signos escritos.

2.5.2 Modelos de lectura

La lectura es uno de los procesos psiquicos mas complejos. Son
bastantes los modelos que pretenden explicar el proceso de la
comprension de la lectura. Aunque hablar de modelos es limitante y obliga
a dejar de lado aspectos inherentes a cada propuesta peculiar, existe un
cierto consenso al afirmar que los estudiosos y tedricos se han

aproximado a la lectura desde alguno de estos tres modelos genéricos.
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a. El modelo ascendente, que sostiene que en la lectura hay un
procesamiento en sentido ascendente, desde las unidades mas
pequefias (letras y conjunto de letras) hasta las mas amplias y

globales (palabras, texto).

La lectura, estaria en este caso, “guiada por los datos” y el texto es
el elemento esencial en el acto de leer. Estos conceptos son facilmente
identificables en los métodos sintéticos utilizados para ensefiar a leer,
ya se tratd de su versidbn mas tradicional — que incluye el acceso al
codigo a través del conocimiento del nombre de las letras y enfatiza la
actividad de deletrear-, ya se trat6 de los métodos denominados
fonéticos que ensefian la correspondencia entre el sonido y grafia de

las letras.

b. El modelo descendente, que sostiene lo contrario, es decir, que el
procesamiento en la lectura se produce en forma descendente, desde
las unidades mas globales hasta las mas discretas en un proceso
“guiado por los conceptos”, en el cual el lector es el eje principal. Se
reconocen estas ideas en los métodos analiticos que parte en la
ensefianza de configuraciones globales con sentido (palabras o frases)

y proceden al andlisis de sus elementos constituyentes.
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Se puede distinguir dos tradiciones en relaciébn con los métodos
analiticos: la que rechaza la ensefianza explicita de las habilidades de
decodificacion -que considera perniciosas para la lectura comprensiva-
y aguella que se sitia en la linea de los métodos analiticos — sintéticos,
gue asumen la necesidad de instruir en el codigo partiendo de

unidades significativas.

. EI modelo interactivo, que integra y trasciende las aportaciones de los
modelos anteriores, aunque su afiliacion tedrica es cercana a la del

modelo descendente.

En la lectura se da un juego de procesamiento ascendente y
descendente simultaneos en la busqueda del significado. Lector y los
textos son importantes, a pesar de que aquel guia la lectura con los
objetivos que quiere alcanzar y con las decisiones que toma en su
curso; las informaciones de todo tipo (semantica, sintacticas,
grafofonicas, etc.) se integran para llegar a elaborar una interpretacion

personal del texto que se trate.
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2.5.3 Etapas de la Lectura
La lectura por su complejidad implica varias etapas que es preciso por
una cuestion didactica explicarlas por separado. Las etapas de la lectura

se puede dividir en:

a) Percepcion: Es el hecho fisico mediante el cual se reconocen las
palabras. Para lograr mayor eficacia se debe buscar las percepciones

de grupos de unidades Iéxicas y no de lexemas aislados.

b) La decodificacion. Comprende un doble proceso: de una parte la
traduccion de los signos graficos a sus representaciones fonolégicas.
De otra, asignar el significado que corresponde a cada una de las

unidades Iéxicas y no lexemas aislados.

c) La comprension. Es el proceso cognoscitivo por medio del cual se
reconstruye en la mente del lector la informacion transmitida por el
autor del texto. En otras palabras, es captar el significado del texto, en

el que juega un papel determinante la macroestructura textual.
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Como se puede apreciar, en el proceso de lectura se dan distintas
etapas. Primero, se debe percibir los enunciados linglisticos y luego,
asignar significados a las palabras e integrar el significado en frases y

oraciones y finalmente, interpretar el texto.

En su libro llamado Teoria de las Seis Lecturas Miguel de Zubiria
realiza una clasificacién de las etapas por las que se tiene que pasar
para lograr un dominio total de la lectura que a mi juicio es muy concreto y
contempla casi en su totalidad del proceso por lo que he decidido tomarlo
como apoyo para la siguiente investigacion. La teoria de las Seis Lecturas

propone las siguientes etapas:

- Lectura fonética

- Decodificacion primaria

- Decodificacién secundaria
- Decodificacion terciaria

- Lectura sintetizante

- Lectura metasemantica
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2.5.4 Objetivos de la lectura

Al momento de realizar una lectura siempre debe de existir un
propésito o un objetivo que la antecede. Dichos objetivos determinan no
solo las estrategias que se activan para lograr una interpretacion del texto;
ademas establecen el nivel de tolerancia del lector respecto de sus
propios sentimientos de no comprension. Es decir la actividad de lectura
estéa dirigida por los objetivos que el lector se propone con la lectura.

Los objetivos que pueden plantearse los lectores frente a un texto
pueden ser muy variados. A continuacion Solé (1990) menciona algunos

objetivos genéricos que pueden ser trabajados en la escuela:

e Leer para aprender. Su finalidad consiste en ampliar los conocimientos
de que disponemos a partir de la lectura de un texto determinado.
Posee unas caracteristicas diferentes a las formas de leer: es lenta,
repetida, es decir, primero se hace una lectura general para situar el
texto en su conjunto y luego se profundiza en las ideas que contiene.
La lectura para aprender se ve favorecida cuando el alumno tiene

objetivos precisos, es decir, cuando sabe qué se espera que aprenda.
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» Leer para comunicar un texto a un auditorio. En este caso interesa que
el auditorio escuche y comprenda lo que se lee, para lo cual se
requiere emplear una entonacion, pausas, énfasis, etc., destinados a

hacer la lectura mas amena y comprensible.

= Leer para practicar la lectura en voz alta. Aqui lo que se pretende es

gue los alumnos lean con claridad, rapidez, fluidez y comprension.

= Leer para obtener informacion precisa. Es la lectura que realizamos
cuando nuestro propoésito consiste en localizar algun dato que nos
interese. Este tipo de lectura se caracteriza por el hecho de que, en la
busqueda de datos se produce de manera concomitante el desprecio

hacia otros contenidos.

= Leer para seguir instrucciones. En este tipo de tarea, la lectura es un
medio que debe permitirnos hacer algo concreto, para lo cual es
necesario: leer las instrucciones que regulan un juego de mesa, las
reglas de uso de un aparato, la receta de una torta, etc. Esta lectura es
significativa y funcional; se lee porque se necesita hacerlo y constituye

un buen medio para controlar la comprension.
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» Leer para revisar un escrito. En este caso se trata de una lectura

critica, util, en la cual el autor revisa la adecuacion del texto.

= Leer por placer. En este caso se trata de una lectura a estilos y
preferencias personales; el lector elabora criterios propios para
seleccionar los textos, valorarlos y criticarlos.(p. 80-85)

En tal sentido, la interpretacion que los lectores realizan de los textos
gue leen depende en gran medida del objetivo que preside su lectura. Es
decir, aunque el contenido de un texto permanezca invariable, es posible
que dos lectores, movidos por finalidades diferentes extraigan de él

distinta informacion.

2.5.5 Tipos de lectura

Existen diversas clasificaciones de los tipos de lectura. Se clasifica,
segun los estudiosos de la lectura, por la actitud del lector, el contenido
del texto y la forma de lectura. Sin embargo, es necesario aclarar que
estas clasificaciones son sélo de caracter esquematico y didactico porque
la lectura es un proceso integral donde hay una continua interaccion entre
el lector y el texto. Para motivo de nuestro estudio por su claridad y

sencillez, se divide la lectura en los siguientes tipos:

63



a) Lectura oral. Es la que se practica cuando se articula el texto en
voz alta. Su objetivo es que otras personas escuchen el contenido

de lo que se lee.

b) Lectura silenciosa. En la lectura silenciosa se capta mentalmente
el mensaje escrito sin pronunciar las palabras, siguiendo con la
mirada las lineas del texto en silencio. Es el tipo de lectura mas

frecuente y su uso es siempre personal.

c) Lectura superficial. La lectura superficial consiste en leer de
forma rapida para saber de qué trata un texto. La finalidad de este
tipo de lectura es captar la idea general de los contenidos
fundamentales del texto, sin entrar en los detalles. Es un tipo de
lectura que se realiza a bastante velocidad, forzando la mente a

cefirse a los conceptos mas esenciales.

d) Lectura selectiva. La lectura selectiva, llamada también
exploratoria 0 de reconocimiento, es aquella que permite buscar
datos o aspectos muy especificos de interés para el lector,
prescindiendo del resto. Se trata de una lectura de busqueda

donde la vista pasa por el texto a velocidad, como barriéndolo, sin
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leerlo en su totalidad en busca de un detalle concreto que

constituye la informacion que interesa.

e) Lectura comprensiva. La lectura comprensiva es la que vuelve

f)

una y otra vez sobre los contenidos impresos, tratando de desvelar
e interpretar su verdadero significado. Es el tipo de lectura que
realiza el lector que no queda tranquilo hasta estar seguro de

haber entendido perfectamente todo el mensaje.

Lectura reflexiva. La lectura reflexiva es la realizada por el
pensador, el filosofo, el hombre profundo. En este tipo de lectura,
mientras se lee de forma lenta y reposada, se produce una lluvia
de ideas de gran calidad y riqueza de contenido que el lector va
cotejando, jerarquizando y relacionando, buscando todas las

afinidades, aproximaciones y contrastes.

g) Lectura critica. La lectura critica es la que se realiza cuando se

evalla la relevancia de lo que se lee e implica reconocer la verdad
aparente del texto e identificar las implicaciones ocultas del autor.
No se limita al contenido, sino que también del porqué de ciertas

premisas del autor.
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h) Lectura recreativa. La lectura recreativa es la que se utiliza
cuando se lee un libro por placer. Se suele realizar a velocidad
rapida —excepto cuando se trata de un texto poético—y su
propésito principal es entretenerse y dejar volar la imaginacion.

i) Lectura de estudio. La lectura de estudio es un tipo de lectura
lenta que requiere mucha concentracion. No es facil diferenciarla
de la comprensiva, si bien puede considerarse la sintesis de todas
las demas, en tanto que el buen estudiante comienza su estudio
con una lectura superficial y, tras el subrayado, intenta comprender
lo que lee adoptando una postura reflexiva y critica. Ademas,
muchos estudiantes —Ilos que poseen una motivacién intrinseca—

encuentran placer en sus tareas de estudio.

2.5.6 Importancia de la lectura.

La lectura es reconocida como un medio de acceso al

conocimiento y tiene una importancia sustantiva para el desarrollo cultural

del hombre. Algunas razones por las cuales es importante la lectura

segun Valladares (2000).
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a) La lectura interviene en el desarrollo del pensamiento
Es decir, el desarrollo de nuestras capacidades intelectuales de pensar,
como son las de memorizar, entender, interpretar, analizar, reflexionar,
sintetizar, etc.

b) La lectura nos adiestra en la manera de pensar en nuestra lengua
Para adquirir destreza o dominio en el uso de una lengua es necesario
aprender a pensar en dicha lengua. Por ejemplo, para alcanzar el
dominio en el manejo de inglés, hay que aprender a pensar en inglés;
para lograr destreza en el manejo del espafol, se requiere aprender a

pensar en espariol.

c) Lalectura enriquece la adquisiciéon de la lengua
Bien es cierto que al escuchar y hablar una lengua adquirimos
paulatinamente su estructura y funcionamiento, dicha adquisicion se

fortalece y enriguece mas con la lectura.

d) La lectura facilita la expresion y la comprensién de mensajes que
se transmiten a través de la lengua
Acabamos de manifestar que la lectura enriquece y fortalece Ia
adquisicién de la estructura y el funcionamiento de la lengua. Las

personas que tienen el habito de leer, hablan y escriben bien, con
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suma facilidad; y asimismo, comprenden mas rapido y mejor aquellos

mensajes o informacion que escuchan o leen.

e) La lectura enriquece nuestro vocabulario

f)

A pesar que resulta obvio que el enriguecimiento de nuestro
vocabulario (palabras que usamos al hablar y escribir) se logra con la
lectura, como hemos manifestado lineas arriba, queremos hacer notar

gue la mejor manera de enriquecerlo realmente es sélo leyendo.

La lectura desarrolla nuestra memoria visual y auditiva

Estas dos clases de memoria (visual y auditiva) y la memoria motriz
son capacidades fundamentales para llegar a dominar la ortografia de
la lengua. La ortografia, o sea la escritura de una lengua es un habito
gue se adquiere al estar en permanente contacto visual, auditivo y
motriz con las formas de escrituras consideradas correctas

socialmente en un momento y lugar determinados.
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a. Lalectura permite descubrir y superar deficiencias en el uso de la

lengua

Permite descubrir las deficiencias que podriamos tener -unos mas y
otros menos-al hablar y escribir una lengua; y nos ofrece también las
posibilidades de superarlas. Por ejemplo, en la lectura oral, podriamos
detectar qué palabra no pronunciamos bien, y tendriamos la ocasién de

esforzarnos por pronunciarla como es debido.

b. La lectura es el principal medio de adquisicion de

conocimientos

Si nos detuviéramos un instante a pensar sobre cémo adquirimos
conocimientos en nuestra vida, diriamos que la mayoria de ellos se
adquiere leyendo y leyendo, leyendo libros, revistas, manuales, textos,
apuntes de clase y todo tipo de material impreso. (Incluso aquella
informacion que pudiéramos obtener via Internet tiene que ser leida en
la pantalla de la computadora). La lectura es uno de los instrumentos
mas importantes para la adquisicibn de conocimientos en todas las

areas del saber y la actividad humana.
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c. La lectura enriguece nuestras experiencias y amplia nuestro

horizonte cultural

Hay dos formas de adquirir conocimientos, por medio de la experiencia
personal y a través de las experiencias de otras personas. Al leer, lo
gue hacemos, generalmente, es recibir informacién acerca de las
experiencias que viven o han vivido otras gentes, inclusive en épocas y
lugares distintos y lejanos. Al enterarnos de las experiencias ajenas y
de la cultura de los pueblos, enriquecemos las nuestras y ampliamos

nuestra vision del mundo, nuestras perspectivas y aspiraciones.

g) La lectura interviene en el desarrollo de nuestra imaginacion.
Otro de los beneficios de la lectura es que ella interviene directamente
en el desarrollo de nuestra imaginacién. En forma simultanea a lo que
vamos leyendo, se van formando imagenes en nuestra mente
relacionadas con el texto que se lee; y la practica constante de esta

“formacion de imagenes” alimenta nuestra imaginacion. (p. 96 a 101)

Para De Zubiria (1995) la importancia de la lectura radica en que: “Salvo

gue leer es la principal compuerta de ingreso al conocimiento, el
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mecanismo privilegiado para ampliar el horizonte intelectual de cualquier

ser humano, nifio, joven, adulto, viejo o anciano”.(p. 42)

Esto quiere decir, que la lectura es el principal medio para recoger la
informacion, el conocimiento. En un mundo dinamico, mutable y con un
ritmo acelerado de produccion de conocimientos, el leer y el
autoactualizarse pasan a convertirse en una competencia fundamental

para el desarrollo cultural y cientifico de la persona.

2.6.COMPRENSION LECTORA

2.6.1. Evolucion histérica de la comprensién lectora

A mediados del siglo XX, los expertos de la lectura decian  que la
comprension lectora era el producto directo de la decodificacién; es decir,
si se conocia el significado de las palabras, la comprension tendria lugar
de manera inmediata. Al analizar que la comprensién no era automatica,
se pasO a realizar preguntas sobre la lectura; que solo median el nivel
literal y los estudiantes seguian sin comprender el contenido de un texto.

El centro de la ensefianza cambi6 y los psicélogos y pedagogos

empezaron a crear para los estudiantes preguntas variadas, segun una
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taxonomia de los niveles de comprension lectora. En la década de los 70
y 80, los estudiosos del area de la pedagogia, tomaron los aportes la
linglistica textual y la psicologia cognitiva y se plantearon estrategias de
comprension lectora. En 1987, con la iniciacién de actividades del instituto
Alberto Merani, Miguel de Zubiria presenté la teoria de la lectura
conceptual.

En la actualidad, el estudiante debe manejar estrategias de
comprension lectora para entender un texto. En el proceso lector, el
estudiante tiene que saber activar sus conocimientos previos utilizando
organizadores, manejar las técnicas de sumillado y subrayado, aplicar
estrategias para hallar el significado de una palabra de la lectura,
reflexionar que debe tener una buena comprension literal para poder
asegurar la comprension inferencial y critica. Por ello, un estudiante que
no maneje estrategias de comprension lectora solo alcanzara una limitada

comprension del texto.

2.6.2. Concepto

Un concepto basico para la investigacién es establecer el significado

del término comprensién lectora porque durante mucho tiempo se
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entendié a la comprension lectora como la ensefianza de habilidades
simples de descodificacion y automatizacion de la lectura.

Actualmente, con el avance de la linguistica textual, la psicologia
cognitiva y la pedagogia en el paradigma constructivista, este concepto
ha adquirido un nuevo significado. En ese sentido Cooper (1976) enuncia:
“La comprension es un proceso a través del cual el lector elabora el
significado interactuando con el texto” (p. 26), esto quiere decir que la
comprension es un proceso gue tiene etapas o fases y que el lector debe

participar activamente para interpretar el significado.

Los autores Diaz y Hernandez (2002) definen a la comprension lectora
con los siguientes términos: "La comprension de textos es una actividad
constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la interacciéon
entre las caracteristicas del lector del texto, dentro de un contexto

determinado”. (p. 142)

En este concepto, se puede comprobar que la comprensién lectora se
da con un enfoque constructivista al sefialar que es una actividad
constructiva porque el lector con sus caracteristicas construye el
significado del texto y que se debe utilizar estrategias en el proceso lector.

En el &mbito nacional, los autores Almeida y Yataco (2004) exponen:
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Leer, mas que un simple acto mecéanico de descifrado de signos
gréficos, es por encima de todo un razonamiento, ya que lo que se
trata es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la
construccion de una interpretacion del mensaje escrito a partir de la
informacion que proporcione el texto y los conocimientos del
lector”. (p. 9)

En conclusién, la comprensién lectora es un proceso de construccion,
interactivo, estratégico y metacognitivo. La lectura es constructiva, porque
es un proceso activo de elaboracién de interpretacion del texto y sus
partes. Es interactiva, porque la informacién previa del lector y la que
ofrece el texto se complementan en la elaboraciéon de significados. Es
estratégica, ya que el lector tiene que utilizar estrategias para llegar a la
compresion integral del texto y porque tiene que utilizar estrategias
pertinentes segun la naturaleza del texto y la familiaridad del lector con el
tema. Es metacognitiva, porque implica controlar los propios procesos de

pensamiento para asegurarse que la comprension fluya sin problemas.

2.6.3. Niveles de la comprension lectora

Son las habilidades lectoras que debe desarrollar el estudiante que le

permitan entender el contenido del texto. Estas habilidades son
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principalmente la capacidad de retencion, analisis, sintesis, inferencia y

critica.

Cada estudioso de los procesos de lectura plantea un modelo de los
niveles de comprension lectora, claro que hay semejanzas y diferencias
entre ellos.

Cumpa (2005) propone cuatro niveles:

- Aprehension. Consiste en repetir literalmente lo planteado en el texto.

Es un acto de memoria. Es el nivel primario en que no se discute o

refuta. Es necesario pero no vital.

- Traduccion. Consiste en plantear lo mismo que el texto, pero utilizando
otros vocablos. Es lo que se denomina el parafraseo. Tampoco se
discrepa o refuta, simplemente se acepta, requiere de un mayor
trabajo mental pero no es aun lo ideal.

- Interpretacién. Consiste en refutar, aceptar o contradecir lo planteado
en el texto, de acuerdo con nuestros conocimientos, experiencia e
ideologia. Es casi lo ideal de la lectura.

- Extrapolacion. Es el nivel superior de la lectura. Consiste en plantear
nuevas teorias, deducir ideas, inferir situaciones a partir del texto

leido. (p.25)
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Gonzélez (2000) presenta tres niveles de comprension lectora:

- Literalidad. Lo que el texto dice, las ideas explicitas del autor.
Practicamente son las preguntas de transcripcion, directa o indirecta,
del texto.

- Interlinealidad. Lo que se entiende y comprende del texto. Son las
ideas implicitas del texto. Son las preguntas que interrogan sobre el
tema, el titulo apropiado, la idea principal.

- Extralinealidad. Lo que se deduce del texto. Son las ideas del lector a
partir de las ideas del autor. En este grupo estan las preguntas de

extrapolacion y las de deduccion o inferencia. (p.122)

Sanchez (1998) sostiene que los niveles de comprension lectora son

los siguientes:

NIVELES DESCRIPCION INDICADORES

LITERALIDAD Recoge formas y|- Captacion del  significado  de
contenidos explicitos | palabras, oracionesy clausulas.
del texto - ldentificacién de detalles.

- Precision de espacio y tiempo.

RETENCION Capacidad de captar

y  aprender los|- Recuerdo de pasajes y detalles.

Reproduccion de situaciones.

contenidos del texto

Fijacion de los aspectos

fundamentales del texto.
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- Establecimiento de

ORGANIZACION Ordena elementos y relaciones.
vinculaciones que se |- Resumen y generalizacion.
dan en el texto. - Reordenamiento de una
secuencia.
INFERENCIA Descubre aspectos |- Complementacién de detalles que no

implicitos en el texto. | aparecen en el texto.
- Proposicion de titulos distintos

para un texto.

- Extraccion del mensaje
INTERPRETACION | Reordena en  un conceptual de un texto.

nuevo enfoque los|- Formulacién de una opinion.
contenidos del texto |- Reelaboracion del texto escrito en una
sintesis propia.

VALORACION Formula juicios | -  Captacion de los sentidos
basandose en la implicitos.
experiencia 'y los|- Juicio de la actuacion de los
valores. personajes.

- Enjuiciamiento estético.

Reaccién con ideas|- Asociacion de ideas del texto

propias integrando con ideas personales.

las ideas que ofrece |- Formulacion de ideas y
CREACION Lo . , .

el texto a situaciones rescate de vivencias propias.

parecidas de la|- Aplicacion de principios a

realidad. situaciones parecidas o

- nuevas.

La Guia de Estrategias Metacognitivas para desarrollar la Comprension

Lectora del Ministerio de Educacion (2007) considera tres niveles:
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a) Nivel de Comprension Literal

La comprension literal, también llamada comprension centrada en el
texto, se refiere a entender bien lo que el texto realmente dice y
recordarlo con precision y correccion. Para evaluar si el estudiante ha
comprendido literalmente el texto que se ha leido se suele usar las
siguientes preguntas: ¢Quién? ¢Cuando? ¢Donde? ¢Hizo qué? ¢Con
quién? ¢Con qué? ¢Coémo empieza? ¢Qué sucedid después? ¢Como
acaba? En el caso de textos de ficcion —cuentos, novelas, mitos y
leyendas— se utilizan preguntas que buscan respuestas vinculadas a
personajes centrales y secundarios, vinculadas a lugar y tiempo, a
trama, a desenlace, etcétera. Cuando las lecturas no son de ficcion,
sino expositivas o informativas, las preguntas de comprensién de
lectura literal se dirigen al contenido especifico; por ejemplo: ¢de qué
animal nos habla este texto?, ¢gué nos dice sobre su habitat?, ¢cuales
son las cinco caracteristicas que se describen?, ¢cuales son las
acciones del ser humano que lo ponen en peligro?, ¢de qué manera se
puede proteger a este animal de la extincion o desaparicién de la
especie, segun este texto? El estudiante debe responder estas
preguntas a partir de lo que el texto dice y no de sus experiencias,

creencias 0 conocimientos previos.
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b) Nivel de Comprensidn Inferencial

La comprension inferencial es muy diferente de la comprension literal.
Se refiere a establecer relaciones entre partes del texto para inferir
relaciones, informacion, conclusiones 0 aspectos que no estan escritos
en el texto. Como resulta evidente, la comprension inferencial no es
posible si la comprension literal es pobre. ¢Como podemos pensar,
inferir, sacar conclusiones y establecer causas y efectos, si no
recordamos los datos o la informacion del texto? Si hacemos
comprension inferencial a partir de una comprensién literal pobre, lo
mas probable es que tengamos una comprension inferencial también
pobre. Por ello, lo primero que se debe hacer es asegurarse de que la
comprension literal es buena. Una vez logrado esto, se pasa a trabajar
la comprensién inferencial. Cuando el alumnado ya ha desarrollado una
buena lectura y una buena memoria de corto plazo que le permite
recordar con comodidad lo que se ha leido, no es necesario verificar la

comprension literal, pues se asume que la puede lograr sin problemas.

Respecto a las inferencias De Zubiria (2005) afirma:
Las inferencias elaborativas estan altamente comprometidas con los

distintos niveles de profundidad en que se lleva a cabo la
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comprension. El resultado del proceso no seria comprensién o0 no
comprension en absoluto, sino mas bien comprension superficial

frente a comprension profunda. (p. 38)

c) Nivel de Comprensién Evaluativa

Un tipo de comprensién de lectura caracteristico de la Secundaria es la
comprension evaluativa, también llamada lectura critica. En la lectura
evaluativa o critica la tarea del lector consiste en dar un juicio sobre el
texto a partir de ciertos criterios, parametros 0 preguntas
preestablecidas. En este caso, el lector lee el texto no para informarse,
recrearse 0 investigar, sino para detectar el hilo conductor del
pensamiento del autor, detectar sus intenciones, analizar sus
argumentos, entender la organizacion y estructura del texto, si el texto

tiene las partes que necesita 0 esta incompleto y si es coherente.

2.6.4. Importancia de los niveles de comprensién lectora

El conocimiento de los niveles de comprension lectora permite al

docente del area de Comunicacién adecuar y diseflar materiales,

instrumentos, técnicas para que el estudiante cuando lea un texto literario
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0 un texto no literario llegue a la comprension del contenido. El
desconocimiento de los niveles de comprension lectora por parte del
maestro se convertira en una limitante que perjudicara su trabajo

pedagogico en el campo de la comprension de lectura.

Reconociendo la relevancia de los niveles de comprension lectora, el

autor Guevara (1996) expresa:

Aunque el principio de la comprension de textos basados en el
conocimiento previo o cumulo de experiencias anteriores es de
particular importancia para el disefio de estrategias Utiles de la
ensefianza de la comprensién de lectura, debe observarse que
existen otros principios de igual importancia, como son el
relacionado con los niveles de comprension de textos escritos
(explicito, implicito y experiencial), y el principio de la organizacién

de la informacién en los textos”. (p. 74)

La investigadora Pinzas (1997) valora el desarrollo de las habilidades
lectoras: “Los profesores que ensefian a sus alumnos a leer, que les
ayuda a desarrollar habilidades superiores de comprension lectora (...)

necesitan desarrollar algunas ideas precisas sobre la lectura, sus
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caracteristicas y su relacion con los niveles  superiores de

pensamiento”. (p. 65).

Los estudiantes deben conocer, identificar y saber razonar con los
niveles de comprension lectora; para aplicarlos con propiedad en la
comprension de textos. Los estudiantes que ignoran los niveles de
comprension lectora, cuando reciben fichas de comprension lectora
incurren en graves errores y los profesores solo se quejan diciendo: “Mis
estudiantes no comprenden lo que leen, no razonan” y buscan culpables

de las deficiencias de los estudiantes en los factores externos.

2.6.5. Capacidades en la comprensién lectora

Como lo indica el Ministerio de Educacién en las Rutas de
aprendizaje ¢Qué y como aprenden nuestros adolescentes fasciculo 1
las capacidades de la comprension de textos son:

- Toma decisiones estratégicas segun su propdsito de lectura.

- Identifica informacién en diversos tipos de textos segun el proposito.
- Reorganiza la informacién de diversos tipos de textos.

- Infiere el significado del texto.

- Reflexiona sobre la forma, el contenido y el contexto del texto. (p.22)
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Una vez logradas las capacidades antes mencionadas, un buen lector
es capaz de comprender diversos tipos de textos y l6gicamente esta apto
para esquematizar la informacion adquirida, es en este momento que el
aprendizaje significativo hace su aparicion, debido a que el lector esta en
la capacidad de elaborar su propio esquema mental el cual le permitira

fijar sus saberes. Para concluir De Zubiria (2001) Expresa:

“En suma, los mejores lectores interpretan al libro con su subjetividad,
con sus motivaciones, con sus preguntas e intereses. Por esto, y solo por
esto, ellos comienzan a leer contando con indices y pistas orientadoras,
muy valiosas, como son el reconocer los propésitos anticipadamente, el

tema, los pensamientos principales y las superestructura” (p. 13)

2.6.6. Estrategias de lecturay la comprension lectora

Uno de los problemas que preocupa a los profesores es la escasa
capacidad de comprension de textos de los estudiantes. Frecuentemente,
se preguntan cdémo ensefiar y como hacer que los estudiantes
comprendan lo que leen. Durante la Ultima década, los maestros, los

psicologos y los linglistas se han propuesto encontrar, desde una
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perspectiva critica, nuevas estrategias de ensefianza y estrategias de

aprendizaje con el fin de que los estudiantes comprendan lo que lean.

Apoyar a los estudiantes en su desarrollo como lectores se traduce en
brindarles experiencias de lectura que fortalezcan sus conocimientos
acerca de los textos y de las diversas formas para interactuar con ellos,
sobre todo de los procedimientos que debe utilizar para la comprension
de los textos. En la lectura, estos procedimientos de caracter elevado se
denominan estrategias. Para cumplir con los propdésitos educativos es
indispensable la ensefianza de estrategias de lectura. Al respecto Solé
(1999) plantea dos afirmaciones:

1. La primera...Si las estrategias de lectura son procedimientos y los
procedimientos son contenidos de ensefianza, entonces hay que

ensefar estrategias para la comprensién de los textos.

2. Si consideramos que las estrategias de lectura son procedimientos de
orden elevado que implican lo cognitivo y lo metacognitivo, en la
enseflanza no pueden ser tratadas como técnicas precisas. Al
ensefiar estrategias de comprensién lectora hay que primar la
construccion y uso por parte de los alumnos de procedimientos

generales que puedan ser transferidos sin mayores dificultades a
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situaciones de lecturas multiples y variadas. De ahi también que al
abordar estos contenidos y al asegurar su aprendizaje significativo
contribuyamos al desarrollo global de las nifias y de los nifios, mas alla

de fomentar sus competencias como lectores. (p. 57 y 58)

2.7.ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

2.7.1. Concepto

Las estrategias de comprension lectora son procedimientos de caracter
elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la
planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi

como su evaluacion y posible cambio.

Los estudiosos de la comprensién lectora como Juana Pinzas, Isabel
Solé, Alejandra Medina, Mabel Condemarin, Frida Barriga y Gerardo
Hernandez dan sus propuestas de estrategias para abordar el proceso
de la comprension lectora y todos concuerdan en aplicar estrategias

antes, durante y después de la lectura.
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Una de las propuestas es la de Isabel Solé que propone estrategias
antes de la lectura, estrategias durante la lectura y estrategias después de

la lectura de la siguiente manera:

Antes de la lectura

- Preguntas previas y formulacion de problemas

- ¢Para qué voy a leer? (Determinar los objetivos de la lectura)

- ¢Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo)

- ¢De qué trata este texto? ¢ Qué me dice su estructura? (Formular

hipoétesis y hacer predicciones sobre el texto)

Durante la lectura

- Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto.
- Formular preguntas sobre lo leido.

- Aclarar posibles dudas acerca del texto.

- Resumir el texto.

- Releer partes confusas.

- Consultar el diccionario.

- Pensar en voz alta para asegurar la comprension.

- Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.
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Después de la lectura

- Hacer resimenes.
- Formular y responder preguntas.
- Recontar.
- Utilizar organizadores graficos.
Las estrategias de lectura segun Medina y Condemarin son las
siguientes:
Estrategias de procesamiento de la informacion antes de la lectura
e Preguntas previas y formulacion de problemas.
e Asociaciones de conceptos.
e Mirada preliminar y predicciones fundadas en la estructura de los
textos.
¢ Discusiones y comentarios.
e Lluvia de ideas.
e Mapa semantico o constelacion.
e Guias de anticipacion.

e |ectura en voz alta a los estudiantes.

Estrategias de procesamiento de la informacion durante la lectura

¢ Inferencias y predicciones.
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e Preguntas sobre lo leido.

¢ Relacion entre oraciones.

e Imégenes mentales y respuestas afectivas.

¢ Identificar la informacion importante o las ideas principales.
¢ Monitoreo de la lectura y control de errores de comprension.
e Tomar notas.

e Guias de estudio.

Estrategias de procesamiento de la informacion después de la
lectura.

e Recuerdo o parafrasis.

e Organizadores gréaficos.

e Esquemas.

e Resumenes.

e Lectura critica.

2.7.2. Los conocimientos previos en la comprension lectora

La importancia de la informacion previa en el buen desempefio lector
se fundamenta principalmente en la premisa del concepto del

“aprendizaje significativo” de Ausubel, que afirma que es necesario
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establecer los conocimientos previos del educando para ensefar un
nuevo conocimiento, porque el alumno aprende cuando relaciona el
nuevo conocimiento con el conocimiento previo. Respecto a ello los
psicologos Good y Brophi (1999) afirman: “Los aprendices construyen
el conocimiento con mas facilidad cuando pueden abordar el contenido
nuevo relacionandolo con el conocimiento previo”. (p. 253)

Para efectuar un aprendizaje de calidad, se debe relacionar el
conocimiento nuevo con €él ya existente, que aumenta tanto el nivel de

conocimiento del sujeto como de su capacidad cognitiva.

El proceso lector no es ajeno a la teoria del Aprendizaje Significativo y
refiere que un estudiante comprende lo que lee cuando une establece la
unién de la nueva informacién con el conocimiento previo. El investigador
Cooper (1976) confirma lo dicho cuando expone: "El papel del maestro
en lo referente al entrenamiento de la comprensidn consiste en ayudar al
alumno a que active en su interior las experiencias previas y, a partir de
ello, desarrolle la informacibn o los esquemas necesarios para

comprender un texto en particular” (p. 154).

En la relacién de los conocimientos previos y el proceso lector, las

especialistas en el campo de la lectura Condemarin y Medina (2004)
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expresan: “Cuando se activan y se desarrollan los conocimientos previos
y se establecen propdsitos para leer, se mejora la construccién de

significados”. (p. 81)

Las investigaciones que se han realizado con adultos, nifios, lectores
competentes y lectores en formacion arrojan la misma conclusién: la
informacion nueva se aprende y se recuerda mejor cuando se integra con
el conocimiento relevante previamente adquirido o con los esquemas

existentes.

En conclusién, existe un consenso entre los psicélogos y los
pedagogos que solo se aprende cuando se integra una nueva
informacion dentro de un esquema o estructura cognitiva ya existente e
igual sucede en el proceso lector que el alumno comprende mejor una

lectura cuando se activan y se desarrollan los conocimientos previos.

2.7.3. El papel del profesor en las estrategias de lectura

El profesor es el facilitador o mediador en los procesos de ensefianza

y aprendizaje que tiene la finalidad de que los estudiantes elaboren y

construyan sus aprendizajes. Por lo tanto, la incidencia del profesor en el
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proceso de ensefianza y aprendizaje es importante y asi lo fundamentan

los psicologos Good y Brophy (1999) que afirman:

Los profesores pueden tener una influencia positiva sobre la forma
en que aprenden y se desarrollan los estudiantes. Los profesores
que afectan de manera significativa la vida de los estudiantes
comunican un interés genuino en los estudiantes, conocen su
materia y poseen informacion detallada acerca de los procesos
instruccionales y de la manera en que los estudiantes aprenden y se

desarrollan. (p. 20)

En relacion de las estrategias de lectura y el papel del profesor es
fundamental que el docente sea un mediador eficiente modelando y
explicitando frente a los estudiantes estrategias que €l mismo utiliza para
procesar informacion de un determinado texto dentro de una situacion
comunicativa determinada. El docente debe definir la estrategia y precisar
su utilidad con el fin de que los estudiantes tomen conciencia de su

utilidad.

En las actividades de ensefianza-aprendizaje del proceso lector, el

docente debe proporcionar al estudiante andamiajes para procesar la
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informacion para que asi este pueda comprender el contenido del texto.
Por ejemplo, elaborar andamiajes para que estudiante pueda organizar

sus conocimientos previos utilizando esquemas.

Es evidente que todo docente debe asumir su rol para desarrollar
habitos de lectura y, consecuentemente, una adecuada comprension. A
continuacion se propone algunas estrategias que sugiere Pinzas (2007):
1. Conectar continuamente lo que van leyendo (mientras leen) con

informacion previa, las experiencias vividas o situaciones asociadas de

su entorno.
2. Visualizar o generar imagenes sensoriales de lo que van leyendo.
3. Formularse preguntas sobre lo que van leyendo.
4. Generar inferencias a partir de lo que dice el texto.
5. Anticipar contenidos.
6. Determinar lo que es importante en el texto y saber inferir las ideas
centrales.

7. Sintetizar las ideas. (p. 35)

En conclusién, el profesor debe tener un dominio del proceso lector, de

las estrategias de lectura y ser un lector experimentado que le permita
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ensefar estrategias de lectura al estudiante para que este

posteriormente se convierta en un lector estratégico y autbnomo.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo deinvestigacion

e Por el tipo de preguntas: tedrica -explicativa.

e Por el método de contrastacion de las hipotesis: de
Causa - efecto, experimental.

e Por el tipo de medicién de las variables: cuantitativa.

e Por el numero de variables: bivariables.

e Por el ambiente en que se realiza: de campo.

e Por la fuente de datos que usa: primaria.

e Por el tiempo de aplicacion de la variable: longitudinal o diacrénica

De acuerdo con los tipos de investigacion existentes, nuestra

investigacion es de tipo aplicada.



Disefio cuasiexperimental con dos grupos. Uno experimental y otro de
control, una evaluacion pretest para cada grupo, un tratamiento (para el
grupo experimental que recibio la Estrategia SEISLEC) y una evaluacion

postest para los dos grupos.

Esta estrategia tiene en la bibliografia especializada segun Hernandez

y Fernandez (1998) el siguiente gréfico:

GE 01 X 02

GC 03 04

GE = Grupo experimental
GC = Grupo de control
X = Variable interviniente

No se aplica la variable independiente

Observaciones realizadas
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3.2. POBLACION Y MUESTRA

3.2.1. Poblacion

La poblacién de interés, segun las ndminas oficiales del afio 2014 de la
I.E. “Mariscal Caceres”, esta constituida por los 86(100%) alumnos del

cuarto grado de secundaria de la |.E. “Mariscal Caceres” en el afio 2014.

3.2.2. Muestra

Como muestra de nuestro estudio se trabajé con los alumnos del
cuarto grado “C” y “D” de educacion secundaria de la |.E. “Mariscal
Caceres” en el afio 2014, se considera dos secciones que integran un
total de alumnos 46, segun la nébmina del colegio. El cuarto “C” tiene 21
alumnos vy el cuarto “D” presenta 20 estudiantes. El cuarto “C” es el grupo

experimental y el cuarto “D” es el grupo control.
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Tratamiento de la experiencia

Para la presente investigacion se utilizé las siguientes técnicas con sus

respectivos instrumentos.

Los instrumentos, la prueba de entrada y de salida de comprension
lectora o test de opcion multiple, comprende textos narrativos de regular

extension: dos textos narrativos.

Las preguntas estan relacionadas a la variable dependiente de los
niveles de comprension lectora: literal e inferencial (cuatro preguntas
corresponden al primer nivel y 8 preguntas corresponden al segundo
nivel) teniendo en cuenta las habilidades cognitivas aprendidas de los
estudiantes. Los instrumentos de recoleccion de datos fueron validados
por la Mgr. Francisca Elena Yucra Yucra, por la Mgr. Evelyn Pablo Pinto y
la  Mgr. Mariela Morales Vacari, se hizo algunas observaciones
gramaticales y de coherencia en los itemes, en un primer momento. Estas
observaciones fueron subsanadas y los expertos prosiguieron a  dar su

conformidad indicando que los instrumentos son validos en un 100%.
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3.3. VARIABLES DE ESTUDIO E INDICADORES

3.3.1. Variable independiente

Estrategia SEISLEC

Se considera las siguientes dimensiones con sus respectivos indicadores:

DIMENSIONES INDICADORES
DIMENSION 1 e No se evalué.
Nivel fonético

DIMENSION 2

Nivel decodificacion

e Aplica el suboperador de sinonimia.

primaria e Aplica el suboperador de contextualizacion.
e Aplica el suboperador de radicacion.
DIMENSION 3 e Establece el inicio de la frase como su

Decodificacion

secundaria

terminacion en base a la puntuacion.

e I|dentifica los pronombres que reemplazan
elementos  linglisticos mencionados
anteriormente.

e Infiere proposiciones contenidas en la frase.
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DIMENSION 4

Decodificacion

Identifica las macroproposiciones.

Identifica la estructura semantica.

terciaria

DIMENSION 5

Lectura

Identifica la idea principal.

Sintetizante

DIMENSION 6 ° Contrastar la obra con el autor.

Lectura Relaciona la lectura con el entorno de su

Metasemantica tiempo.

3.2.2. Variable dependiente

Niveles de compresion lectora.

Se consideran los siguientes niveles: literal e inferencial con sus

respectivos indicadores:

DIMENSIONES INDICADORES
Literal o Precisa el escenario.
o Identifica hechos y personajes.
o Establece el tiempo.

o Recuerda pasajes del texto.

Inferencial . Interpreta expresiones o frases de la lectura.
o Establece relaciones de causa y efecto
o Organiza los hechos de la obra secuencialmente.

o Identifica caracteristicas de los personajes y
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hechos.

o Identifica la idea principal

o Identifica la intencion del autor.

o Aplica un titulo adecuado o idea que resuma la
lectura.

o Deduce ensefianzas mensajes de la lectura.

3.3.TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Para la presente investigacion se utilizd las siguientes técnicas, con sus

respectivos instrumentos.

A. Técnicas del examen: Orientadas a identificar el nivel de comprensién

lectora en los estudiantes.

Instrumentos: Prueba de entrada, pruebas de proceso y la prueba de

salida. Las pruebas se disefiaron para medir con precision el nivel

literal e inferencial de la comprension lectora.

3.4. TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

En la investigacion, se utilizo las siguientes técnicas:
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a) Distribucion de frecuencias:

Para agrupar los datos recopilados en la investigacion y codificarlos

segun secciones o caracteristicas.

b) Representaciones graficas:

- Histograma, para representar graficamente los datos obtenidos.

- Medidas de tendencia central, con el fin de obtener promedios del

rendimiento académico de los estudiantes.

- El tipo de prueba estadistica es la “t” de student.
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CAPITULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

En esta seccibn se describen las acciones adoptadas para la

recoleccion de los datos necesarios, con el fin de tener la informacién

necesaria para la contratacion de las hipétesis.

4.1.1. Seleccién de la unidad de observacion experimental

Las actividades desarrolladas en este trabajo se llevaron a cabo en la

institucion educativa “Mariscal Caceres” del Distrito de Ciudad Nueva,

ubicada en la zona periurbana de la ciudad de Tacna. Esta Institucion

Educativa cuenta con el nivel inicial, primario y secundario.



Se seleccionaron los grupos de estudio, el Grupo Experimental y el
Grupo de Control en el VII ciclo, especificamente en el cuarto grado de
secundaria y teniéndose en cuenta que el area de comunicacién tiene
como fin el desarrollar la competencia de comprension de textos de los

estudiantes.

4.1.2. Aplicacion del pretest (prueba de entrada)

Seleccionados los grupos de estudio, el experimento se inicié con la
aplicacion de la prueba de entrada, a fin de medir los niveles de
comprensioén lectora, informacion que serviria para comprobar la primera
hipotesis especifica, que es la de demostrar que entre ambos grupos no
existe una diferencia significativa en los niveles de comprension lectora y

gue ambos grupos tienen un nivel de logro de aprendizaje similar.

4.1.3. Ejecucién de la experiencia

La experiencia de aplicacion de la Estrategia SEISLEC fue ejecutada

en el cuarto bimestre del afio escolar 2014, con un numero global de 28

horas.
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Se aplico la Estrategia SEISLEC con las siguientes lecturas:
- EL caballero Carmelo de Abraham Valdelomar.

- El vuelo de los condores de Abraham Valdelomar.

- El suefio del pongo de José Maria Arguedas.

- La casa de carton de Martin Adan.

- El banquete de Julio Ramdn Ribeyro.

- Laciudad y los perros de Mario Vargas Llosa.

- El funeral del no puedo de Jack Canfield.

Estas lecturas concuerdan con el componente de literatura del cuarto
grado de secundaria, que se ocupa principalmente de la literatura

peruana.

En la aplicacion de la Estrategia SEISLEC, se diseid un mddulo de
lectura para el estudiante titulado “ESTRATEGIA SEISLEC”; material que
se elabor6 en base al método de lectura de De Zubiria y a la Estrategia

de Antes de la lectura, Durante la lectura y Después de la lectura.

A continuacién, se describira la experiencia de aprendizaje, aplicando

la Estrategia SEISLEC para evidenciar los cambios cualitativos
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introducidos en los procesos de ensefianza—aprendizaje, especificamente

la mejora significativa de la comprension de textos escritos.

A.Primer momento: Antes de la lectura

Para lograr el aprendizaje de la compresion lectora es necesario

conocer los conocimientos previos que los estudiantes tienen sobre la

lectura.

Para este momento se utilizé diferentes técnicas orientadas a extraer

los conocimientos previos como por ejemplo: el mapa semantico, el

cuestionario, las guias anticipatorias y las imagenes. EStos recursos se

encuentran en el médulo de lectura.

De esta forma se da por concluido la primera fase de la aplicacion.

B. Segundo momento: Durante la lectura

En esta parte de la aplicacion de la estrategia se desarrollan las

siguientes actividades: las Seis Lecturas.
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Se comienza con la primera lectura que es la Fonética. La

profesora pide a un estudiante que lea oralmente el cuento “El vuelo

de los condores”, respetando los signos de puntuaciéon, entonando vy

pronunciando correctamente las palabras. Los demdas estudiantes van

leyendo el cuento silenciosamente.

La segunda lectura es la decodificacion primaria. La profesora les

pregunta si desconocen el significado de alguna palabra cuando leyeron

la lectura. Ellos afirman que desconocen algunas

palabras como

“crespusculo”, “rebosante”. Los estudiantes resuelven la decodificacion

primaria del médulo con la guia de la profesora.

NIVEL 2 :
DECODIFICACION

PRIMARIA

SINONIMIA

1. CREPUSCULO
a) Amanecer

b) Oscuridad

¢) Opusculo

d) Osculo

CONTEXTUALIZACION

1. ¢Qué significa la
lectura?

PAUSADAMENTE
Rédpidamente
Lentamente
Ocultamente
Velozmente

QO Q 0O o0 N

palabra “blandamente” en la

2. ¢Qué significa la palabra “rebosante” en la lectura?

3. ¢Qué significa El vuelo de los condores en la lectura?
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RADICACION

PALABRA

prefijo

raiz

sufijo

significado

avecilla

Fuente: Médulo de la Estrategia SEISLEC

La tercera lectura es la decodificacion secundaria. Los alumnos
realizan el mecanismo de la puntuacion. Los estudiantes ubican los

puntos seguidos y determinan cuantas oraciones hay en el texto. No

presentan problemas en este proceso.

Luego realizaron el mecanismo de pronominalizacion. Los estudiantes

deducen a quien hace referencia el pronombre. Realizan ejercicios como

el siguiente:
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PRONOMINALIZACION

Le acompafiaba una mujer muy
bella.

NIVEL 3:

DECODIFICACION

Mama me rifié blandamente.
SECUNDARIA

Alli estaban los artistas.

¢, Qué le pas6?

La recogieron, escupio.

Papéa nos hizo salir

El circo ya se iba.

Ella me vio me sonri6.

Fuente: Médulo de la Estrategia SEISLEC

El altimo mecanismo de la decodificaci6n secundaria es la inferencia

proposicional. Los estudiantes extraen lo mas importante de cada oracion.

108



INFERENCIA PROPOSICIONAL

NIVEL 3:
DECODIFICACION

SECUNDARIA

Fuente: Mdédulo de la Estrategia SEISLEC

La cuarta lectura es la decodificacion terciaria. El primer mecanismo
es la inferencia de las macroproposiciones. Los estudiantes aplican las
macrorreglas de la supresion y generalizacion para sintetizar las
macroproposiciones. Algunos de los estudiantes muestras problemas, por
lo tanto, la mediacién de la profesora es importante para el proceso de

aprendizaje.
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Nivel 4:
DECODIFICACION MACROPROPOSICIONES

TERCIARIA

ESTRUCTURA SEMANTICA

Fuente: Médulo de la Estrategia SEISLEC

El segundo mecanismo de la decodificacion terciaria es la estructura
semantica. Los estudiantes unen a través de un enlace légico las

macroproposiciones.

La quinta lectura es la sintetizante. Los estudiantes sintetizan las

macroproposiciones para establecer la idea principal de lectura.
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NIVEL 5:

LECTURA

SINTETIZANTE

Fuente: Mddulo de la Estrategia SEISLEC

La dltima lectura es la metasemantica. Los estudiantes elaboran
relaciones intertextuales.

Para esta lectura se realizaron las siguientes

preguntas:
a) El autor :
¢,Cual es la importancia literaria de este autor en la
NIVEL 6: literatura peruana? ¢ Por qué?
LECTURA _
b) El resto de los escritos
METASEMANTICA

¢, Qué semejanza hay entre el cuento el Caballero

Carmelo y el cuento El vuelo de los condores?

Fuente: Médulo de la Estrategia SEISLEC
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C.El Tercer momento: Después de la lectura.

En este momento los estudiantes resuelven la ficha de lectura para

comprobar el nivel de logro.

4.1.4. Aplicacion del postest (prueba de salida)

Culminado el experimento, se aplicé la prueba de salida, a fin de
obtener los resultados para el procesamiento estadistico de acuerdo al
disefio de investigacion, y sobre todo en funcién de verificacion de la
segunda hipoétesis especifica que indicaba que el grupo experimental
elevaba sus niveles de comprension lectora significativamente en relacion

al grupo de control.

4.2. Presentacién, andlisis e interpretaciéon de resultados

En esta seccion, se presentan los cuadros y graficos con los datos

empiricos derivados de las pruebas de evaluacion.

Para lograr un mejor andlisis e interpretaciéon de los resultados de la

prueba de entrada y de salida, se vio por conveniente para las pruebas de
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hipotesis, resumir los datos tanto del grupo experimental y del grupo de
control en un mismo grupo. Esto permiti6 un mejor analisis de
comparacion de conocer los niveles de comprension lectora obtenidos

por ambo grupos.

A continuacion se presenta los cuadros graficos e interpretaciones

correspondientes:
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Tabla 1

Resultados de la prueba de entrada referida a los niveles de comprension

lectora.

ESCALA DE

GRUPO

CALIFICACION EXPERIMENTAL CONTROL

ESTADISTICOS

fi hi fi hi GE GC
En inicio 13 62% 12 60%
[0-10] X=10,3 X=10,32
S =225 S=1,92
En proceso 6 29% 7 35%
[11 -13]

Logro previsto 2
[14 -17]

9% 1 5%

Logro destacado 0
[18 -20]

0% 0 0%

TOTAL 21

100% 20 100%

Fuente: Prueba de entrada aplicada al grupo experimental y al grupo control del cuarto afio de secundaria de

la l.LE. “Mariscal Caceres”
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100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

@ Experimental

@ Control

[0-10] [11-13] [14-17] (18 -20]
NOTA

Figura 1. Resultados de la prueba de entrada referida a los niveles de

comprension lectora.

Fuente: Tabla 1

La tabla 1 permite conocer los resultados de la prueba de entrada
aplicada al grupo experimental y del grupo control, antes de aplicar la
Estrategia SEISLEC. Mediante los resultados se puede determinar lo

siguiente:

De total de los evaluados que representan el 100%; en los dos grupos
mas de la mitad logré ubicarse en el nivel de inicio (de 0 a 10), el grupo

experimental con el 62% vy el grupo de control con el 60%. En el nivel de
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proceso (11-13) logré ubicarse con el 29% el grupo experimental y el 35
% el grupo de control. En el nivel de logro previsto (14 a 17) el grupo
experimental tiene un 9% y el grupo de control tiene un 5%. Ningun

alumno logro ubicarse en el nivel de logro destacado (18 a 20).

Analizando comparativamente los resultados de la tabla 1 podemos
afirmar que el mayor porcentaje que equivale al 91% de estudiantes del
grupo experimental se ubican en el nivel de aprendizaje de inicio y
proceso; es decir, no pueden recordar los datos mas importantes ni
deducir aspectos implicitos en el texto. De la misma manera, el 95% de
los estudiantes, se ubican en el nivel de logro de inicio y proceso Yy los
demas estan en el nivel de logro previsto de un buen desempefio en la

comprension de textos escritos.

En conclusién, se verifica que existe un alto porcentaje de alumnos del
grupo experimental y del grupo de control que en su logro de aprendizaje
estan en el nivel de inicio o proceso en su desarrollo de los niveles de
comprension lectora; y esto significa que presentan dificultades al
momento de comprender un texto; por lo tanto, se busca una estrategia
que permita desarrollar la capacidad de comprension de textos y nos

vemos en la necesidad de aplicar la Estrategia SEISLEC.
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4.2.1. Prueba de hipoétesis

(respecto ala prueba de Entrada hipétesis especifica a)

GRUPO EXPERIMENTAL

a) Formulacion de la Hipotesis Estadistica

Ho: Los niveles de comprension lectora en el grupo experimental son

mayores a 13 puntos antes de aplicar la Estrategia SEISLEC.

H1: Los niveles de comprension lectora en el grupo experimental son

menores o iguales a 13 puntos antes de aplicar la Estrategia SEISLEC.

b) Esquema de Contraste de Hipotesis

Ho: p> 13

H1: p< 13
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c) Determinacion del Tipo de Prueba

Considerando la direccion de la hipotesis alternativa, el tipo de

contraste es cola a la izquierda.

d) Especificacion del Nivel de Significacion de la Prueba

Se asume el nivel de significacién del 5%.

e) Distribucion Apropiada para la Prueba

Por el tamafio de la muestra, y considerando que las calificaciones se

distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadistica es la “t” de

student.

f) Los grados de libertad

Gl =n-1
Gl =(21-1)
Gl =20
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g) “t” de Student en tablas
a=005; teoy = 1,725

h) Esquema grafico de la Prueba

Ragion de E
CECEPIpCION
1,725 0
i) Calculo Estadistico de la Prueba
Estadisticos Evaluacion de Entrada Grupo Control

Promedio X g=10,32

Desviacion Estandar Se=1,92

Tamafio de Muestra ne=20

Fuente: Tabla N° 01
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IC =
s/ Vn
10,32 - 13

(R J—— = -2,68 /0,43
1,92/ /20

tc = -6,23

tc: t de student de célculo

X : Promedio muestral
u: Promedio poblacional
S: Desviacion estandar

N: tamarfio de la muestra

E: grupo experimental

i) JUSTIFICACION Y DECISION

Como el estadistico “tc” calculado (- 6,23) pertenece a la region de
rechazo; por lo tanto se rechaza la hipoétesis nula y se acepta la hipétesis
alterna y se concluye con un nivel de significacion del 95%, que los
niveles de comprension lectora en el grupo de control es menor o igual a
13 puntos; es decir, se encuentra en su logro de aprendizaje en el nivel de

inicio y de proceso.
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Tabla 2

Resultados de la prueba de entrada referida al nivel literal

ESCALA DE GRUPO
CALIFICACION

EXPERIMENTAL CONTROL

fi hi fi hi

En inicio 3 14% 5 25%
[0 -10]
En proceso 0 0% 0 0%
[11 -13]
Logro previsto 11 53 % 13 65%
[14 -17]
Logro destacado 7 33% 2 10%
[18 -20]
TOTAL 21 100% 20 100%

Fuente: Prueba de entrada aplicada al grupo experimental y al grupo control del cuarto afio de

secundaria de la |.E. “Mariscal Céaceres”.
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100%
90%
80%
70%
60%
50% @ Experimental

40% @ Control
30%
20%

10%

0%

[0-10] [11-13] [14-17] [18 -20]
NOTA

Figura 2. Resultados de la prueba de entrada referida al nivel literal.

Fuente: Tabla 2

La tabla 2 permite conocer los resultados de la prueba de entrada
referida al nivel literal aplicada al grupo experimental y del grupo control,
antes de aplicar la Estrategia SEISLEC. Mediante los resultados se

puede determinar lo siguiente:

Del total de los evaluados que representan el 100%; los alumnos
lograron ubicarse en el nivel de inicio (0 a 10) en el grupo experimental es
el 14% y en el grupo de control es el de 25%. En el nivel de proceso
(11 a 13) no se ubica ningun alumno de los dos grupos. En el nivel de

logro previsto (14 a 17) el grupo experimental tiene un 53% y el grupo de
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control 65%. En el nivel de logro destacado (18 a 20) el grupo

experimental tiene un 33% y el grupo de control un 10 %.

Analizando comparativamente los resultados de la tabla 2 podemos
afirmar que el mayor porcentaje que equivale al 86% de estudiantes del
grupo experimental, se ubican en el logro previsto y destacado en el
nivel literal, es decir, pueden recordar detalles importantes de la lectura.
De la misma manera, el 75% de los estudiantes del grupo control se
ubican en el logro previsto y destacado, es decir, recuerdan detalles

importantes del texto.

En conclusion, se determina que los alumnos lograron ubicarse en los
niveles de logro previsto y logro destacado en la mayoria de los
estudiantes, de lo cual se puede deducir que los estudiantes responden
de la manera correcta a los itemes que miden su nivel literal; es decir,
demuestran tener mayor facilidad para responder itemes cuya respuesta
se encuentran plasmadas en el texto donde las pueden copiar y no tienen

la necesidad de interpretar, deducir, establecer, organizar e identificar.
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Tabla 3

Resultados de la prueba de entrada referida al nivel inferencial

ESCALA DE GRUPO

CALIFICACION EXPERIMENTAL CONTROL

fi hi fi hi
En inicio 18 86% 17 85%
[0 -10]
En proceso 2 10% 2 10%
[11 -13]
Logro previsto 1 4% 1 5%
[14 -17]
Logro destacado 0 0% 0 0%
[18 -20]
TOTAL 21 100% 20 100%

Fuente: Prueba de entrada del grupo experimental y del grupo control
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Figura 3. Resultados de la prueba de entrada referida al nivel inferencial.

Fuente: Tabla 3

La tabla 3 permite conocer los resultados de la prueba de entrada
referida al nivel inferencial aplicada al grupo experimental y del grupo
control, antes de aplicar la Estrategia SEISLEC. Mediante los resultados

se puede determinar lo siguiente:

Del total de los evaluados que representan el 100%; en los dos grupos
mas de la mitad logré ubicarse en el nivel de inicio (de 0 a 10), el grupo
experimental con el 86% y el grupo de control con el 85%. En el nivel de
proceso (11-13) logré ubicarse con el 10% el grupo experimental y el 10

% el grupo de control. En el nivel de logro previsto (14 a 17) el grupo
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experimental tiene un 4% y el grupo de control tiene un 5%. Ningun

alumno logro ubicarse en el nivel de logro destacado (18 a 20).

Analizando comparativamente los resultados de la tabla 3 podemos
afirmar que el mayor porcentaje que equivale al 96% de estudiantes del
grupo experimental, se ubican en el nivel de inicio y proceso en el nivel
inferencial, es decir, no pueden descubrir aspectos implicitos en el texto;
por ello, no pueden extraer el tema ni la idea principal. De la misma
manera, el 95.0% de los estudiantes del grupo control se ubican en el
nivel de inicio y proceso. EI menor numero de estudiantes estan en el

nivel de logro previsto de un buen desempefio en el nivel inferencial.

En conclusion, se determina que existe un alto porcentaje de alumnos
del grupo de control y experimental que se ubica en el nivel de inicio o de
proceso en su logro de aprendizaje vy, por lo tanto, muestra un

desemperio deficiente en el nivel inferencial de la comprension de textos.
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Tabla 4

Resultados de la primera practica del Médulo de la Estrategia SEISLEC

ESCALA DE CALIFICACION GRUPO EXPERIMENTAL

fi hi
En inicio 7 33,3%
[0 -10]
En proceso 13 61,9%
[11 -13]
Logro previsto 1 4,8%
[14 -17]
Logro destacado 0 0%
[18 -20]
TOTAL 21 100

Fuente: Primera practica del médulo de la Estrategia SEISLEC.
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Figura 4. Resultados de la primera practica del modulo de la Estrategia

Fuente:

SEISLEC.

Tabla 4

La tabla 4 permite conocer los resultados de la primera practica del

Moédulo de la Estrategia SEISLEC. La primera lectura titulé El vuelo de los

condores. Esta practica fue resuelta por los estudiantes del grupo

experimental, después de conocer la Estrategia SEISLEC. Se obtuvo los

siguientes resultados:

Del total de los evaluados que representan el 100%; en el nivel de

inicio (de 0 a 10), se ubican 33.3%. En el nivel de proceso (11-13), se
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ubican 61.9%. En el nivel de logro previsto (14 a 17), se ubican 4.8%. En

el nivel de logro destacado (18 a 20), se ubican 0% de estudiantes.

Analizando los resultados de la tabla 4 podemos afirmar que el mayor
porcentaje que equivale al 95.2% de estudiantes del grupo experimental,
se ubican en inicio y en proceso del aprendizaje de la Estrategia
SEISLEC, es decir, en la segunda lectura de decodificacion primaria, los
estudiantes no pudieron resolver los ejercicios de sinonimia,
contextualizacidon y radicacion. En la tercera lectura de la decodificacion
secundaria, la mayoria de los estudiantes no lograron reconocer las
oraciones ni identificar a quién representaba los pronombres ni extraer las
proposiciones. En la cuarta lectura de la decodificacidn tercaria, de igual
manera, no lograron extraer las macroproposiciones ni deducir la
estructura semantica. En la lectura categorial, los estudiantes no lograron
extraer la idea principal. En la lectura metasemantica, los estudiantes no

lograron contrastar la obra con el autor y la sociedad.

En conclusién, se determina que los estudiantes del grupo

experimental en su mayoria presentan un nivel inicio y de proceso del

aprendizaje de la Estrategia SEISLEC.
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Tabla 5

Resultados de la dltima practica del modulo de la Estrategia SEISLEC

ESCALA DE CALIFICACION GRUPO EXPERIMENTAL
fi hi
En inicio
[0 -10] 0 0%

En proceso 2 9,5%
[11 -13]

Logro previsto 13 61,9%
[14 -17]

Logro destacado 6 28,6%
[18 -20]

TOTAL 21 100%

Fuente. Ultima practica del médulo de la Estrategia SEISLEC
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Figura 5. Resultados de la ultima practica del médulo de la Estrategia

SEISLEC.

Fuente: Tabla 05

La tabla 5 permite conocer los resultados de la Ultima préactica del
Modulo de las SEISLEC. La ultima lectura se titulé La casa de carton.
Esta ficha de lectura fue resuelta por los estudiantes del grupo
experimental, después de aplicar la Estrategia SEISLEC repetidas veces.

Se obtuvieron los siguientes resultados:

Del total de los evaluados que representan el 100%; en el nivel de

inicio (de 0 a 10), se ubicaron 0%. En el nivel de proceso (11-13), se

ubicaron 9.5%. En el nivel de logro previsto (14 a 17), se ubicaron
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61.9%. En el nivel de logro destacado (18 a 20), se ubicaron 28.6% de

estudiantes.

Analizando los resultados de la tabla 5 podemos afirmar que el mayor
porcentaje que equivale al 90.5% de estudiantes del grupo experimental,
se ubican en el logro previsto y destacado del aprendizaje de la
Estrategia SEISLEC, es decir, en la segunda lectura denominada
decodificacion primaria, los estudiantes lograron resolver los ejercicios
de sinonimia, contextualizacion y radicaciéon. En la tercera lectura
denominada decodificacion secundaria, la mayoria de los estudiantes
reconocio las oraciones e identifico a quién representaba los pronombres
y extrajeron las proposiciones. En la cuarta lectura denominada
decodificacion terciaria, la mayoria de los estudiantes dedujeron las
macroproposiciones y elaboraron la estructura semantica. En la lectura
categorial, los estudiantes sintetizan la idea principal. En la lectura
metasemantica, los estudiantes contrastaron la obra con el autor y la

sociedad.

En conclusién, se determina que los estudiantes del grupo
experimental en su mayoria presentan un nivel logro previsto vy

destacado del aprendizaje en la aplicacion de las Estrategia SEISLEC.
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Tabla 6

Resultados de la prueba de salida referida a los niveles de comprension

lectora
ESCALA DE GRUPO
CALIFICACION EXPERIMENTAL CONTROL ESTADISTICOS
fi hi fi hi GE GC

En inicio 0 0% 11 55%

[0 -10] X =157 X =10,84
En proceso 2 9% 7 35% S =20 S=229
[11 -13]

Logro previsto 14 67% 1 5%

[14 -17]

Logro destacado 5 24% 1 5%

[18 -20]
TOTAL 21 100% 20 100%

Fuente: Prueba de salida aplicada al grupo experimental y al grupo control del cuarto afio de secundaria de la

I.E. “Mariscal Caceres”.
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Figura 6. Resultados de la prueba de salida referida a los niveles de

comprension lectora.

Fuente: Tabla 6

La tabla 6 permite conocer los resultados de la prueba de salida
aplicada al grupo experimental y al grupo de control, después de aplicar la

Estrategia SEISLEC. Mediante los resultados se determina lo siguiente:

Del total de los evaluados que representan el 100%; en el nivel de
inicio (de 0 a 10) el grupo experimental tiene un 0% y el grupo de control
presenta un 55 %. En el nivel de proceso (11-13) el grupo experimental

tiene un 9% vy el grupo de control muestra un 35 %. En el nivel de
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logro previsto (14 a 17) el grupo experimental tiene un 67% y el grupo de
control presenta un 5%. En el nivel de logro destacado (18 a 20), el

grupo experimental tiene el 24% y el grupo de control presenta el 5%.

Analizando comparativamente los resultados de la tabla 6 podemos
afirmar que el mayor porcentaje que equivale al 91% de estudiantes del
grupo experimental, logran comprender los textos y se ubican en el logro
previsto o con solvencia; es decir, pueden recordar los datos importantes
y deducir aspectos implicitos en el texto. De la misma manera, el 90% de
los estudiantes del grupo control recién comienzan a desarrollar los
aprendizajes previstos y los otros estudiantes estan en camino de logran

un buen desempefio en la comprension de textos escritos.

En conclusion, se determina que todos los alumnos del grupo
experimental obtuvieron notas aprobatorias y se ubica la gran mayoria en
la escala de logro previsto y el logro destacado a diferencia del grupo de
control que mas de la mitad sali6 desaprobado y la gran mayoria de
alumnos sigue en el nivel de inicio en su logro de aprendizaje respecto al

desarrollo de los niveles de comprensién lectora.
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Por lo tanto, el uso de la Estrategia de la SEISLEC mejoré los niveles
de comprension, ya que se realizaron las siguientes lecturas. La segunda
lectura es la decodificacion primaria, los mecanismos de la segunda
lectura permiten el desarrollo del nivel inferencial, ya que en este nivel se
deduce el significado de las palabras. La tercera lectura es decodificacion
secundaria que mejora el nivel inferencial, porque permitio identificar las
frases y deducir las proposiciones contenidas en ellas;a través de la
pronominalizacién se logré identificar de quién se habla. La lectura de la
decodificacion terciaria mejoré el nivel inferencial, puesto que permite
identificar las macropropociones. La lectura precategorial permitié ubicar
la idea principal. La lectura metasemantica mejoro6 el nivel inferencial, ya
que permitid contrastar la lectura con la vida del autor y analizar las

vinculaciones que existen entre la lectura y otros textos.

La Estrategia de la SEISLEC aplicada en esta investigacion, no solo se
basé en la teoria de las Seis Lecturas de Miguel de Zubiria Samper, sino
qgue incluyo las fases de la lectura de la Estrategia del Antes, Durante y
Después de la lectura propuesto por el Ministerio de Educacion del Perd.
La estrategia tuvo tres fases: el Antes de la Lectura. En la fase del Antes,
se recoge las ideas previas a través de la lluvia de ideas, mapas

semanticos, preguntas y cuestionarios. En la fase del Durante, se aplicé la
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teoria de las Seis Lecturas. Al iniciar esta fase, se comenzo con la
primera lectura que fue la fonética, aunque no se insistio en esta lectura,
ya que los alumnos no presentaban problemas en ella. La segunda
lectura es la decodificacion primaria. La tercera lectura es la
decodificacion secundaria. La cuarta lectura es la decodificacion
terciaria. La quinta lectura es la categorial, la sexta lectura es la
metasemantica. En la fase Después de la Lectura, se aplicé la ficha de

lectura para medir los niveles de compresion (literal e inferencial).
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Tabla 7
Medidas descriptivas de los puntajes por grupos de estudios obtenidos en

el pretest y postest

Medidas GRUPOS DE ESTUDIO
descriptivas EXPERIMENTAL CONTROL
PRETEST POSTEST PRETEST POSTEST
Media 10,3 15,7 10,32 10,84
Mediana 9,5 15,5 10 10
Desv. Tip. 2,25 2,003 1,92 2,29
Coeficiente  21,84% 12,76%  18,60% 21,13%
de variacion
Minimo 7 12 7 8
Maximo 16 20 16 18
Asimetria 1,00 0,11 1,40 2,04

Fuente: Tabla 01y 06

El puntaje promedio tanto en el pretest como en postest de los
estudiantes del grupo control es desaprobatorio, mientras que en el grupo

experimental, en el pretest es desaprobatoria y aprobatorio en el postest.

La distribucion de los puntajes obtenidos por el grupo control es

homogéneo tanto en pretest y postest (CV < 33%). En el grupo
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experimental, la distribuciéon es homogénea (CV <33%),es decir, casi

uniforme.

El minimo puntaje se ha encontrado en pretest de comprension lectora

y el maximo, en el postest del grupo experimental.

4.2.2. Prueba de hipétesis respecto a la prueba de salida después

de la aplicacion de la Estrategia SEISLEC (hipoétesis

especifica b)

4.2.2.1.Para probar que los niveles de comprension lectora estan

en el nivel de logro previsto y logro destacado.

a) Formulacion de la Hipotesis Estadistica

HO:Los niveles de comprension lectora en el grupo experimental son

menores o igual a 13 puntos después de aplicar la Estrategia

SEISLEC.

H1:Los niveles de comprension lectora en el grupo experimental son

mayores a 13 puntos después de aplicar la Estrategia SEISLEC.
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b) Esquema de Contraste de Hipotesis

HO: p< 13

H1: p> 13

c) Determinacion del Tipo de Prueba

Considerando la direccion de la hipotesis alternativa, el tipo de

contraste es cola a la izquierda.

d) Especificacion del Nivel de Significacién de la Prueba

Se asume el nivel de significacién del 5%.

e) Distribucion Apropiada para la Prueba

Por el tamafio de la muestra, y considerando que las calificaciones se

distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadistica es la “t” de

student.
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f) Los grados de libertad

Gl =n-1
Gl =(21-1)
Gl =20

g) “t” de Student en tablas

a=0,05; teoy= 1,725

h) Esquema grafico de la Prueba

/TN

Regién de
aceptacién

Regién de
rechazo

T=1,725

i) Datos para el céalculo del estadistico de la Prueba

Estadisticos Evaluacion de Salida del Grupo

Experimental

Promedio X =157
Desviacion Estandar SE=2,0
Tamafio de Muestra ne=21

Fuente: Cuadro N° 04
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15,7 - 13 2,7
tC = e = e
210/ ’\/Z 0,44
tc = 6,14
) Justificacion y decision

Como el estadistico “tc” calculado (6,14) pertenece a la region de
rechazo, entonces se rechaza HOvy se acepta H1 y se concluye con
un nivel de significacion del 95%, que los niveles de comprension lectora
en el grupo experimental son mayores o igual a 13 puntos después de
aplicar la Estrategia “SEISLEC”; es decir, se encuentra en el logro de

aprendizaje en el nivel de logro previsto y logro destacado.

4.2.2.2. Para probar que los niveles de comprension lectora son
mayores en el grupo experimental que en el grupo de control.

a) Formulacion de la Hipétesis Estadistica

Ho: Los niveles de comprension lectora en el grupo experimental son

iguales a los niveles de comprension lectora del grupo de control.
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H1: Los niveles de comprension lectora en el grupo experimental son

mayores a los niveles de comprension lectora del grupo de control.

b) Esguema de Contraste de Hipotesis

Ho : Xe=Xc

H1 : Xe> Xc

c) Determinacion del Tipo de Prueba

Considerando la direccion de la hipotesis alternativa, el tipo de

contraste es cola a la izquierda.

d) Especificacion del Nivel de Significacién de la Prueba

Se asume el nivel de significacién del 5%.

e) Distribucion Apropiada para la Prueba

Por el tamafio de la muestra, y considerando que las calificaciones se

distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadistica es la “t” de

student.
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f) Los grados de libertad

Gl=ne+nc -2

Gl=21+20-2

Gl =39

g) “t” de Student en tablas

a=0,05; t@y = 1,684

h) Esquema grafico de la Prueba

Region de
rechazo

Regién de
aceptacion

| T=1,684

144



i) Datos para el calculo del estadistico de la Prueba

Estadisticos Evaluacion de Evaluacion de
Salida grupo Salida grupo de
experimental control

Promedio X e=15,7 Xc = 10,84
Desviacion SE=20 SC= 2,29

Estandar

Tamafho de nE=21 nC=20
muestra

Fuente: Cuadro N° 04

XE - XcC
I = e e
(nE _1)S|§ +(nc _1)Sc2: Ng +N¢
Ng +Ne —2 1 ngne
15,7 - 10,84

21+20-2 21.20

\ [(21—1)2,02 +(20-1)2,292 }( 21+ 20)

+/0,449643

t =725
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t : t de student de calculo
X E :Promedio del grupo experimental

X ¢ :Promedio del grupo de control

n e :Muestra experimental

n ¢ :Muestra del grupo de control

SEe :Desviacion estandar del grupo experimental

S c :Desviacion estandar del grupo de control

Justificacién y decision

Dado que el estadistico “t” calculado (7,25) pertenece a la region de
rechazo, entonces rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la hipétesis
alterna. Este resultado permite comprobar, que la aplicacion de la
Estrategia SEISLEC permite elevar los niveles de comprension lectora
del grupo experimental en el logro de aprendizaje de manera superior al

grupo de control con un nivel de confianza del 95%.
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Tabla 8
Resultados de comparacion de la prueba de salida del grupo experimental

y control referida al nivel literal

ESCALA DE GRUPO

CALIFICACION EXPERIMENTAL CONTROL

fi hi fi hi
En inicio 1 5% 1 5%
[0 -10]
En proceso 0 0% 0 0%
[11 -13]
Logro previsto 7 33% 8 40%
[14 -17]
Logro destacado 13 62% 11 . 55%
[18 -20]
TOTAL 21 100% 20 .. 100%

Fuente: Prueba de salida aplicada al grupo experimental y al grupo control del cuarto afio de

secundaria de la |.E. “Mariscal Caceres”.
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Figura 7. Resultados de comparacion de la prueba de salida referida al

nivel literal

Fuente: Tabla 8

La tabla 8 permite conocer los resultados de la prueba de salida
referida al nivel literal aplicada al grupo experimental y grupo de control,
después de aplicar la Estrategia SEISLEC. Mediante los resultados se

puede determinar lo siguiente:

Del total de los evaluados que representan el 100%; en el nivel de
inicio (0 a 10) el grupo experimental obtuvo 5% y el grupo control logré
el 5% vy en el nivel de proceso (11 a 13), ni los alumnos del grupo

experimental ni el grupo control se ubican en este nivel. En el nivel de
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logro previsto (14 a 17) el grupo experimental tiene un 33% Yy el grupo de
control 40%. En el nivel de logro destacado (18 a 20) el grupo

experimental tiene un 62% y el grupo de control un 55 %.

Analizando comparativamente los resultados de la tabla 8 podemos
afirmar que el mayor porcentaje que equivale al 95% de estudiantes del
grupo experimental, se ubican en el logro previsto y destacado del nivel
literal, es decir, pueden recordar detalles importantes de la lectura. De la
misma manera, el 95% de los estudiantes del grupo control se ubican en

el nivel de logro previsto y destacado del nivel.

En conclusion, se determina que los estudiantes lograron ubicarse en
los niveles de logro previsto y logro destacado en su mayoria, de lo cual
se puede inferir que los estudiantes responden de la manera correcta a
los itemes que miden su nivel literal; es decir, demuestran tener mayor
facilidad para responder itemes cuya respuesta se encuentran plasmadas
en el texto donde las pueden copiar y no tienen la necesidad de

interpretar, deducir, establecer, organizar e identificar.
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Tabla 9

Resultados de la prueba de salida referida al nivel inferencial

ESCALA DE

CALIFICACION EXPERIMENTAL CONTROL

fi hi fi hi
En inicio 1 5% 18 90%
[0 -10]
En proceso 3 14% 0 0%
[11 -13]
Logro previsto 11 52 % 1 5%
[14 -17]
Logro destacado 6 29% 1 5%
[18 -20]
TOTAL 21 100% 20 100%

Fuente: Prueba de salida aplicada al grupo experimental y al grupo control del cuarto afio de

secundaria de la I.E. “Mariscal Caceres”.
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Figura 8. Resultados de la prueba de salida referida al nivel inferencial

Fuente: Tabla 9

La tabla 9 permite conocer los resultados de la prueba de salida
referida al nivel inferencial aplicado al grupo experimental y al grupo de
control, después de aplicar la Estrategia SEISLEC. Mediante los

resultados se determina lo siguiente:

Del total de los evaluados que representan el 100%; en el nivel de
inicio (de 0 a 10), el grupo experimental tiene un 5% y el grupo de control
tiene un 90%. En el nivel de proceso (11-13) el grupo experimental tiene
14% vy el grupo de control no presenta ningun alumno. En el nivel de

logro previsto (14 a 17) el grupo experimental tiene un 52% y el grupo de
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control tiene un 5%. En el nivel de logro destacado (18 a 20), el grupo de

experimental tiene el 29% y el grupo de control tiene el 5%.

Analizando comparativamente los resultados de la tabla 9 podemos
afirmar que el mayor porcentaje que equivale al 81% de estudiantes del
grupo experimental, se ubican en el logro previsto y destacado del nivel
inferencial, es decir, ya pueden deducir aspectos implicitos en el texto. De
la misma manera, el 90% de los estudiantes del grupo control se ubican
en el nivel de logro de inicio y comienzan a desarrollar los aprendizajes y
la menor cantidad de estudiantes que es el 10% se ubican en logro

previsto y destacado de un buen desempefio en el nivel inferencial.

En conclusién, se determina que los estudiantes del grupo
experimental en su mayoria han elevado su nivel de logro de aprendizaje
en el nivel inferencial de comprension lectora y no sucede asi con los
estudiantes del grupo de control que en su mayoria siguen en el nivel de
inicio y de proceso en su logro de aprendizaje respecto a los niveles de

comprension lectora.
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CUADRO DE RESUMEN DE MEDIDAS DE LA PRUEBA DE ENTRADA

Y LA PRUEBA DE SALIDA

PRUEBA DE ENTRADA

GRUPOS MEDIA DESVIACION
ESTANDAR
Grupo experimental 10,3 Puntos 2,25 Puntos
Grupo de control 10,32 Puntos 1,92 Puntos
PRUEBA DE SALIDA

GRUPOS MEDIA DESVIACION
ESTANDAR

Grupo experimental 15,7 Puntos 2,0 Puntos

Grupo de control 10,84 Puntos 2,29 Puntos
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4.2.2.3. Para probar que existen diferencias significativas entre la
prueba de entrada y salida del grupo experimental

Formulacion de Hipodtesis Estadistica

Ho :No existen diferencias significativas en los resultados de las
evaluaciones de entrada y salida en la aplicacion de la Estrategia

SEISLEC.

Hi : Existen diferencias significativas en los resultados de las evaluaciones

de entrada y salida en la aplicacion de la Estrategia SEISLEC.

a) Determinacion del Tipo de Prueba.
Considerando la direccion de la hipotesis alternativa, el tipo de
contraste sera bilateral

b) Especificacidon del Nivel de Significacion de la Prueba.
Se asume el nivel de significacién del 5%.

c) Distribuciéon Apropiada para la Prueba.

Por el tamafio de la muestra, y considerando que las calificaciones se

distribuyen normalmente, el tipo de prueba estadistica sera la “t” de

student.
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d) Los grados de libertad

Gl =n-1
Gl. = (21 -1)
Gl =20

e) “t” de Student en tablas:

a=0.05; teoy = 2,086

f) Esquema gréfico de la Prueba

Region de
rechazo

Region de
rechazo
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g) Datos para el calculo del estadistico de la Prueba

ESTADISTICOS EVALUACION EVALUACION
ENTRADA SALIDA
Promedios X1= 103 X2 = 157
Desviacion S1=2,25 S 2=20
Estandar
Tamaiio nl=21 n2=21
de muestra

h) Procedimiento de calculo

o= (=%) (e — 1)

TS, 6

oo

I) Datos:
Ho : M1 -M2=0
Hl1: p1-p2# 0
_ (10,3-15,7)—(0)
(2,25) N (2,0
21 21
t, =-8.22
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tc: tde student de calculo

X1 : Promedio de la prueba de entrada

X 2 : Promedio de la prueba de salida

S 1 : Desviacion estandar de la prueba de entrada
S 2 : Desviacion estandar de la prueba de salida

n 1 : NUumero de estudiantes del grupo experimental
n 2 : Numero de estudiantes del grupo experimental

M1 :Promedio poblacional

M2 : Promedio poblacional

i) Justificacion y decision.

Dado que el estadistico “tc” calculado (- 8,22) pertenece a la region de
rechazo; por lo tanto rechazamos la hipétesis nula y aceptamos la
hipétesis alterna. Este resultado nos permite comprobar, que con la
aplicacion de la Estrategia SEISLEC, los niveles de comprension lectora
en los estudiantes muestran diferencias positivas en sus progresos
durante el desarrollo de las actividades educativas programadas en aula,

con un nivel de confianza del 95%.
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4.3. VERIFICACION DE LAS HIPOTESIS

4.3.1. Verificacion de la hipodtesis especifica 1

“Los niveles de compresion lectora del grupo de control y del grupo
experimental presentan un bajo nivel de logro de aprendizaje antes de

utilizar la Estrategia SEISLEC”.

Los niveles de comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado
de secundaria (grupo experimental y grupo de control) estan en el nivel
de inicio y de proceso en su logro de aprendizaje y ambos grupos

muestran un promedio similar.

La contrastacion con la experiencia para verificar la veracidad de la
hipétesis especifica 1 se efectia con los resultados de la prueba de
evaluacion de entrada resaltados en los tablas 1, 2 y 3 que demostraron
gue los estudiantes de ambos grupos, respecto a los niveles de
comprension lectora, se ubican en su logro de aprendizaje en un nivel de

inicio y de proceso.
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4.3.2. Verificacion de la hipotesis especifica 2

“Los niveles de compresidn lectora mejoraron significativamente en el
logro de aprendizaje en el grupo experimental en comparacion con los
niveles de comprension lectora del grupo de control, después de la

aplicacion de la Estrategia SEISLEC”.

La contrastaciéon empirica de la hipotesis especifica 2 se llevé a cabo
con los datos de los tablas 6,8 y 9 que son los resultados de la prueba de
salida que demostré que los estudiantes del grupo experimental tienen un
mejor logro de aprendizaje que los estudiantes del grupo de control.

Los estudiantes del grupo experimental obtienen una calificacion
promedio en la escala vigesimal de 15,76 y el grupo de control obtuvo una

calificacion promedio en la escala vigesimal de 10.9.

Por lo tanto, se concluye que el grupo experimental al término de la
aplicacion de la Estrategia SEISLEC muestra un logro de aprendizaje
superior al grupo de control, ya que la mayoria de los estudiantes del
grupo experimental se encuentran aprobados y se ubican en logro

previsto y logro destacado en la escala de calificacion. Lo cual quiere
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decir que los niveles de comprension lectora mejoran significativamente

en el grupo experimental.

4.3.3. Verificacion de la hipoétesis general

‘La aplicacién de la Estrategia SEISLEC mejorara los niveles de
comprension lectora en los estudiantes del cuarto grado de educacion

secundaria de la |I. E. Mariscal Caceres”.

Habiéndose comprobado la hipétesis 1 y 2 queda probada nuestra
hipétesis general, demostrando que la aplicacion de la Estrategia
SEISLEC mejora significativamente los niveles de comprension lectora en
los estudiantes en el area de comunicacién del cuarto grado de

secundaria de la Institucion Educativa “Mariscal Caceres”.
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CAPITULO V

DISCUSION

El objetivo principal de la tesis es demostrar que la aplicacion de la
Estrategia SEISLEC eleva los niveles de comprension lectora de los
alumnos del cuarto grado de secundaria de la |. E. “Mariscal Caceres” de
la ciudad de Tacna en el afio 2014. Los alumnos de cuarto “C” integraron
el grupo experimental y los estudiantes del cuarto “D” conformaron el
grupo de control. Los resultados obtenidos al aplicar el pretest al grupo
control y al experimental, comprobd que los niveles de comprension
lectora de los estudiantes que integran los grupos de estudio son de
inicio y proceso, es decir, el estudiante estad empezando a desarrollar los
aprendizajes previstos o evidencia dificultades y necesita mayor tiempo de

acompafniamiento en los niveles literal e inferencial.

Segun Solé (1999) una de las causas principales que afectan a la
comprension lectora es el inadecuado uso de las estrategias.La autora
no pretende que los nifos posean amplios repertorios sino que sepan

utilizar las estrategias adecuadas para la comprension de textos.



El bajo nivel de comprension lectora se debe principalmente a la
falta de dominio de las estrategias para comprender un texto por parte de
los docentes; por lo cual, los estudiantes no desarrollan los niveles de

comprension lectora de manera eficiente.

Los resultados del pretest de los alumnos del cuarto grado “C” y “D”
(asignados como grupo experimental y control respectivamente) indican
qgue los estudiantes tienen un desarrollo adecuado del nivel literal y no
presentan un buen desempefio en el nivel inferencial. Por ello, lo
corroboran el informe de PISA (2012) que revela que los estudiantes
peruanos se encuentran en el nivel 2 de desempefio, es decir, los
estudiantes solo realizan algunas operaciones basicas en la lectura, sin
llegar a inferir y comparar con precision los detalles ni comprenden a

totalidad el texto. Tampoco evallan criticamente los textos.

Los estudiantes peruanos de quinto grado de secundaria, segun la
UMC (2004), no puedan alcanzar el nivel de logro destacado en la lectura
comprensiva, significa que tienen dificultades para emplear la lectura
como instrumento que permite el acceso al conocimiento. Dichos
estudiantes no podran seguir desarrollando sus capacidades en otras

areas. Tal es asi que el pretest que se tomé al iniciar el cuarto bimestre,

162



en la cual se encontrd dificultades en los estudiantes investigados; por lo
que, deducimos que dichos estudiantes no les ensefiaron a leer

eficientemente.

Por lo tanto, se deduce que los docentes conceptualizan a la lectura
como un proceso simple que concluye en la decodificacion de las
palabras, dejando de lado los demas procedimientos para una buena
comprension lectora. Cooper (1976) afirma que el papel del maestro en lo
referente al entrenamiento de la comprension es esencial, puesto que es

el responsable de desarrollar la competencia lectora de los aprendices.

Se debe entender que la comprension lectora no es solo responder
preguntas de memoria, identificar el tema, elaborar esquemas, reconocer
los personajes del texto, conocer el significado de las palabras y
pronunciar correctamente el escrito. En la actualidad, segun el enfoque
comunicativo -textual, los estudiantes deben desarrollar la competencia
lectora; es decir, se debe ensefiar estrategias que les permitan

comprender los textos y para lograr ser lectores autbnomos.

Estos conocimientos tienen que permitile comprender, interpretar y

reflexionar acerca de la informaciéon del texto.
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A partir del siglo XX, muchos especialistas se preocuparon por el
desarrollo de la competencia de textos, por ello, le dedicaron bastante
tiempo, estudiandola como un aspecto esencial en el desarrollo cognitivo.
Ya que dicha competencia es importante para adquirir conocimientos, por
ello mencionaremos algunos trabajos de investigacion que sirvieron para

confrontar la investigacion.

En la investigacion realizada por Torres (2012) quien utilizé el disefio
de la investigacion preexperimental y aplicd un prestest y postest, logré
con la ejecucion continua de un programa de comprension lectora, para
los alumnos de segundo grado de secundaria, ayudar a mejorar la
comprension lectora; al igual que en nuestra investigacion, a través de la
aplicacion de la estrategia sistematizada a los alumnos del grupo
experimental lograron desarrollar la competencia lectora. Con ello
verificamos la relevancia que tiene el desarrollo de un programa teniendo
en cuenta la secuencia de la estrategia que le permitan al alumno realizar
una lectura comprensiva significativamente en comparacion con el método
tradicional de lectura - preguntas y respuestas.

En cuanto a la tesis de aplicacion de la Teoria de la Seis Lecturas en
el desarrollo de las habilidades lectoras investigadas por Vega (2004) se

comprobd los beneficios que se logran al utilizar estrategias cognitivas
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que permiten el empleo de las macrorreglas, estas mismas operaciones
se utilizan en la Estrategia SEISLEC. Esta estrategia mejora los procesos
cognitivos que realiza el lector al tratar de comprender un texto; por ello

mejora la competencia lectora.

En cuanto al tiempo de aplicacion de una estrategia, se puede
contrastar con la investigacién de la Mgr. Pacce (2008) quien aplico su
Estrategia de Ensefianza Directa y su influencia en los niveles de
comprension lectora, durante el cuarto bimestre del afio académico(2
meses), la que fue de aplicacion continua y le permiti6 mejorar
significativamente la comprension lectora de sus estudiantes investigados;
por ello, se cree que el tiempo de aplicacion fue considerable para
obtener resultados favorables con los estudiantes investigados, al igual
gue en la investigacion, la Estrategia SEISLEC se ha aplicado durante el
cuarto bimestre en forma continua y secuencial, logrdndose obtener

resultados favorables como los que obtuvo Pacce corroborando que la
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aplicacion de estrategias en forma continua durante el cuarto bimestre

académico es adecuado para lograr resultados favorables.

En la tesis de la Mgr. Limache (2009) se comprobo6 que el nivel de
comprension lectora en los estudiantes del grupo control y experimental
estaban en un nivel bajo al comenzar el semestre académico, es decir,
antes de aplicar la Estrategia Cognitiva de Aprendizaje Individualizado

para el mejoramiento de la comprension lectora.

No tenian una velocidad adecuada al momento de leer oralmente y
los niveles literales e inferencial estan en inicio o proceso. Los estudiantes
investigados presentan las mismas deficiencias en algunas lecturas que
la anterior investigacion; por ello, al aplicar la Estrategia SEISLEC hubo
algunos inconvenientes en la utilizacion de los diferentes mecanismos de

la estrategia.

Se comenzd con lectura fonética, y se observé que los discentes  no
presentaron problemas en esta lectura. Por ello, se continué con las
siguientes lecturas de la estrategia, la decodificacion primaria que
consistia primordialmente en captar el significado de las palabras, seguido

de la decodificacion secundaria en la que mostraban dificultades para

166



extraer las proposiciones que estaban en el texto; luego en la
decodificacion terciaria tenian serios problemas para reconocer las
macroproposiciones; en la lectura sintetizante no podian extraer la idea
principal y por dltimo, en la lectura metasemantica, los alumnos
presentaban problemas al relacionar al escritor, el contexto y con otras
obras. El poco desarrollo de estas habilidades se convirti6 en un

obstaculo para la lectura comprensiva de los alumnos investigados.

Respecto a la Estrategia SEISLEC, se puede concluir que fue
eficiente al haber mejorado significativamente los niveles de comprensién
lectora de los estudiantes del grupo experimental. Los estudiantes

lograron ubicarse en el nivel de logro previsto y destacado en el postest.

Se acepta la hipotesis que dice que la Estrategia SEISLEC mejora la
comprension lectora de los alumnos del cuarto grado de secundaria de la
I.E. “Mariscal Caceres”, ya que existen diferencias significativas en el
prestest y postest. Cooper (1976) afirma que para el aprendizaje de
comprension lectora se aplica estrategias, porque es una habilidad

compleja.
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En la primera hipétesis especifica, en la que dice que antes de la
aplicacion de la estrategia didactica SEISLEC el nivel de comprension
lectora era bajo, porque asi lo demuestra el prest, los estudiantes

desconocian o tenian poco dominio en la utilizacién de las estrategias.

En la segunda hipétesis especifica, encontramos que los alumnos
del grupo experimental han mejorado significativamente los niveles de
comprension lectora. Los resultados del postest demuestran que el grupo
control continla presentando los mismos deficiencias en el nivel

inferencial.

Se puede concluir, que la Estrategia SEISLEC mejora los niveles
de la comprensiéon lectora, porque es una estrategia sistematizada y
pertinente. La finalidad de la estrategia no es solo aprenderla, sino
utilizarla al momento de leer para adquirir los conocimientos y formar

lectores autbnomos.
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CONCLUSIONES

Primera:
La aplicacion de la Estrategia SEISLEC ha mejorado los niveles de
comprension lectora de los alumnos del cuarto grado de secundaria de

la |.E. “Mariscal Caceres” de la ciudad de Tacna en el ano 2014.

Segunda:

La aplicacion de la prueba de entrada al grupo de control y al grupo
experimental permitio identificar que los niveles de comprension
lectora de los estudiantes se hallan en un bajo nivel de logro de
aprendizaje y que no muestran una diferencia significativa los dos

grupos.

Tercera:

La aplicacion de la prueba de salida al grupo de control y al grupo
experimental permitié determinar que el grupo de control sigue con un
nivel de logro de aprendizaje en proceso 0 inicio en la escala de
calificacion; en cambio el grupo experimental, que utilizé la Estrategia

SEISLEC, incrementd significativamente los niveles de comprension
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lectora y muestra el logro de aprendizaje en el nivel previsto y

destacado en la calificacion.
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RECOMENDACIONES

Primera:

Aplicar la Estrategia SEISLEC en los distintos grados de estudios del
nivel secundario de la Institucion Mariscal Caceres, graduando el nivel
de complejidad de los métodos y técnicas utilizados y adaptandolos

de forma creativa al contexto escolar.

Segunda:

Formular programas de capacitacion para los docentes y directivos de
educacion primaria y secundaria de las instituciones educativas de la
UGEL Tacna con el propésito de instrumentar a los profesores en el
uso de las estrategias de lectura que permitan a los estudiantes

desarrollar su comprension lectora.

Tercera:

La UGEL Tacna a través de sus especialistas debe supervisar que los
profesores desde el nivel primario elaboren estrategias en cada area de
desarrollo, que permitan a los estudiantes leer todos los dias y no solo

en las horas del area de Comunicacion.
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PRUEBA DE ENTRADA

Estimado estudiante, lee atentamente

“Un dia, cuando los hijos de Dios vinieron a presentarse ante Yave, aparecié
también Satan.

Yavé dijo a Satan: ;De dénde vienes? Satan respondio: “Vengo de la tierra,
donde anduve dando mis vueltas”. Yavé dijo a Satan: “;No te has fijjado en mi
servidor Job? No hay nadie como él en la tierra. Es un hombre bueno y honrado,
que teme a Dios y se aparta del mal”. Satan respondié: “¢ Acaso Job teme a Dios
sin interés? ¢No lo has rodeado de un cerco de proteccion a €l y a su familiay a
todo cuanto tiene? Has bendecido el trabajo de sus manos y sus rebafios
hormiguean por el pais. Pero extiende tu mano y toca sus pertenencias. Veras si
no te maldice en tu propia cara”.

Entonces dijo Yavé a Satan: “Te doy poder sobre todo cuanto tiene, pero a él
no lo toques”. Y Satan se retiré de la presencia de Yavé.

Un dia los hijos y las hijas de Job estaban comiendo y bebiendo en casa del
hermano mayor. Job estaba en su casa junto a su esposa y vino un mensajero y
le dijo: “Tus bueyes estaban arando y las burras pastando cerca de ellos. De
repente aparecieron los sabeos y se los llevaron y a los servidores los
asesinaron. Solo yo pude escapar para traerte la noticia”.

Todavia estaba hablando cuando lleg6 otro que dijo: “Cay6 del cielo fuego de
Dios y quemé completamente a las ovejas y a sus pastores. Solo escape yo para
anunciartelo”. Aun no terminaba de hablar cuando entré un tercero, diciendo:
“Los caldeos, divididos en tres grupos, se lanzaron sobre tus camellos, se los
llevaron, dieron muerte a espada a tus mozos y solo yo he escapado para
anunciartelo”.

Estaba este contando lo sucedido cuando un ultimo lo interrumpié, diciendo:
“Tus hijos e hijas estaban comiendo y bebiendo vino en casa del mayor de ellos.
De repente soplo un fuerte viento del desierto y sacudié las cuatro esquinas de la
casa. Esta se derrumbo sobre los jovenes y han muerto todos. Solo yo pude
escapar para traerte la noticia”.

Entonces Job se levant6 y rasgd su manto. Luego se corto6 el pelo al rape, se
tiré al suelo y, echado en tierra, empez6 a decir: “Desnudo sali del seno de mi



madre, desnudo alli volveré. Yavé me lo dio, Yavé me lo ha quitado jque su
nombre sea bendito!”.

En todo esto no pec6 Job ni dijo nada insensato en contra de Dios. Otro dia
en que vinieron los hijos de Dios a presentarse ante Yavé, se presenté también
con ellos Satan.

Yavé dijo a Satan: “;De donde vienes?” Satan respondio: “De recorrer la
tierra y pasearme por ella”. Yavé dijo a Satan “; Te has fijado en mi siervo Job?
No hay nadie como él en la tierra, es un hombre bueno y honrado que teme a
Dios y se aparta del mal. Aun sigue firme en su perfeccién y en vano me has
incitado contra él para arruinarlo”.

Respondié Satan: “Piel por piel. Todo lo que el hombre posee lo da por su
vida. Pero extiende tu mano y toca sus huesos y su carne, veras si no te maldice
en tu propia cara”. Yave dijo: “Ahi tienes en tus manos, pero respeta su vida”.

Salib6 Satan de la presencia de Yavé e hiri6 a Job con una llaga incurable
desde la punta de los pies hasta la coronilla de la cabeza.

Job tomd6 entonces un pedazo de tela para rascarse y fue a sentarse en
medio de las cenizas. Entonces su esposa le dijo: “; Todavia perseveras en tu
fe? jMaldice a Dios y muérete!” Pero él le dijo: “Hablas como una tonta
cualquiera. Si aceptamos de Dios lo bueno, ¢,por qué no aceptaremos también lo
malo?”

En todo esto Job no pecd con sus palabras.

(Libro de Job — La Biblia)



PRUEBA DE ENTRADA

Nombre

Grado

Seccién

Responde las siguientes preguntas marcando solo una alternativa.

b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

3.
a)
b)
c)
d)
4.

a)
b)

c)
d)

¢En qué lugar Job recibe las
malas noticias?

En la casa de Job.

En el campo.

En la casa de un hermano.

En el desierto.

Todas las desgracias- la pérdida
de animales, propiedades e hijos-
le sucede a Job en:

Cuatro dias.

Tres dias.

Dos dias.

Un dia.

¢Quiénes son los personajes de la
lectura?

Job, Satéan, Dios, la mujer de Job.
Job, Dios, Satan, un angel.

Job, Satan, Yavé, el padre de Job.
Job, Yavé, la mujer de Job, un angel.

¢ Cuél fue la segunda calamidad
que afectd a Job?

Los sabeos robaron su ganado.
Quemaron sus rebafios y a sus
pastores.

Sus hijos murieron en un derrumbe.
Los Caldeos mataron a sus hijos.

¢Qué significa la expresion “Desde
la punta de los pies hasta la coronilla
de la cabeza”™?

Job sufrié una herida en los pies y
otra herida en la cabeza.

b)

c)
d)

b)

c)
d)

b)

c)

d)

8.
a)
b)

c)
d)

Que Satan caus6 un dolor inmenso
en las heridas de Job.

Job sufrié heridas en todo su cuerpo.
Que Satan causo6 heridas incurables
en el cuerpo de Job.

¢, Qué cualidades tiene Job para
Dios y asi lo expresa a Satan ?
Es un hombre sensible y bueno.
Es un hombre que teme al diablo.
Es un hombre noble y honesto.
Es un hombre trabajador y leal.

. ¢Qué principal ensefianza se

desprende del texto?

Ni alegrias ni penas destruyen la fe
verdadera.

Nunca debe pecarse con las
palabras ante Dios.

Todo lo que el hombre posee lo quita
la voluntad de Dios.

No hay desgracias que duren
siempre porque Dios nos protege.

¢Cudl es laintencidn principal del
autor?

Mostrar el poder de Dios en sus
criaturas.

Manifestar la influencia del demonio
en el hombre.

Presentar las desgracias.

Presentar un ejemplo de fidelidad a
toda prueba.



9. Organizalos hechos de principio
al final:

a) Job se tira al suelo y acepta la
voluntad de Dios.

b) Los hijos de Dios se presentan ante
Yavé, quien habla de Job a Satan.

¢) Job se sienta en medio de las
cenizas y acepta la voluntad divina.

d) Job sufre la pérdida de sus bienes y
la muerte de sus hombres.

e) Job, por obra de Satan, sufre una
terrible enfermedad.

a) b-d-e-a-c
b) b-d-a-e-c

c) b-a-d-e-c
d) d-b-a-e-c

10.¢,Cuél seria la frase que resume
mejor a la lectura?

a) La fe inquebrantable de Job.

b) Las calamidades sufridas por Job.

¢) La supremacia de Dios sobre Satan.

d) La valentia de Job ante las
calamidades.

11.;,Qué provoca el reproche de la
esposade Job?

a) La pérdida de su fortuna.

b) La muerte de su ganado.

¢) La indiferencia de Job.

d) La acumulacion de las calamidades.

12. ¢De qué tratalalectura?
a) Las argucias de Satan.

b) Las desgracias de Job.

¢) La perseverancia de Job.

d) La confianza de Dios en Job.



PRUEBA DE SALIDA

Estimado estudiante, lee atentamente T

El nifio Goyito esta de viaje. El nifio Goyito va a cumplir cincuenta y dos afios;
pero cuando salié del vientre de su madre le llamaron nifio Goyito; y nifio Goyito
le llaman hoy, y nifio Goyito le llamaran treinta afios mas, porque hay muchas
gentes que van al pante6n como salieron del vientre de su madre.

Este nifio Goyito, que en cualquier otra parte seria un don Gregorion de buen
tamafio, ha estado recibiendo por tres afios enteros cartas de Chile, en que le
avisan que es forzoso que se transporte a aquel pais a arreglar ciertos negocios
interesantisimos de familia, que han quedado embrollados con la muerte subita
de un deudo. Los tres afios los consumid la discrecién gregoriana en considerar
cOmo se contestarian estas cartas, y como se efectuaria este viaje.

El buen hombre no podia decidirse ni a uno, ni a otro. Pero el corresponsal
menudeaba sus instancias: y ya fue preciso consultarse con el confesor, y con el
médico, y con los amigos.

Pues, sefior, asunto concluido: el nifio Goyito se va a Chile.

La noticia corrié por toda la parentela; dio conversacién y quehaceres a todos
los criados, afanes y devociones a todos los conventos y convirtié la casa en una
Liorna. Busca costureras por aqui, sastre por alla, fondista por aculla. Un
hacendado de Carfiete mand6 tejer en Chincha cigarreras. La Madre
Transverberacion del Espiritu Santo se encargd en un convento de una parte de
los dulces; Sor Maria en Gracia fabrico en otro su buena porcién de ellos; la
Madre Salomé tomd a su cargo en el suyo las pastillas; una monijita recoleta
mando de regalo un escapulario; otras, dos estampitas; el padre Florencio de
San Pedro corrié con los sorbetes; y se encargaron a distintos manufactores y
comisionados sustancias de gallina, botiquin, vinagre de los cuatro ladrones para
el mareo, camisas a centenares, capingo (don Gregorio llamaba capingo a lo que
llamamos capote), chaqueta y pantalén para los dias templados; chaquetas y
pantalones para los dias calurosos. En suma, la expediciébn de Bonaparte a
Egipto no tuvo mas preparativos.

Seis meses se consumieron en ellos, gracias a la actividad de las nifias (hablo
de las hermanitas de don Gregorio, la menor de las cuales era su madrina de
bautismo), quienes sin embargo del dolor de que se hallaban atravesadas con
este viaje, tomaron en un santiamén todas las providencias del caso.

Vamos al buque. Y ¢quién verd si este buque es bueno o malo? jValgame
Dios! jQué conflicto! ¢ Se ocurrird al inglés don Jorge, que vive en los altos? Ni
pensarlo; las hermanitas dicen que es un barbaro capaz de embarcarse en un
zapato. Un catalan pulpero, que ha navegado de condestable en la Esmeralda,
es, por fin, el perito. Le costean caballo, va al Callao, practica su reconocimiento
y vuelve diciendo que el barco es bueno; y que don Goyito ir4 tan seguro
como en un navio de la Real Armada. Con esta noticia calma la inquietud.

Despedidas. La calesa trajina por todo Lima. ¢Conque se nos va usted?
¢,Congue se decide usted a embarcarse?... iBuen valorazo! Don Gregorio se



ofrece a la disposicion de todos: se le bafian los ojos en lagrimas a cada abrazo;
encarga que le encomienden a Dios. A él le encargan jamones, dulces, lenguas
y cobranzas. Y ni a él le encomienda nadie a Dios, ni él se vuelve a acordar de
los jamones, de los dulces, de las lenguas ni de las cobranzas.

Llega el dia de la partida. jQué bulla! jQué jarana! jQué Babilonia! Baules en
el patio, cajones en el dormitorio, colchones en el zaguan, diluvios de canastos
por todas partes. Todo sale, por fin, y todo se embarca, aunque con bastantes
trabajos. Marcha don Gregorio, acompafiado de una numerosa caterva, a la que
pertenecen también, con pendones y corddén de San Francisco de Paula, las
amantes hermanitas, que solo por el buen hermano pudieron hacer el horrendo
sacrificio de ir por primera vez al Callao. Las infelices no se quitan el pafiuelo de
los ojos, y lo mismo sucede al viajero. Se acerca la hora del embarque, y se
agravan los soponcios. ¢Si nos volveremos a ver?... Por fin, es forzoso partir; el
bote aguarda. Va la comitiva al muelle: abrazos generales, sollozos, los amigos
separan a los hermanos: “jAdiés, hermanitas mias!”. “jAdids, Goyito de mi
corazén! El alma de mi mama Chombita te lleve con bien”. Era, como la
Cristiana, como la de Hégira, como la de la fundacién de Roma, como el Diluvio
Universal, como la era de Nabonasar.

Se pregunta en tertulia:
- ¢,Cuanto tiempo lleva Fulana de casada?
- Aguarde usted. Fulana se cas6 estando Goyito para ir a Chile...
-¢, Cuéanto tiempo hace que murié el guardian del tal convento?
- Yo le diré a usted; al padre guardian le estaban tocando las agonias al otro dia
del embarque de Goyito. Me acuerdo todavia que se las recé, estando enferma
en cama de resultas del viaje al Callao...

- ¢ Qué edad tiene aquel jovencito?

- Déjeme usted recordar. Nacié en el afio de... Mire usted, este calculo es
mas seguro, son habas contadas: cuando recibimos la primera carta de Goyito
estaba mudando dientes. Conque, saque usted la cuenta...

Felipe Pardoy Aliaga



PRUEBA DE SALIDA

Nombre
Grado

Seccién

Responde las siguientes preguntas marcando solo una alternativa

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

b)
c)
d)

a)
b)

d)

a)

b)

¢En qué lugar suceden los hechos?
Limay Chile.

Chile y Callao.

Limay Callao.

Chile y Peru.

¢Cuanto tiempo demoraron los
preparativos para el viaje?
Cuatro meses.

Seis meses.

Ocho meses.

Diez meses.

¢Quiénes son los personajes del
relato?

Goyito y los chinchanos.

Goyito y las hermanitas.

Goyito y los espafioles.

Goyito y los piratas.

¢ Qué paso después del viaje de
Goyito?

La gente se olvidé de Goyito.

La gente recordaba el viaje de Goyito.
Las hermanas se enfermaron.

Las hermanas viajaron a Chile.

¢ Qué significa la expresion “Hay
mucha gente que va al panteon tal
como salieron del vientre de su
madre”?

La gente que va al pantedn a visitar la
tumba de su madre.

La gente que ama a sumadre y r

se separa de ella.

c)

d)

a)
b)
c)
d)

a)

b)

c)

d)

a)
b)

c)

d)

La gente que antes de morir recuerda
a su madre.

La gente que se queda en un
comportamiento infantil.

¢,Cual es la principal caracteristica
sicolégica de Goyito?

El temor a los viajes.

La amistad sincera a los amigos.

El carifio a sus hermanitas.

Su falta de madurez.

¢ Qué ensefianza ante un viaje nos
deja la actitud de las hermanas de
Goyito?

Ser precavidas con el medio de
transporte cuando se viaja.
Desconfiar de las personas que viven
en el Callao.

Animar a Goyito para que realice el
viaje a Chile.

Apoyar econémicamente a los

hermanos cuando viajen.

¢Cual es la intencién principal del
autor?

Relatar el emocionante viaje de Goyito.
Describir los preparativos del viaje.
Criticar la falta de personalidad de
Goyito.

Resaltar a Goyito como un hombre

noble.

Organizacion los hechos de

principio al final:



b)
<)

d)

e)

b)

10.

a)
b)
c)
d)

11.

Las hermanas organizan el viaje de
Goyito.

Goyito se despide de sus hermanas.
Algunas personas encargan cosas a
Goyito.

Los limefios comentan y recuerdan el
viaje de Goyito.

Goyito consulta y decide viajar a Chile.

e-a-c-b-d c) b-d-c-e-a

a-d-e-c-b d) e-a-d-b-c

¢ Qué titulo adecuado se puede
colocar a lalectura?
Anécdotas de Goyito en su viaje.
Los comentarios de un gran viaje.
El apoyo colectivo para un viaje.
Preparativos para un viaje.

¢Qué hecho importante trae
tranquilidad a las hermanitas

respecto al viaje?

a)

b)

d)

12.

a)

b)

d)

La ayuda material y espiritual de las
monjas y del padre Florencio.

El catalan afirma que el barco es
bueno como un navio de la Real
Armada.

El inglés don Jorge no va a ser el
capitan del barco porque es un
béarbaro.

Que Goyito tiene la ropa necesaria
para los dias templados y los dias

calurosos.

¢De qué trata principalmente la
lectura?

Las aventuras de Goyito en su viaje a
Chile por mar.

El viaje de Goyito a Chile por mar en
tiempos pasados.

La organizacion de los preparativos
para el viaje de Goyito.

La grandiosa despedida que se da a
Goyito en su viaje a Chile.



MATRIZ DE EVALUACION DE LA PRUEBA DE ENTRADA DEL

TEXTO NARRATIVO (JOB)

NIVELES INDICADORES NUMER | ITEM EN | PUNTAJE | Peso PUNTAJ
O DE LA POR E TOTAL
ITEMES | PRUEB iTEM
A
e Precisa el escenario
1 1 1
e Establece el tiempo.
! 2 ! 20% | 4
0
LITERAL ¢ Identifica personajes.
1 3 1
e Recuerda pasajes del
texto. 1 4 1
e Interpreta expresiones
o frases de la lectura. 1 5 2
INFERENCIAL e |dentifica 1 6 2
. 0
caracteristicas 80 % | 16
principales de los
personajes.
e Deduce ensefianza o 1 7 2
mensaje de la lectura.
e |dentifica la intencion 1 8 2
del autor.
e Organiza los hechos 1 9 2
secuencialmente.
e Aplica un titulo 1 10 2
adecuado o idea que
resume la lectura.
e Establece relaciones 1 11 2
de causa- efecto.
e Establece la idea 1 12 2
principal.
Total 12 20 100 % | 20




MATRIZ DE EVALUACION DE LA PRUEBA DE SALIDA DEL TEXTO
NARRATIVO (EL NINO GOYITO)

NIVELES INDICADORES NUMERO | [TEM EN | PUNTAJE | PESO | PUNTAJE
DE LA POR TOTAL
ITEMES .
PRUEB ITEM
A
e Precisa el
escenario. 1 1 1
e Establece el tiempo.
! ? ! 20 % 4
(]
LITERAL « Identifica
personajes. 1 3 1
e Recuerda pasajes
del texto. 1 4 1
e Interpreta
expresiones o 1 5 2
frases de la lectura.
INFERENCIAL
e Identifica 1 6 2 80% |16
caracteristicas
principales de los
personajes
e Deduce ensefianza | 1 7 2
0 mensaje dela
lectura.
e Identifica la 1 8 2
intencion del autor.
e Organiza los 1 9 2
hechos
secuencialmente.
e Aplica un titulo 1 10 2
adecuado o idea
gue resume la
lectura.
e Establece 1 11 2
relaciones de
causa- efecto.
e Establece la idea 1 12 2
principal.
Total 12 20 100% | 20




NIVEL DE LOGRO DE APRENDIZAJE DE LA PRUEBA DE ENTRADA
Y LA PRUEBA DE SALIDA

NIVEL DE ESCALA DE DESCRIPCION
LOGRO CALIFICACION
LOGRO
DESTACADO 18 -20 Cuando el estudiante evidencia el logro de los
aprendizajes previstos, demostrando un manejo
solvente y muy satisfactorio en los niveles literal e
inferencial.
LOGRO 14 - 17 Cuando el estudiante evidencia el logro de los
PREVISTO aprendizajes en los niveles literal e inferencial.
Cuando el estudiante esta en camino de lograr los
EN PROCESO aprendizajes previstos, para lo cual requiere una
11- 13 acompafiamiento durante un tiempo razonable
para lograrlo elevar los niveles literal e
inferencial.
EN INICIO 0-10 Cuando el estudiante esta empezando a

desarrollar los aprendizajes previstos o evidencia
dificultades y necesita mayor tiempo de
acompafiamiento en los niveles literal e
inferencial.




ESCALA DE EVALUACION DE LA PRUEBA PEDAGOGICA OBJETIVA
PARA CADA NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

AD: LOGRO DESTACADO : Si responde correctamente las 4 preguntas.

A: LOGRO PREVISTO . Si responde correctamente 3 preguntas.
B: EN PROCESO . Si responde correctamente 2 preguntas.
C: EN INICIO : Si responde 1 pregunta

NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

AD: LOGRO DESTACADO : Si responde correctamente las 8 preguntas.
A: LOGRO PREVISTO : Si responde correctamente 6 0 7 preguntas.
B: EN PROCESO : Si responde correctamente 5 preguntas.

C: EN INICIO . Si responde correctamente 4 preguntas 0 menos.



UNIDADES DE
APRENDIZAJE



UNIDAD DIDACTICA DE CUARTO GRADO DE SECUNDARIA N° 07

TITULO: “APLICANDO ESTRATEGIAS DE LECTURA PARA COMPRENDER

MEJOR”

I.DATOS GENERALES

11
13

1.4.

15
1.6
1.7
1.8

AREA : Comunicacion

GRADO : Cuarto

SECCIONES :C,D

DURACION : 13 de octubre al 14 de noviembre
HORAS SEMANALES . 7 Horas

AREAS CON LAS QUE SE RELACIONA: Ciencias Sociales, Arte
DOCENTE RESPONSABLE : Lic. Yaneth Martens Quispe.

JUSTIFICACION.

El area de Comunicacién fortalece la competencia comunicativa para que logren
comprender y producir textos diversos, en distintas situaciones comunicativas y con
diferentes interlocutores, con la finalidad de satisfacer sus necesidades funcionales
de comunicacion, ampliar su acervo cultural y disfrutar de la lectura o la creacion de
Sus propios textos.

Ill. TEMAS TRANSVERSALES

V.

«» Educacion para la higiene ambiental y el uso racional de los recursos naturales.
«» Educacion para el desarrollo personal centrado en la practica de valores.

VALORES: Respeto, Responsabilidad



V. ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES PREVISTOS EN LA UNIDAD:

CAPACIDAD | APRENDIZAJES ESPERADO CONOCIMIENTO | ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES TIEMP
DE AREA S ]
Comprension | - Organiza informacion en esquemas y El - Realiza un cuadro comparativo entre el indigenismo y el urbanismo con sus
lectora resimenes. postmodernismo caracteristicas y representantes. 12
- Identifica el tema, la idea principal y la Urbanismo - Aplica Estrategia SEISLEC.
intencion del autor. Lectura El - Antes de la lectura para activar su conocimiento previo en base a analisis de
- Identifica los procesos cognitivos de la caballero Carmelo imagenes, uso de sindnimos, esquemas, mapa semantico.
Produccion de comprension lectora. - Aplica estrategia de las Seislec durante la lectura siguiendo los mecanismos:
textos - Selecciona el asunto sobre el que El ensayo la lectura fonética, la decodificacién primaria, la decodificacion secundaria,
creard un el ensayo. Herramientas del la decodificacion terciaria, lectura sintetizante y lectura metasemantica en una
- Elabora un plan de trabajo sobre la lenguaje hoja de trabajo.
elaboracion del ensayo. - Uso del guiodn, - Aplica estrategias después de la lectura resolviendo una ficha de lectura
- Elabora una version final y editada de paréntesis, estructurada con los niveles de comprension lectora de El caballero Carmelo. | 3
Su ensayo. comillas. - Analiza un modelo de ensayo.
Expresiony - Utiliza las reglas gramaticales de los - ldentifica los elementos de un ensayo.
comprension signos de puntuacion. - Selecciona el asunto para elaborar su ensayo en grupos de cuatro.
oral La exposicion: el - Elabora el plan de trabajo para la elaboracion de su ensayo.
- Identifica el propdsito comunicativo de liderazgo. - Elabora la version previa y la version final de su ensayo.
una exposicion. Utilizando las - Elabora un esquema con las reglas de los gramaticales del paréntesis, guion,
Comprension | -  Organiza una exposicion con sus TIC comillas.
lectora comparieros y compafieras. 3
- Evalla la participacion de sus - Leey realiza un esquema sobre elementos tedricos de la exposicion
compaiieros en la exposicion. - Organiza con sus compafieros y compafieras una exposicién por equipos
El vuelo de los - Comenta y evalla la participacion de sus compafieros en la exposicion.
- Identifica el tema, la idea principal y la condores -
intencién del autor. El suefio del - Aplica Estrategia SEISLEC
- Organiza informacion en esquemas y pongo. - Aplica estrategias antes de la lectura para activar sus conocimientos previos 8

resumenes.
- Identifica los procesos cognitivos de la
comprension lectora.

en base a andlisis de imagenes, uso de sindnimos, esquemas, guias de
anticipacion.

- Aplica estrategias durante la lectura presenta los siguientes mecanismos: la
lectura fonética, la decodificacion primaria, la decodificacién secundaria, la
decodificacion terciaria, lectura sintetizante y lectura metasemantica.

- Aplica estrategias después de la lectura resolviendo una ficha de lectura
estructurada con los niveles de comprension lectora.




ACTITUDES

. Respeta y Valora ideas, creencias, lenguas y culturas distintas a la

propia.

. Respeta los acuerdos y normas establecidas en el aula para una mejor

interaccion.

e Respeta las convenciones de comunicacion interpersonal y grupal.
. Muestra iniciativa en las actividades de aprendizaje desarrolladas en el

area.

VI. EVALUACION

CRITERIOS

INDICADORES

INSTRUMENTOS

COMPRENSION DE
TEXTOS

Lee, vocaliza y entona correctamente.

Capta el significado de las palabras.

Realiza los procedimientos de la decodificacion terciaria.
Sintetiza las macroposiciones.

Identifica la idea principal.

Realiza los mecanismos de la lectura metasemantica.

TRABAJO PRACTICO

FICHA DE LECTURA

PRODUCCION DE
TEXTOS

Selecciona el tema para el ensayo.
Realiza un esquema de la estructura del ensayo.
Elabora un ensayo con sus partes y aplicando las reglas gramaticales.

TRABAJO PRACTICO

EXPRESION Y
COMPRENSION ORAL

Elige el tema para su exposicion.

Realiza un plan de exposicién por equipos.

Expone con claridad y coherencia.

Evalla la participacion de sus comparieros en la exposicion.

LISTA DE COTEJO

ACTITUD ANTE EL AREA

Respeta y Valora ideas, creencias, lenguas y culturas distintas a la propia en la
pronunciacion de verbos.
Respeta los acuerdos y hormas establecidas en el aula para una mejor interaccién




sobre opiniones de los diferentes deportes.

Respeta las convenciones de comunicacion interpersonal y grupal en una practica
calificada.

Muestra iniciativa en las actividades de aprendizaje desarrolladas en el area en su
cuaderno de trabajo.

Cumple responsablemente con sus tareas y obligaciones.

FICHA DE OBSERVACION




UNIDAD DIDACTICA DE CUARTO GRADO DE SECUNDARIA N° 08
TiTULO: “LA LECTURA, ALIMENTO DEL ALMA”

I. DATOS GENERALES

1.1. AREA : Comunicacién

1.2. GRADO : Cuarto

1.3. SECCIONES :C,D

1.4. DURACION : 17 de nov. al 15 de dic.
1.5 HORAS SEMANALES : 7 Horas

1.6. AREAS CON LAS QUE SE RELACIONA : Ciencias Sociales, Arte
1.7 DOCENTE RESPONSABLE : Yaneth Martens Quispe.

Il. JUSTIFICACION.

El area de Comunicacion fortalece la competencia comunicativa para que logren
comprender y producir textos diversos, en distintas situaciones comunicativas y con
diferentes interlocutores, con la finalidad de satisfacer sus necesidades funcionales
de comunicacion, ampliar su acervo cultural y disfrutar de la lectura o la creacion de
Sus propios textos.

Ill. TEMAS TRANSVERSALES
+ Educacion para la higiene ambiental y el uso racional de los recursos naturales.
«» Educacion para el desarrollo personal centrado en la practica de valores.

IV. VALORES: Respeto, Responsabilidad.



ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES PREVISTOS EN LA UNIDAD:

CAPACIDAD | APRENDIZAJES ESPERADO CONOCIMIENTOS ACTIVIDADES TIEMPO
DE AREA
Comprension | - Identifica el tema, la idea principal y la El funeral del no - Aplica Estrategia SEISLEC. 8
de textos intencion del autor. puedo. - Aplica estrategias antes de la lectura para activar sus
- Organiza informacion en esquemas y El banquete conocimiento previos en base a andlisis de imagenes, uso
resimenes. de sinénimos, esquemas.
- ldentifica los procesos cognitivos de la - Aplica estrategias durante la lectura como la lectura
comprension lectora. comentada utiliza para ello la técnica del didlogoy ala
- ldentifica el propésito comunicativo del interrogacion realiza preguntas del nivel literal e
texto informativo y los aspectos inferencial y procesando informacién en una hoja de
formales que contribuyen a lograr este trabajo. En la hoja de trabajo se siguiente los
Produccion propdsito. El texto informativo. mecanismos: la lectura fonética, la decodificacién
de textos - Selecciona eltemay la estructura de Sobre el agua, la primaria, la decodificacion secundaria, la 4h
un texto informativo. contaminacion decodificacion terciaria, lectura sintetizante y lectura
- Elabora una version final y editada de metasemantica.
un texto informativo. - Aplica estrategias después de la lectura resolviendo una
- ldentifica el propd@sito comunicativo de La Conferencia sobre ficha de lectura estructurada con los niveles de
Expresion y una conferencia. la educacion parael comprension lectora.
comprensiéon | -  Organiza una conferencia con sus éxito utilizando las
oral compafieros y comparieras y los TIC. - Analiza un modelo de texto informativo 4h
recursos tecnoldégicos. - Identifica los elementos del texto informativo.
- Expresa la conferencia con - Organiza un esquema del texto informativo
Comprension argumentos convincentes, fluidez y La ciudad y los perros | - Elabora la version previa y la versién final de un texto
de textos movimientos corporales. La casa de cartdon informativo.
- Elabora organizadores gréficos para
recoger informacién del texto. - Lee y realiza un esquema sobre elementos tedricos de la
- ldentifica el tema, la idea principal y la conferencia.
intencién del autor. - Organiza una conferencia sobre un problema social por
- ldentifica los procesos cognitivos de la equipos. 12h

comprension lectora.




- Aplica estrategias antes de la lectura para activar sus
conocimiento previos en base a andlisis de imagenes, uso
de sin6nimos, esquemas.

- Aplica Estrategia SEISLEC
- Aplica estrategias durante la lectura. La hoja trabajo se

estructura con los mecanismos: la lectura fonética, la
decodificacion primaria, la  decodificacién secundaria,
la decodificacién terciaria, lectura sintetizante y lectura
metasemantica.
- Aplica estrategias después de la lectura resolviendo una
ficha de lectura estructurada con los niveles de
comprension lectora.

ACTITUDES
e Respetay Valora ideas, creencias, lenguas y culturas distintas a la propia.
e Respeta los acuerdos y normas establecidas en el aula para una mejor
interaccion.
e Respeta las convenciones de comunicacion interpersonal y grupal.
e Muestra iniciativa en las actividades de aprendizaje desarrolladas en el
area.

VI. EVALUACION

CRITERIOS INDICADORES

INSTRUMENTOS

- Lee, vocaliza y entona correctamente.
- Capta el significado de las palabras.
COMPRENSION DE TEXTOS . . -
- Sintetiza las macroposiciones.
- ldentifica la idea principal.

Realiza los procedimientos de la decodificacion terciaria.

- Realiza los mecanismos de la lectura metasemantica.

TRABAJO PRACTICO

FICHA DE LECTURA




PRODUCCION DE TEXTOS

Analiza un modelo de texto informativo

Identifica los elementos del texto informativo.

Organiza un esquema del texto informativo

Elabora la version previa y la version final de un texto informativo

TRABAJO PRACTICO

EXPRESION Y COMPRENSION
ORAL

Selecciona el tema para la conferencia.

Lee y realiza un esquema sobre elementos tedricos de la
conferencia.

Expresa una conferencia expresando sus ideas con claridad,
coherencia y orden.

LISTA DE COTEJO

ACTITUD ANTE EL AREA

Respeta y Valora ideas, creencias, lenguas y culturas distintas a la
propia en la pronunciacién de verbos.

Respeta los acuerdos y normas establecidas en el aula para una
mejor interaccion sobre opiniones de los diferentes deportes.
Respeta las convenciones de comunicacion interpersonal y grupal en
una practica calificada.

Muestra iniciativa en las actividades de aprendizaje desarrolladas en
el area en su cuaderno de trabajo.

Cumple responsablemente con sus tareas y obligaciones.

FICHA DE OBSERVACION

Tacna, octubre de 2014.




SESIONES DE
APRENDIZAJE



I
a)
b)
c)
d)
e)

f)

SESION DE APRENDIZAJE N° 100

DATOS INFORMATIVOS

NOMBRE DE LA SESION . El Caballero Carmelo
INSTITUCION EDUCATIVA . Mariscal Céaceres
NOMBRE DEL DOCENTE . Yaneth Martens Quispe
DURACION . 04 horas

FECHA 27 de octubre de 2014.

GRADO Y SECCION : Cuarto

Il. PROPOSITO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

DENOMINACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA

Aplicando la Estrategia de SEISLEC para comprender mejor el texto.

APRENDIZAJE
ESPERADO

Aplica la Estrategia SEISLEC para comprender la lectura El caballero Carmelo.

CONOCIMIENTO

El caballero Carmelo.

TEMA TRANSVERSAL Educacion para la preservacion y el uso racional del recurso hidrico

VALOR

Respeto

lll. SECUENCIA DIDACTICA

ETAPAS DE
LA CLASE

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ACTIVIDADES

RECURSO
EDUCATIVO

TIEMPO

INICIO

1. ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA

- Recuperacion de los saberes previos a través de la
técnica la lluvia de ideas observando la imagen de un
gallo.

Hoja de trabajo del
modulo SEISLEC.

10

IADQUISICION
TEORICA Y
PRATICA

2. ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA
(Sistematizacion de lainformacién)

- Los estudiantes realizan lectura fonética leen el
cuento El caballero Carmelo.

- Los alumnos contintian el andlisis de la lectura con la
decodificaciéon primaria. Los alumnos captan el
significado de las palabras del texto.

- En la decodificacién secundaria, identifica las
oraciones, los pronombres, proposiciones.

- Los alumnos pasan a la decodificacion terciaria,
ubican las proposiciones principales y luego las
nuclean.

- Los estudiantes realizan la lectura sintetizante,
identifica el tema, las ideas principales y
secundarias.

- Los alumnos realizan los mecanismos de la
lectura metasemantica.

Mdodulo

Pizarra

Hoja

20

10

20

20

40

20




SALIDA 3.

4,

ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA

- Resuelve una ficha de lectura estructurada con
los niveles de compresién lectora y los alumnos
explican sus respuestas

METAGOGNICION

- Reflexionan sobre su proceso de comprension
lectora mediante las siguientes preguntas: ¢ Te
ayudan los conocimientos previos a
comprender mejor una lectura? ¢ Los
esquemas son Utiles para aprender? ¢ Como te
ayudan los niveles de compresion lectora a
entender mejor una lectura? ¢ Te ayudo a
comprender mejor la lectura la Estrategia
SEISLEC?

Hoja impresa

voz

30

10

V.

EVALUACION

CRITERIOS

INDICADORES

TECNICA DE
EVALUACION

INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

COMPRENSION | -

DE TEXTOS

Lee, vocaliza y entona correctamente.

- Capta el significado de las palabras.

- Realiza los procedimientos de la
decodificacion terciaria.

- Sintetiza las macroposiciones.

- ldentifica la idea principal.

- Realiza los mecanismos de la lectura

metasemantica.

Analisis de
contenido

Comprobacién

Trabajo practico

Ficha de lectura

V. ACTITUD ANTE EL AREA

CRITERIOS | INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE
EVALUACION | EVALUACION

RESPETO Escucha mostrando respeto por las diferentes La observacion | Lista de cotejo

Respeta los | opiniones que emiten sus compafieros en la clase

diferentes de comunicacion.

puntos de

vista.

Tacna, 27 de octubre de 2014




a)

b

c)

d
e

f)

APRENDIZAJE N°101

DATOS INFORMATIVOS

)

) DURACION
) Fecha

NOMBRE DE LA SESION
INSTITUCION EDUCATIVA . Mariscal Céaceres
NOMBRE DEL DOCENTE

. El vuelo de los condores

. Yaneth Martens Quispe
: 04 horas
30 de octubre de 2014

GRADO Y SECCION . Cuarto

ll.  PROPOSITO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

DENOMINACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA

Aplicando la Estrategia de SEISLEC para comprender mejor el texto.

APRENDIZAJE
ESPERADO

El vuelo de los condores.

Aplica la Estrategia SEISLEC para comprender la lectura

CONOCIMIENTO

El vuelo de los condores

TEMA TRANSVERSAL Educacion para la preservacion y el uso racional del recurso hidrico

VALOR

Respeto

lll. SECUENCIA DIDACTICA

ETAPAS DE
LA CLASE

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ACTIVIDADES

RECURSO
EDUCATIVO

TIEMPO

INICIO

1.

ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA

Recuperacion de los saberes previos a través de la técnica
la lluvia de ideas observando la imagen de la caida de la
trapecista.

Hoja de trabajo del
médulo Seislec.

10

IADQUISICION
TEORICA Y
PRACTICA

ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA
(Sistematizacion de lainformacién)

Los estudiantes realizan lectura fonética leen el cuento El
vuelo de los condores.

Los alumnos continGian el andlisis de la lectura con la
decodificacion primaria. Los alumnos captan el
significado de las palabras del texto.

En la decodificacién secundaria, identifica las
oraciones, los pronombres, proposiciones.

Los alumnos pasan a la decodificacion terciaria,
ubican las proposiciones principales y luego las
nuclean.

Los estudiantes realizan la lectura sintetizante,
identifica el tema, las ideas principales y secundarias.
Los alumnos realizan los mecanismos de la lectura
metasemantica.

Médulo
Pizarra

Hoja

20

10

20

20

20

40




SALIDA 3.

4.

ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA

Resuelve una ficha de lectura estructurada con los
niveles de compresion lectora y los alumnos explican
Sus respuestas.

METAGOGNICION

Reflexionan sobre su proceso de comprension lectora
mediante las siguientes preguntas: ¢ Te ayudan los
conocimientos previos a comprender mejor una
lectura? ¢ Los esquemas son Utiles para aprender?
¢,Como te ayudan los niveles de compresion lectora a
entender mejor una lectura?

¢ Te ayudo6 a comprender mejor la lectura la Estrategia
SEISLEC?

Hoja impresa 30

voz

10

IV. EVALUACION

CRITERIOS

INDICADORES

TECNICA DE

INSTRUMENTOS DE

EVALUACION EVALUACION
COMPRENSION | - Lee vocaliza y entona correctamente. Andlisis de Trabajo practico
DE TEXTOS contenido

- Capta el significado de las palabras.

- Realiza los procedimientos de la
decodificacion terciaria.

- Sintetiza las macroposiciones.

- Identifica la idea principal.

- Realiza los mecanismos de la lectura
metasemantica.

Comprobacion

Ficha de lectura

V. ACTITUD ANTE EL AREA

CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE
EVALUACION EVALUACION

RESPETO Escucha mostrando respeto por las diferentes La observacion | Lista de cotejo

Respeta los opiniones que emiten sus compafieros en la clase

diferentes de comunicacion.

puntos de

vista.

Tacna, 30 de octubre de 2014




SESION DE APRENDIZAJE N°102

. DATOS INFORMATIVOS

a) NOMBRE DE LA SESION . El suefio del pongo
b) INSTITUCION EDUCATIVA : Mariscal Céaceres
¢c) NOMBRE DEL DOCENTE . Yaneth Martens Quispe

d) DURACION
e) Fecha

: 04 horas
. 03 de noviembre de 2014

f)  GRADO Y SECCION : Cuarto

ll.  PROPOSITO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

DENOMINACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA

Aplicando la Estrategia de SEISLEC para comprender mejor el texto.

APRENDIZAJE
ESPERADO

El suefio del pongo.

- Aplica la Estrategia SEISLEC para comprender la lectura

CONOCIMIENTO

El suefio del pongo.

TEMA TRANSVERSAL Educacion para la preservacion y el uso racional del recurso hidrico

VALOR

Respeto

lll. SECUENCIA DIDACTICA

ETAPAS DE
LA CLASE

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ACTIVIDADES

RECURSO
EDUCATIVO

TIEMPO

INICIO

ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA
Recuperacion de los saberes previos completando un mapa
semantico.

Hoja de trabajo del
médulo SEISLEC.

10

IADQUISICION
TEORICA Y
PRACTICA

ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA (Sistematizacion de
lainformacién)
Los estudiantes realizan lectura fonética leen el cuento El
suefio del pongo.
Los alumnos continGian el andlisis de la lectura con la
decodificacién primaria. Los alumnos captan el significado
de las palabras del texto.

En la decodificacién secundaria, identifica las
oraciones, los pronombres, proposiciones.
Los alumnos pasan a la decodificacion terciaria, ubican
las proposiciones principales y luego las nuclean.
Los estudiantes realizan la lectura sintetizante, identifica
el tema, las ideas principales y secundarias.
Los alumnos realizan los mecanismos de la lectura

metasemantica.

Médulo
Pizarra

Hoja

20

10

20

20

20

40

SALIDA

ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA

- Resuelve una ficha de lectura estructurada con los niveles
de compresién lectora y los

- alumnos explican sus respuestas.

Hoja impresa

30




4.

METAGOGNICION

- Reflexionan sobre su proceso de comprension lectora
mediante las siguientes preguntas: ¢ Te ayudan los
conocimientos previos a comprender mejor una lectura?
¢ Los esquemas son Utiles para aprender? ¢, Cémo te ayudan
los niveles de compresion lectora a entender mejor una

lectura?

- ¢ Te ayudd a comprender mejor la lectura la Estrategia

SEISLEC?

voz

10

IV. EVALUACION

CRITERIOS

INDICADORES

TECNICA DE
EVALUACION

INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

COMPRENSION
DE TEXTOS

- Lee vocaliza y entona correctamente.

- Capta el significado de las palabras.

- Realiza los procedimientos de la
decodificacion terciaria.

- Sintetiza las macroposiciones.

- ldentifica la idea principal.

- Realiza los mecanismos de la lectura

metasemantica.

Analisis de
contenido

Comprobacion

Trabajo practico

Ficha de lectura

V. ACTITUD ANTE EL AREA

CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE
EVALUACION EVALUACION

RESPETO Escucha mostrando respeto por las diferentes La observacion | Lista de cotejo

Respeta los opiniones que emiten sus compafieros en la clase

diferentes de comunicacion.

puntos de

vista.

Tacna, 03 de noviembre de 2014.




SESION DE APRENDIZAJE N°103

l. DATOS INFORMATIVOS

a) NOMBRE DE LA SESION
b) INSTITUCION EDUCATIVA
c) NOMBRE DEL DOCENTE
d) DURACION

e) Fecha

f) GRADO Y SECCION

. El funeral del puedo

. Mariscal Céaceres

. Yaneth Martens Quispe

: 04 horas

: 06 de noviembre de 2014.
Cuarto

ll.  PROPOSITO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

DENOMINACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA

Aplicando la Estrategia de SEISLEC para comprender mejor el texto.

APRENDIZAJE
ESPERADO

El funeral del no puedo

Aplica la Estrategia SEISLEC para comprender la lectura

CONOCIMIENTO

El funeral del no puedo

TEMA TRANSVERSAL

Educacion para la preservacion y el uso

racional del recurso hidrico

VALOR

Respeto

lll. SECUENCIA DIDACTICA

ETAPAS DE
LA CLASE

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ACTIVIDADES

RECURSO
EDUCATIVO

TIEMPO

INICIO

1. ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA
- Recuperacion de los saberes previos a través de un
cuestionario.

Hoja de trabajo
del médulo
Seislec.

10

ADQUISICION
TEORICA Y
PRACTICA

2. ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA (Sistematizacion
de lainformacidn)

- Los estudiantes realizan lectura fonética leen el cuento El
funeral del puedo. Los alumnos contindan el andlisis de la
lectura con la decodificacion primaria. Los alumnos
captan el significado de las palabras del texto.

- En la decodificacién secundaria, identifica las
oraciones, los pronombres, proposiciones.

- Los alumnos pasan a la decodificacion terciaria, ubican

las proposiciones principales y luego las nuclean.

- Los estudiantes realizan la lectura sintetizante,
identificando las ideas principales y secundarias.

- Los alumnos realizan los mecanismos de la lectura
metasemantica.

Médulo
Pizarra

Hoja

20

10

20

20

20

40

SALIDA

3. ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA

- Resuelve una ficha de lectura estructurada con los niveles

el compresion lectora y los alumnos explican sus
respuestas

4. METAGOGNICION
- Reflexionan sobre su proceso de comprension lectora
mediante las siguientes preguntas: ¢ Te ayudan los

Hoja impresa

30




conocimientos previos a comprender mejor una voz
lectura? ¢ Los esquemas son Utiles para aprender? 10
¢,Como te ayudan los niveles de compresion lectora a
entender mejor una lectura? ¢ Te ayud6 a comprender
mejor la lectura la Estrategia SEISLEC?
V. EVALUACION
CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS
EVALUACION DE
EVALUACION
COMPRENSION | - Lee vocaliza y entona correctamente. Anélisis de Trabajo practico
DE TEXTOS - Capta el significado de las palabras. contenido
- Realiza los procedimientos de la decodificacion
terciaria.
- Sintetiza las macroposiciones.
- ldentifica la idea principal.
Realiza los mecanismos de la lectura Comprobacién Ficha de lectura
metasemantica.
V. ACTITUD ANTE EL AREA
CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE
EVALUACION EVALUACION
RESPETO Escucha mostrando respeto por las diferentes La observacion | Lista de cotejo
Respeta los opiniones que emiten sus comparieros en la clase
diferentes de comunicacion.
puntos de
vista.

Tacna, 06 de noviembre de 2014.




SESION DE APRENDIZAJE N°104

. DATOS INFORMATIVOS

a) NOMBRE DE LA SESION : El banquete
b) INSTITUCION EDUCATIVA : Mariscal Caceres
¢) NOMBRE DEL DOCENTE . Yaneth Martens Quispe

d) DURACION
e) Fecha

. 04 horas
: 10 de noviembre de 2014.

f) GRADO Y SECCION . Cuarto

Il.  PROPOSITO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

DENOMINACION DE LA Aplicando la Estrategia de SEISLEC para comprender mejor el texto.

UNIDAD DIDACTICA

APRENDIZAJE Aplica la Estrategia SEISLEC para comprender la lectura

ESPERADO El banquete
El banquete

CONOCIMIENTO

TEMA TRANSVERSAL Educacion para la preservacion y el uso racional del recurso hidrico
Respeto

VALOR

lll. SECUENCIA DIDACTICA

LA CLASE

ETAPAS DE | ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ACTIVIDADES

RECURSO
EDUCATIVO

TIEMPO

INICIO -

ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA
Recuperacion de los saberes previos a través de la
técnica la del cuestionario.

Hoja de trabajo del
modulo SEISLEC.

10

IADQUISICION
TEORICA Y
PRACTICA

ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA
(Sistematizacion de lainformacién)
Los estudiantes realizan lectura fonética leen el cuento
El banquete
Los alumnos continGian el andlisis de la lectura con la
decodificaciéon primaria. Los alumnos captan el
significado de las palabras del texto.

En la decodificacién secundaria, identifica las
oraciones, los pronombres, proposiciones.
Los alumnos pasan a la decodificacion terciaria,
ubican las proposiciones principales y luego las
nuclean.
Los estudiantes realizan la lectura sintetizante,
identificando las ideas principales y secundarias.
Los alumnos realizan los mecanismos de la
lectura metasemantica.

Médulo
Pizarra

Hoja

20

10

20

20

20

40

SALIDA 3.

ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA
- Resuelve una ficha de lectura estructurada con los
niveles de compresion lectora y los alumnos

Hoja impresa

30




explican sus respuestas.

4. METAGOGNICION

- Reflexionan sobre su proceso de comprension
lectora mediante las siguientes preguntas: ¢ Te voz 10
ayudan los conocimientos nrevins a comprender
mejor una lectura son (tiles para
aprender? ¢ Comu eles de
compresion lectol runa
lectura?¢ Te ayudo a comprender mejor la lectura
la Estrategia SEISLEC?

V. EVALUACION
CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE
EVALUACION | EVALUACION
COMPRENSION | - Lee vocaliza y entona Andlisis de Trabajo practico
DE TEXTOS correctamente. contenido
- Capta el significado de las
palabras.

- Realiza los procedimientos de
la decodificacion terciaria.

- Sintetiza las macroposiciones. Comprobacisn | Ficha de lectura

- ldentifica la idea principal.

- Realiza los mecanismos de la
lectura metasemantica.

V. ACTITUD ANTE EL AREA

CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE
EVALUACION | EVALUACION

RESPETO Escucha mostrando respeto por las diferentes La observacion | Lista de cotejo

Respeta los opiniones que emiten sus compafieros en la clase

diferentes de comunicacion.

puntos de

vista.

Tacna, 10 de noviembre de 2014.




SESION DE APRENDIZAJE N°105

I. DATOS INFORMATIVOS

a) NOMBRE DE LA SESION
b) INSTITUCION EDUCATIVA
c) NOMBRE DEL DOCENTE

d) DURACION
e) Fecha

f)  GRADO Y SECCION

: Laciudad de los perros

. Mariscal Céaceres

. Yaneth Martens Quispe

. 04 horas

: 13 de noviembre de 2014
Cuarto

ll.  PROPOSITO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

DENOMINACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA

Aplicando la Estrategia de SEISLEC para comprender mejor el texto.

APRENDIZAJE
ESPERADO

La ciudad de los perros.

Aplica la Estrategia SEISLEC para comprender la lectura la novela de

CONOCIMIENTO

La ciudad de los perros.

TEMA TRANSVERSAL

Educacion para la preservacion y el uso

racional del recurso hidrico

VALOR

Respeto

lll. SECUENCIA DIDACTICA

ETAPAS DE LA
CLASE

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ACTIVIDADES

RECURSO
EDUCATIVO

TIEMPO

INICIO

1. ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA
- Recuperacion de los saberes previos completando el
mapa semantico.

Hoja de trabajo del
médulo SEISLEC.

10

IADQUISICION
TEORICA Y
PRACTICA

2. ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA
(Sistematizacion de lainformacion)

- Los estudiantes realizan lectura fonética leen el
cuento La ciudad de los perros

- Los alumnos continGian el andlisis de la lectura con la
decodificacién primaria. Los alumnos captan el
significado de las palabras del texto.

- En la decodificaciéon secundaria, identifica las
oraciones, los pronombres, proposiciones.

- Los alumnos pasan a la decodificacion terciaria,
ubican las proposiciones principales y luego las
nuclean.

- Los estudiantes realizan la lectura sintetizante,
identificando las ideas principales.

- Los alumnos realizan los mecanismos de la
lectura metasemantica.

Médulo
Pizarra

Hoja

20

10

20

20

20

40

SALIDA

3. ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA
- Resuelve una ficha de lectura estructurada con los
niveles de compresién lectora y los alumnos
explican sus respuestas.

4. METAGOGNICION

Hoja impresa

30




Reflexionan sobre su proceso de comprension

lectora mediante las siguientes preguntas: ¢ Te voz 10

ayudan los conocimientos previos a comprender

mejor una lectura? ¢ Los esquemas son Utiles

para aprender? ¢ Cémo te ayudan los niveles de

compresion lectora a entender mejor una

lectura? ¢ Te ayudé a comprender mejor la

lectura la Estrategia SEISLEC?
\A EVALUACION
CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE

EVALUACION | EVALUACION

COMPRENSION | - Lee vocaliza y entona correctamente. Analisis de Trabajo practico
DE TEXTOS contenido

- Capta el significado de las palabras.

- Realiza los procedimientos de la
decodificacién terciaria.

- Sintetiza las macroposiciones.

- Identifica la idea principal.

- Realiza los mecanismos de la lectura
metasemantica.

Comprobacién

Ficha de lectura

V. ACTITUD ANTE EL AREA

CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE
EVALUACION | EVALUACION

RESPETO Escucha mostrando respeto por las diferentes La observacion | Lista de cotejo

Respeta los opiniones que emiten sus compafieros en la clase

diferentes de comunicacion.

puntos de

vista.

Tacna, 13 de noviembre de 2014




SESION DE APRENDIZAJE N°106

. DATOS INFORMATIVOS

a) NOMBRE DE LA SESION
b) INSTITUCION EDUCATIVA
c) NOMBRE DEL DOCENTE

d) DURACION
e) Fecha

f) GRADO Y SECCION

: La casa de carton.

. Mariscal Céaceres

: Yaneth Martens Quispe
04 horas

: 17 de noviembre de 2014.
Cuarto

Il.  PROPOSITO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

DENOMINACION DE LA
UNIDAD DIDACTICA

Aplicando la Estrategia de SEISLEC para comprender mejor el texto.

APRENDIZAJE
ESPERADO

- Aplica la Estrategia SEISLEC para comprender la lectura
La casa de carton.

CONOCIMIENTO

La casa de carton.

TEMA TRANSVERSAL

Educacion para la preservacion y el uso racional del recurso hidrico

VALOR

Respeto

lll. SECUENCIA DIDACTICA

ETAPAS DE LA
CLASE

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ACTIVIDADES

RECURSO
EDUCATIVO

TIEMPO

INICIO

1. ESTRATEGIAS ANTES DE LA LECTURA
- Recuperacién de los saberes previos a través completando
el mapa de conceptos.

Hoja de trabajo
del modulo
SEISLEC.

10

IADQUISICION
TEORICA Y
PRACTICA

2.ESTRATEGIAS DURANTE LA LECTURA
(Sistematizacion de la informacidn)

- Los estudiantes realizan lectura fonética leen el cuento La
casa de carton.

- Los alumnos continGian el andlisis de la lectura con la
decodificacién primaria. Los alumnos captan el
significado de las palabras del texto.

- En la decodificacién secundaria, identifica las
oraciones, los pronombres, proposiciones.

- Los alumnos pasan a la decodificacion terciaria,
ubican las proposiciones principales y luego las
nuclean.

- Los estudiantes realizan la lectura sintetizante,
identificando las ideas principales y secundarias.

- Los alumnos realizan los mecanismos de la lectura
metasemantica.

Médulo
Pizarra

Hoja

20

10

20

20

20

20

SALIDA

3.ESTRATEGIAS DESPUES DE LA LECTURA

- Resuelve una ficha de lectura estructurada con los
niveles de compresion lectora y los alumnos sustentan
las respuestas.

1. METAGOGNICION
- Reflexionan sobre su proceso de comprension lectora

Hoja impresa

30

10




mediante las siguientes preguntas: ¢Te ayudan los | voz

conocimientos previos a comprender mejor una

lectura? ¢Los esquemas son Utiles para aprender?

¢,Cémo te ayudan los niveles de compresion lectora a

entender mejor una lectura? ¢ Te ayudd a comprender

mejor la lectura la Estrategia SEISLEC?
\A EVALUACION
CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE

EVALUACION | EVALUACION

COMPRENSION | -  Lee vocaliza y entona correctamente. Analisis de Trabajo practico
DE TEXTOS contenido

- Capta el significado de las palabras.

- Realiza los procedimientos de la
decodificacién terciaria.

- Sintetiza las macroposiciones.

- Identifica la idea principal.

- Realiza los mecanismos de la lectura
metasemantica.

Comprobacién

Ficha de lectura

V. ACTITUD ANTE EL AREA

CRITERIOS INDICADORES TECNICA DE INSTRUMENTOS DE
EVALUACION | EVALUACION

RESPETO Escucha mostrando respeto por las diferentes La observacion | Lista de cotejo

Respeta los opiniones que emiten sus compafieros en la clase

diferentes de comunicacion.

puntos de

vista.

Tacna, 17 de noviembre de 2014.
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ESTIMADO ESTUDIANTE

El Mdédulo de la estrategia SEISLEC que tienes en tus manos ha sido
elaborado, después de un trabajo arduo y placentero, para mejorar tus habilidades
lectoras en el campo de la comprension lectora y esperamos contar con tu animo y
apoyo en el desarrollo de las clases tedricas y practicas. Paulatinamente, te daras
cuenta que ira mejorando tu capacidad de comprensién de lectura y al final del afio

veras los frutos de tu trabajo.

El texto de aplicacion de la estrategia SEISLEC surge de la necesidad de
desarrollar las habilidades linguisticas e intelectuales del alumno y asi dotar a los
estudiantes de las habilidades lectoras que exige el sistema educativo. En tal
sentido, el estudiante estara forjandose una base mental sélida que le servira en el

desarrollo de su vida personal y profesional.

El texto desarrolla en forma teérica y practica los siguientes temas: la
lectura, los niveles de comprension lectora, la estrategia SEISLEC. Los contenidos

se presentan de manera did4ctica, precisa y clara.
Animamos a los estudiantes en trabajo compartido con los docentes aplicar

la estrategia SEISLEC que les servird como un instrumento para desarrollar de

una manera eficiente sus niveles de comprension lectora.

Licenciada Yaneth Martens Quispe

/




OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

El presente material escrito desea que tu al final de su estudio

y aplicacién seas capaz de:

a) Identificar conceptos basicos sobre la TEORIA DE LAS
SEIS LECTURAS.

b) Explicar la teoria de los niveles de comprension lectora.

c) Identificar las fases y procedimientos de aplicacion de la
estrategia SEISLEC.

d) Elevar los niveles de comprension lectora aplicando la
estrategia SEISLEC.

“"La lectura: '
Un mundo por |
descubrir ” }f




LA LECTURA

//
| Concepto de Lectura | m

Etimoldgicamente, el término lectura tiene su

origen en el verbo latino “legere” que significa W}ﬂ

“leer” y se le atribuye el significado de recoger, l
cosechar, adquirir un fruto. La lectura es el | Construir sentidos |
proceso fisico y mental de entender las ideas de 1

un texto. Mediante la

Interaccion -
1

e s
- - -

La lectura se comprende como un proceso de
construccion,  interactivo,  estratégico Y @ _gpe
metacognitivo. La lectura es constructiva porque h

es un proceso activo del lector de elaboracién de c.m;.:im.. — e —
interpretacion del texto. Es interactiva porque la | previes claves ==

m —_— “Ceherencia
informacion previa del lector y la que ofrece el ﬂ \h *Cahesion

., “Lexica
texto se complementan en la elaboracion de

significados. Es estratégica porque el lector [ intencianes |

utiliza estrategias segln la meta, la naturaleza —

del material y la familiaridad del lector con el @

tema. Es metacognitiva porque implica controlar

los propios procesos de pensamiento para | Pracedimientas }—'E
., . cagnitivos ErEncia
asegurarse que la comprension fluya sin
Verificacian
problemas

'-l Carreccién

TIPOS DE LECTURA
Para motivo de nuestro estudio por su claridad y sencillez, dividimos la lectura en los siguientes
tipos:

a) Lectura recreativa
b) Lectura informativa
c) Lectura de estudio

a) LECTURA RECREATIVA.
La persona lee por entretenerse, descansar o evadirse de la realidad, en fin es
pasar un momento agradable y placentero. Los textos para este tipo de lectura
son los libros de viaje, los anecdotarios, los cuentos.

b) LECTURA INFORMATIVA.
El lector tiene el propésito de informarse de la realidad local, nacional, internacional. La
persona busca estar al tanto de los sucesos actuales. Se lee los periddicos, las revistas, los
semanarios. Uno de los rasgos caracteristicos de este tipo de lectura: es informarse.

c¢) LECTURA DE ESTUDIO
En este tipo de lectura, la persona busca incrementar y profundizar los conocimientos y las
ideas que tiene; para ello el lector memoriza, reflexiona, asimila, comprende y critica los
contenidos de la lectura.

IMPORTANCIA DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA

a) Permite a las personas informarse y conocer de los hechos del mundo, la sociedad, la
ciencia, el arte.

b) Da mayor capacidad expresiva y dominio de la lengua.

c) Cultiva la sensibilidad y el sentido estético del lector cuando la persona lee obras literarias.

ACTIVIDAD

1. Realice un mapa conceptual de la lectura



1.

2.
a)

b)

c)

IVELES DE CoMPRENSION LECTORA

Nivel de Comprension Lectora

Inferencial

: Critico — Valorativa
Connotativo

Literal Denotativo

Recuperacion e Interpretacion y
identificacion de comprension de Planteamiento de
hecho o informnacion Informacién Juicios y recreacién
explicita Implicita

CONCEPTO
Son las habilidades lectoras que debe desarrollar el estudiante que le permiten penetrar y entender el
contenido del texto. Estas habilidades son las siguientes: la memoria, el analisis, la sintesis y la

inferencia en el alumno.

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Nivel literal

La comprension literal se refiere a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con
precisidon y correccion. El estudiante debe responder estas preguntas a partir de lo que el texto
dice y no de sus experiencias, creencias o conocimientos previos

Las preguntas de nivel literal que pueden venir son las siguientes:

cQuién? ¢Cuéando? ¢(DOnde? ¢Hizo qué? ¢Con quién? ¢(Con qué? (COmo empieza? ¢Qué
sucedio después? ¢Como acaba? ¢;De qué animal nos habla este texto?, ¢Qué nos dice
sobre su habitat?, ¢ Cuales son las cinco caracteristicas que se describen?,

Nivel inferencial

La comprension inferencial es muy diferente de la comprension literal. Se refiere a establecer
relaciones entre las partes del texto para inferir relaciones, identificar la idea principal, la
intencidn del autor y conclusiones o aspectos que no estan escritos en el texto.

Las preguntas del nivel inferencial son las siguientes:

¢ Cual es la causa del fenémeno? ¢, Qué intencién tiene el autor?
¢ Cual es la idea principal de la lectura? ¢ Qué significa la frase...?
Nivel critico.

Este nivel implica realizar una lectura reflexiva del texto para plantear juicios y asumir una
posicion frente a la informacion que presenta. El lector puede aceptar, rechazar o permanecer
al margen de las ideas que expone el autor, las acciones de los personajes, el impacto de la
informacién, el proposito del autor.

Preguntas del nivel critico son las siguientes:

¢ Estés de acuerdo con la actitud del personaje? ¢Por qué? ¢, Cuales es el propésito del autor?
¢Por qué?
¢ Qué ensefianza puedes extraer de la lectura?
ACTIVIDAD
1. Completa el siguiente epitome en el cuaderno

(NIVELES DE COMPRENSION|

L LECTORA )
1 p : N | |
NIVEL LITERAL ] [ ]




Z

- -
—_— Radicacién_ Lo o
) - -~ Sinontink Contextualizacién
Ojo, ojito
DECODIFICACION Puntyacin
a esta Andlisis PRIMARIA
Fone A
A, LTI DECODIFICACION
FONETICA SECUNDARIA
TEORIA
Df;;:’ Inferefgnominalizacion
LECTURAS Proposicional

DECODIFICACION

METASEMANTICA DECODIFICACION

/S TERCIARIA\
LECTURA CATEGORIAL Macroposiciones
COI"IO
Texto w/ \ Hal Tesis
Otros Textos Texto Vs. Mi
Texto Vs. Opinién Argumentos
Autor Derivadas

1. DEFINICION
Es la interrelacion sistematizada de diversas fases, técnicas, métodos y
procedimientos que estan orientadas a mejorar la Comprension Lectora. El
nombre de la estrategia SEISLEC porgue se basa en la teoria de la seis lecturas
gue es una estrategia de caracter cognitivo que nos permitira desarrollar  los
niveles de compresion lectora y que los alumnos sepan que esta estrategia es un reto a su
capacidad de procesamiento de la informacion.

2. FASES DE LA ESTRATEGIA SEISLEC
La estrategia SEISLEC se compone de tres fases: antes de la lectura, durante la lectura y

después de la lectura

FASES DE LA ESTRATEGIA

oOTmTOT TN

.

ANTES DE LA LECTURA DURANTE LA LECTURA DESPUES DE LA
LECTURA

Acti\{ar el conoci_rpiento La_l'lectura activa del texto Recapitulacion de la

previo: formulacion de utilizando la estrategia de lectura.

preguntas, esquemas, lluvia las _ ’seis lecturas de Resolucién de una ficha

de ideas. Zubiria. de lectura.

A) ANTES DE LA LECTURA
Las estrategias que utilizaremos antes de la lectura son:

- Imagenes - Lluvia de ideas - Guias anticipatorias
- mapa semantico
- Pupiletras - Cuestionarios

7



B)

DURANTE LA LECTURA
La aplicacion de la teoria de las seis lecturas de Miguel de Zubiria se convierte en la estrategia
central que el alumno en interaccion con el docente debe aplicar para comprender un texto. La
estrategia SEISLEC se utilizara en la fase durante la lectura y se compone de los siguientes

pasos:

Teoria-seis lecturas
O.Motiifacién

Q[ 1. Lecturalfonetlca
J Sinonimia
= 2.Decodificacidn primaria=p_dicacidn /
I Contextualizacidh
Léxico

[~3.Decodificaidn secu ndaria == Puntuacidn
Cromatizacién
Pronomizacidh
Inferencia proposicional
4.Decodificacidn terciaria
Macro proposiciones

Macro

5.Lectura categorial
Tesis - esquema

6.Lectura metasemantica

NIVELES CONCEPTO Y PROCEDIMIENTOS
LECTURA Permite establecer relacion entre el grafema y el fonema. El propdsito es el
FONETICA analisis y la sintesis. Transforma signos graficos en signos fonéticos.

DECODIFICACION
PRIMARIA

Consiste en traducir, interpretar y convertir las palabras en conceptos. Permite
establecer relaciones entre las palabras y formar nociones o frases. El fin es
identificar el significado de las palabras. Los procedimientos a utilizarse son:

a) Léxico: Constituye el acervo conceptual que reposa en la mente del lector,
es decir la acepcién que cada una de las palabras descifradas representan
para él y las relaciones que surgen entre cada una de las palabras del texto
y la mente del lector

b) Contextualizacién. Es un mecanismo auxiliar que consiste en buscar en la
mente del lector el posible significado de los vocablos desconocidos
utilizando el contexto de las frases.

c) Sinonimos: Consiste en usar intencionadamente voces sinonimas o de
significacion semejante, para amplificar o reforzar la expresién de un
concepto, en este caso el lector pide ayuda a un tercero (mediatizador) o
bien por su propia cuenta, busca sinébnimos que le permitan entender la
palabra desconocida y comprender lo que escritor quiere transmitir.

d) Radicacion La radicacion implica la accidon de descomponer un vocablo en
sus posibles significados de los cuales puede derivarse una palabra.Es
importante el conocimiento que el lector posee del significado y origen de las
palabras, por ejemplo de los sufijos, afijos y prefijos.

DECODIFICACION
SECUNDARIA

Comprende el conjunto de operaciones intelectuales cuya funcién es extraer los

pensamientos (proposiciones) interpretarlos por medio de andlisis. Permite

establecer relacion entre oracion y las proposiciones y utiliza mecanismos como
la puntuacion, la pronominalizacion y la inferencia. En la estrategia que
aplicaremos trabajaremos con dos: la puntuacion y la pronominalizacion.

f) Puntuacion. El lector debe establecer la extension de cada frase, es decir
establecer su inicio y terminacién, para ello debe estar entrenado en la
funcion y usos de los signos de puntuacién. La puntuacion es uno de los
factores fundamentales no sélo para la comprension del texto, sino también




determina la manera correcta de expresar o codificar una idea.

g) Pronominalizacion. Es decir el uso de pronombres que reemplazan
elementos linglisticos mencionados previamente.

h) La cromatizacion: Si bien en la mayoria de las lecturas las frases
afirmativas o negativas abundan, entre mas sofisticacion linglistica existe el
lenguaje se torna mas cromatico. Los quiza, los tal vez, aparecen y mediante
tales expresiones relativizadoras le es posible al escritor reflejar una gama
de matices o cromatismos.

i) La inferencia proposicional: Es reducir la estructura de las oraciones
mediante la operacién de la inferencia a su contenido esencial.

DECODIFICACION

El propésito es encontrar las macroproposiciones, descubrir las relaciones
I6gicas, temporales, espaciales en referencia a la idea mayor o tesis. Permite
establecer relaciones entre el texto y su respectiva estructura semantica. El
objetivo identificar las proposiciones que explican y las que se derivan de la
proposicién tesis. Utiliza herramientas como la deduccion y la induccién. Entre

TERCIARIA los mecanismos tenemos: las macroproposiciones, la estructura semantica y el
modelo.

a) Macroproposiciones: En los escritos existen solo algunas proposiciones o
pensamientos verdaderamente centrales y medulares; los otros son
secundarios y su funciébn se reduce a acompafiar a los pensamientos
principales (macroproposiciones) La primera operacion de la decodificacion
terciaria es extraer las macroproposiciones y eliminar el resto.

b) Estructura semantica. Los textos estan constituidos por enramados o por
sistemas, o por estructura de macroposiciones. Esto es, siempre consisten
en macroproposiciones relacionadas mediante vinculos temporales, de
implicacion, de causalidad, de intencionalidad, etc.; no en amontonamiento
proposicionales. La siguiente y segunda operacion terciaria sera en poner
al descubierto dicha estructura.

¢) ElI modelo. Una vez descubierta y explicitada la estructura seméntica del
texto, resta una ultima tarea intelectual durante la lectura terciaria del texto
en cuestion: elaborar un esquema del sistema proposicional descubierto

Es la manera de descomponer un texto en sus tesis, proposiciones e identificar

la estructura categorial. Utiliza todas las herramientas y los instrumentos del

pensamiento. Existen cinco areas secuenciales que permiten la aplicacion de
este tipo de lectura:
6. Extraer las ideas principales.
7. Separar las macroproposiciones principales a través del analisis elemental.
LECTURA 8. Establecimiento de la tesis o sintesis elemental que constituye la columna

SINTETIZANTE

vertebral del texto.
9. Confrontacién y engranaje de la tesis con el resto de proposiciones.
10.Colocacién de la tesis como directriz de las proposiciones.

LECTURA
METASEMANTICA

Permite comparar, establecer analogias y hacer correspondencias con otros
sistemas. El objetivo es realizar una lectura externa. En esta etapa el lector
contrasta o contrapone la obra leida con tres instancias externas al texto:

d) Elautor. Al rastrear al escritor se enriquece la comprensiéon del texto.

e) La sociedad. Apunta a explicar las circunstancias del texto. El texto esta
enraizado en las circunstancias histéricas, politicas y culturales en las
cuales vive el autor.

f) El resto de los escritos.




La Teoria de las Seis Lecturas, caracteriza la conducta lectora de un lector en pleno uso de sus

facultades. Como se puede observar, mas que un modelo de la lectura, es un modelo sobre el lector
real. En este marco se concibe el proceso lector como una actividad dirigida a resolver un problema.
Dicho problema tiene su génesis en los propésitos del lector; sus motivaciones, sus intereses,

C) DESPUES DE LA LECTURA

1.
2.

Las estrategia que utilizaremos después de la lectura son
- La ficha de lectura
- Organizadores visuales

EVALUACION DE LA ESTRATEGIA SEISLEC
La evaluacion de la estrategia SEISLEC se realiza en forma permanente y en las tres etapas: antes
de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.

Antes de la lectura

e El alumno o alumna tiene trabajos que debe desarrollar en forma individual grupal que el
docente debe evaluar. Entre los trabajos que tiene que resolver son andlisis de iméagenes,
practicas de sinbnimos, pupiletras, esquemas, guias de anticipacion.

Durante la lectura

e El profesor evalla la participacion de los alumnos en la aplicacion de las seis lecturas de
Zubiria.

e El alumno tiene una hoja de sistematizacion de la informacion; aplica metdédicamente las seis
lectura.

Después de la lectura

e El alumno o alumna tiene que resolver una ficha de lectura que tiene preguntas con los tres
niveles de comprension lectora. La ficha cuenta con puntaje ya especificado en el nivel literal
inferencial. En el nivel critico se evalla la redaccién y la participacion.

Q)

(0
”. Para leer de forma eficiente un texto debo utilizar estrategias antes de la lectura,
o durante la lectura y después de la lectura. Antes de la lectura debo activar mis
m conocimientos previos, durante la lectura debo aplicar los procedimientos de las

| seis lecturas y después de la lectura confirmar si mi comprension de la lectura ha

\h sido buena

¢, Qué es la estrategia SEISLEC?
¢ Realiza un cuadro sinéptico de las fases de la estrategia SEISLEC?
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APLICACION DE LA ESTRATEGIA SEISLEC

TEORIA DE LAS SEIS LECTURAS

Te presentamos modelos de
la aplicacion de las seis |
lecturas. [

DECODIFICACION |
SECUNDARIA

DECODIFICACION
TERCIARIA

LECTURA
CATEGORIAL

LECTURA
METASEMANTICA

LECTURA DECODIFICACION |
FONETICA PRIMARIA

DE LOS DEDOS A LAS MAQUINAS

Desde que el hombre se vio en la necesidad de contar, registrar resultados y evaluarlos, sea respecto al nimero de
presas cobradas en sus expediciones de cazador, o la cantidad de cabezas en su rebafio de pastor ambulante, o al
volumen de su cosechas como agricultor sedentario, el deseo de poseer un instrumento que le ayudara en sus calculos
elementales domind en la lista de prioridades relacionadas con la subsistencia, en primera instancia, y con sus
relaciones con los demas humanos mas tarde.

El hombre primitivo contaba con los dedos o con ayuda de piedrecillas en una pequefia bolsa que portaba para ese
efecto.

Las marcas y sefiales en piedras, arboles y tabletas de arcilla le ayudaban a perpetuar un registro contable y a llevar la
cuenta en una especie de “memoria” artificial.

Con el invento del abaco, hace unos cinco mil afios, el hombre dio un paso trascendental en materia de auxiliares para
sus operaciones de calculo. El dbaco, surgido en el lejano oriente, posibilitd la realizacién de operaciones de suma y
resta por medios “mecanicos”, ahorrando tiempo y esfuerzos en una manipulacion que todavia es utilizada por muchos
pueblos asiaticos. Y tan segura que un calculista de abaco logr6  ganarle a una computadora en el inicio de la vida
activa de estas, a fines de los afios 1940.

Tomado del libro los grandes inventos del sefior humanidad. Tomo 11 “las computadoras”

En este nivel, se debe realizar una correcta lectura oral, se debe realizar con la debida entonacién y

Nivel 1: LECTURA . L, . . . .
respetando los signos de puntuacidn y sin confundir las letras o cambiar grafias a las palabras

FONETICA
SINONIMIA: De la lectura se extrae algunas palabras desconocidas y se ubica sus sin6nimos.
Ejemplos:
Registrar: asentar, anotar, apuntar, inventariar
Célculo: computo, cuenta
prioridades : preferencia, primacia, preponderancia
trascendental: importante, relevante, sustancial, capital, esencial
. ) CONTEXTUALIZAR: De la lectura se identifica el significado de palabras desconocidas por el
Nivel 2: . |contexto oracional
DIECOBIHEAElON 1. ¢Qué significa la palabra sedentario en la oracion: “al volumen de su cosechas como agricultor
PRIMARIA .
sedentario”?
2. ¢Qué significa la palabra “subsistencia” en la siguiente oracion: “que le ayudara en sus calculos
elementales domino en la lista de prioridades relacionadas con la subsistencia”?
3. ¢Qué significa la palabra “perpetuar” en la siguiente oracion: “Las marcas y sefiales en piedras,
arboles y tabletas de arcilla le ayudaban a perpetuar un registro contable”?
RADICACION:
Calculista, el sufijo ista indica profesion, por lo tanto esa palabra quiere decir que su profesion
es el calculo.
Nivel 3:
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DECODIFICACION PUNTUACION

SECUNDARIA

Nivel 4:
DECODIFICACION
TERCIARIA

CATEGORIAL

METASEMANTICA

1.

Desde que el hombre se (A SI MISMO) vio en la necesidad de contar, registrar resultados y
evaluarlos, sea respecto al nimero de presas cobradas en sus expediciones de cazador, o la
cantidad de cabezas en su rebafio de pastor ambulante, o al volumen de su cosechas como
agricultor sedentario, el deseo de poseer un instrumento que le ayudara en sus célculos
elementales domind en la lista de prioridades relacionadas con la subsistencia, en primera
instancia, y con sus relaciones con los demas humanos mas tarde.

El hombre primitivo contaba con los dedos o con ayuda de piedrecillas en una pequefia bolsa
que portaba para ese efecto.

Las marcas y sefiales en piedras, arboles y tabletas de arcilla le (HOMBRE PRIMITIVO)
ayudaban a perpetuar un registro contable y a llevar la cuenta en una especie de “memoria”
artificial.

Con el invento del dbaco, hace unos cinco mil afios, el hombre dio un paso trascendental en
materia de auxiliares para sus (LAS DEL HOMBRE PRIMITIVO) operaciones de célculo.
El abaco, surgido en el lejano oriente, posibilitd la realizacion de operaciones de suma y
resta por medios “mecanicos”, ahorrando tiempo y esfuerzos en una manipulaciéon que
todavia es utilizada por muchos pueblos asiaticos.

Y tan segura (LA MANIPULACION DEL ABACO) que un calculista de &baco logré
ganarle a una computadora en el inicio de la vida activa de estas (LAS COMPUTADORAS),
a fines de los afios 1940.

Contamos con seis oraciones

PRONOMINALIZACION
El hombre se vio en la necesidad de contar: el pronombre “se” se refiere al hombre
que le ayudara: el pronombre “le” se refiere al hombre primitivo
Le ayudaban a perpetuar un registro contable: el pronombre “le” se refiere al hombre primitivo
En el inicio de la vida activa de estas: el pronombre estas se refiere a las computadoras
INFERENCIA PROPOSICIONAL

P1. El hombre vio la necesidad de contar.

P2. Necesitaba un instrumento que le ayudara en sus célculos.

P3. EI hombre primitivo contaba con los dedos.

P4. EI hombre primitivo contaba con una bolsa con piedritas.

P5. Antes utilizé marcas y sefiales.

P6 El &baco se invento hace unos cinco mil afios.

P7. El abaco fue un gran invento.

P8. El &baco surgio en el lejano oriente.

P9. El dbaco posibilito realizar operaciones de suma y resta mecanicamente.

P10. Un calculista del abaco gano a una computadora a fines de los afios 1940.
1. MACROPROPOSICIONES
P1. En su momento, los métodos empleados por el hombre para calcular fueron insuficientes, se
requeria uno mas potente.
P2. El 4baco, mecanismo que facilita sumar y restar, se invento en oriente hace 5000 afios
2. ESTRUCTURA SEMANTICA
P1. En su momento, los métodos empleados para calcular
fueron insuficientes; se requeria uno mas potente.

ﬂ luego (enlace)

P2 El &baco, mecanismo que facilita sumar y restar, se invento en Oriente hace 5000 afios
NIVEL 5: LECTURA EI invento del &baco para calcular y registrar las cantidades

a) Elautor : Varios Autores Lengua : Espafiol Lanzamiento : 1976

NIVEL 6: LECTURA | b) La sociedad. El libro fue escrito para dar informacion de los grandes inventos de la humanidad,
porque la sociedad requiere informacion de las novedades que hay en el mundo del siglo XX

c) El resto de los escritos. Es una enciclopedia que se compone de varios tomos
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Mafolda

AL REALIZAR LA LECTURA DE LOS
TEXTOS LAS HABILIDADES QUE DEBES
DESARROLLAR SON LAS SIGUIENTES:

ANTES DE LA LECTURA

- Identificar los conocimientos previos antes de la
Lectura.

DURANTE LA LECTURA

- Aplicar la teoria de las seis lecturas.

DESPUES DE LA LECTURA

- Desarrollar la ficha de lectura.
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(ANTES DE LA LECTURA )

Ahora les toca a ustedes elaborar el mapa seméantico con las

ideas previas gque tengan respecto al gallo.

BN

Es un animal
doméstico que vive
en la casa.

EL GALLO

Antes de la lectura del relato El caballero
Carmelo que trata sobre un gallo. Busco
mis conocimientos previos sobre esta ave.
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(DURANTE LA LECTURA )

Dos dias estuvo el gallo sometido a toda clase de cuidados. Mi hermana Jesus y yo le
dabamos maiz, se lo poniamos en el pico, pero el pobrecito no podia comerlo ni
incorporarse. Una gran tristeza reinaba en la casa. Aquel segundo dia, después del
colegio, cuando fuimos yo y mi hermana a verlo, lo encontramos tan decaido que nos
hizo llorar. Le ddbamos agua con nuestras manos, le acariciAbamos, le poniamos en el
pico rojos granos de granada. De pronto el gallo se incorpord. Caia la tarde y por la
ventana del cuarto donde estaba, entré la luz sangrienta del crepusculo. Acercése a la
ventana, miro la luz, agitd débilmente las alas y estuvo largo rato en la contemplacién del
¥elo. Luego, abrié nerviosamente las alas de oro, ensefioreose y cantd. Retrocedié unos
pasos, inclind el tornasolado cuello sobre el pecho, tembld, desplomose, estird sus

ébiles patitas escamosas, y mirandonos amoroso, expiré apaciblemente.
Fragmento de “El caballero Carmelo” de Abraham Valdelomar

Nivel 1: LECTURA

FONETICA

SINONIMIA
1.CREPUSCULO
a) Cima
b) Atardecer
¢) Anochecer
d) Caluroso
2.APACIBLEMENTE
a) Animosamente
b) Blandamente
c) Religiosamente
d) Tranquilamente

Nivel 2:
DECODIFICACION
PRIMARIA

CONTEXTUALIZACION
1. ;Qué significa la palabra “decaido” en la lectura?

2. ;Qué significa la palabra “expiré” en la lectura?

3. RADICACION

PALABRA prefijo | Raiz | sufijo | significado

pobrecito - pobre | cito sufijo -cito es un sufijo diminutivo y/o
afectuoso

PUNTUACION

En el texto se halla 10 oraciones.

PRONOMINALIZACION

Coloca el significado de los siguientes pronombres segun el contexto oracional
Mi hermana JesUs y yo le ddbamos maiz. Le significa el gallo.
Se lo poniamos en el pico. Lo significa el gallo.
Nivel 3: Lo encontramos tan decaido que nos hizo llorar. Nos significa los hermanos.
DECODIFICACION Le dadbamos agua con nuestras manos. Le significa el gallo.
SECUNDARIA Acercose a la ventana. Se significa el gallo.
INFERENCIA PROPOSICIONAL

P1. Dos dias el gallo fue cuidado.

P2. JesUs y el hermano daban maiz al gallo que no podia comer.

P3. Habia tristeza en la casa.

P4. El gallo estaba decaido.

P5. Le daban agua y granos al gallo.
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P6.EI gallo se incorporo.

P7. El crepusculo entraba por la ventana.

P8. El gallo se incorpord, agito las alas y miro al cielo.
P9. El gallo abrid las alas y canto.

P10.EI gallo se desplom6 y muri6 apaciblemente.

Nivel 4:
DECODIFICACION
TERCIARIA

MACROPROPOSICIONES
P1. Dos dias, el gallo no puede comer y agoniza.
P2.El gallo murié apaciblemente.

ESTRUCTURA SEMANTICA

[ Dos dias, el gallo no puede comer y agoniza ]
luego I I
[ El gallo murié apaciblemente ]

NIVEL 5: LECTURA
SINTETIZANTE

Agonia y muerte del gallo

EL AUTOR :

¢Cual es la importancia literaria de este autor en la literatura peruana? ¢Por qué?

Este autor es considerado “El Padre del Cuento Peruano” por sus relatos que tienen un estilo
claro y expresivo y que describe situaciones de la vida cotidiana de personajes sencillos con
ternura y belleza.

SOCIEDAD

. Qué impacto social tuvo la publicacion del cuento El Caballero Carmelo”?

Este cuento fue bien recibido porque gané el concurso de cuento del diario La Nacién en
diciembre de 1913. La fama del cuento hizo que Valdelomar titulara la publicacién de su
libro de cuentos con el nombre El caballero Carmelo (Lima, 1918). Ello es una prueba de la
resonancia que entonces tuvo el cuento, al punto que el autor lo tomé para dar titulo a su
primera coleccion cuentistica.

EL RESTO DE LOS ESCRITOS

.Qué semejanza hay entre el cuento el “Caballero Carmelo” y el cuento “El vuelo de los
condores”?

En estos dos cuentos, Valdelomar relata la vida provinciana de las aldeas costefias y presenta
costumbres donde participan personajes sencillos que expresan sus emociones y
sentimientos que sobresalen por sus cualidades humanas, ademas en ambos relatos los
personajes son nifios que tienen un alma sensible.
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(npum DE LA LECTURA )

NIVEL LITERALJZEH

¢Quién es el personaje principal?
a) Jesus

b) El que cuenta la historia

c) El gallo

¢Cuantos dias cuidaron al gallo?
a) dos dias

b) tres dias

c) cuatro dias

¢Por qué Jesus llorg?

a) Vio al gallo enfermo.

b) Vio al gallo muerto.

¢) Vio a su hermano enfermo.

¢Qué alimentos le daban al gallo?
a) Maiz, granos de granada.

b) Maiz, lechuga.

c) Granos de maiz, cereales.

¢El gallo antes de morir?

a) Comié.
b) Canto.
c) Corrio6.

NIVEL INFERENCIALJEIISM

b)
c)
d)
a)
b)
c)

d)

¢Qué idearesume lalectura?
El carifio a los animales.

La muerte del gallo.

La valentia del gallo.

La debilidad del Carmelo.

Se puede extrapolar de lalectura que:

La hermana Jesls se comprd otro gallo como
mascota.

El gallo era valiente, de patitas escamosas y alas
amarillas.

La familia quedé triste después de la muerte del
gallo.

El gallo no comié los dltimos dias ningun tipo de
comida.

FICHA DE LECTURA

3. Interpreta la frase: “la luz sangrienta del
crepusculo”?
a) Laluz brillante y clara que se desprende del sol.

b) Laluzrojizay fuerte que se desprende del sol.

¢) Unaluz débil y amarilla que se desprende del sol.
d) Laluz de varios colores que se desprende del sol.

4. Ordene la secuencia correcta de la lectura
a) El gallo expira una tarde.
b) Los hermanos lloran.
c) Elgallo se incorporay canta.
d) Los hermanos le ponen el maiz en el pico.
a) d, b, a, c.

b) b,d,c.a.
c) a, b, dc.
d) d, b,c,a.

5. ¢Quétitulo se puede colocar a la lectura?
a) Elgallo valiente.

b) Los dos hermanos.

c) Elcanto del gallo.

d) La agonia del gallo.

6. ¢Cudl es la intencidon principal del autor de la
lectura?

a) Valorar alos animales de la casa.

b) Describir la muerte del gallo.

c) Mostrar la pena de los hermanos.

d) Resaltar la valentia del gallo.

7. Si el gallo hubiera comido los alimentos
entonces:

a) Habria engordado.

b) Se hubiera recuperado.

c) El nifio se sentiria feliz.

d) Habria muerto.

8. ¢Qué ensefianza o mensaje principal nos deja
la actitud de los hermanos?
b) Elamor y respeto entre hermanos.
c) El cuidado a los animales enfermos.
d) Que no es bueno llorar sino hacer.
e) El gusto por los animales.

1. Las personas quieren mas a los animales (gato,
perro, etc.) cuando son nifios o cuando son adultos
Jpor qué?




(ANTEs DE LA LECTURA /\

A RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

1. ¢Qué sucede enlaimagen?

2. ¢Doénde suceden los hechos?

3. ¢Cbémo reacciona el publico ante el
hecho?
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(DURANTE LA LECTURA )

EL VUELO DE LOS CONDORES

Aquel dia demoré en la calle y no sabia que decir al llegar a casa. A
las cuatro sali de la escuela, deteniéndome en el muelle porque
habia desembarcado un circo. “Ese es el barrista- decian unos
sefalando a un hombre de mediana estatura, cara angulosa. Aquel
es el domador de fieras, le acompafiaba una mujer muy bella. Ese es
el payaso” dijo alguien. Pasaron luego muchos artistas mas; y cogida de la mano de un
hombre viejo, iba una nifia muy blanca, sonriente, de rubios cabellos y lindos ojos.

Ya estaba oscureciendo. Llegué a casa y todos estaban muy serios.
Mama me rifié blandamente. jQué buena era, que sin castigarme me perdonaba! Esa noche
sofié con el circo.

Lleg6 el sabado y durante el almuerzo mis hermanos hablaron de la funcién. Papa sonreia
aparentando seriedad y sacé pausadamente un sobre. jEran las entradas! Alli estaban los
artistas y al final anunciaban el jVuelo de los céndores!, ejecutado por la bellisima miss
Orquidea.

El circo estaba rebosante. El publico exclamé al culminar el entreacto: jEl vuelo de los
coéndores! Son6 la campana y aparecid miss Orquidea. Serenamente realiz6 su peligrosa
hazafia, pero le ordenaron repetirla. Silencio. Son6 una palmada y la nifia se lanzo...

¢ Qué le pas6d? Nadie lo sabia. Dio un grito horrible y cayé como una avecilla herida... La
recogieron, escupié y vi mancharse de sangre su pafiuelo. Papa nos hizo salir. Comprendi
entonces que habia gente muy mala.

Mi padre no quiso que fuéramos més. El sabado el circo volvié a las calles, pero miss
Orquidea no estaba. Entre mi cuarto y por primera vez lloré a escondidas su ausencia. Al
noveno dia llegué hasta el muelle. El circo ya se iba. Ella me vio me sonrié y me dijo al pasar

junto a mi: “Adios”
Bajo, saca su pafiuelo y lo agita mirdandome. A las cinco divise el vapor, que manchaba con su
cabellera de humo el cielo sangriento del crepusculo.

Nivel 1: LECTURA

FONETICA
Nivel 2: SINONIMIA
DECODIFICACION | 1. CREPUSCULO 2. PAUSADAMENTE
PRIMARIA a) Amanecer a) Réapidamente
b) Oscuridad b) Lentamente
c) Opusculo c) Ocultamente
d) Osculo d) Velozmente

CONTEXTUALIZACION
1. ¢;Qué significa la palabra “blandamente” en la lectura?

2. ¢Qué significa la palabra “rebosante” en la lectura?

3. ¢Qué significa “el vuelo de los condores” en la lectura?
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RADICACION

PALABRA prefijo | sufijo significado

avecilla

PUNTUACION
En el texto se halla oraciones.

PRONOMINALIZACION
Coloca el significado de los siguientes pronombres segun el contexto oracional

Le acompafiaba una mujer muy bella

Mama me rifié blandamente.

Allf estaban los artistas

¢ Qué le pas6?

La recogieron, escupié

Papa nos hizo salir

Nivel 3: LG b

DECODIFICACION E”C'rco yaseiba.

SECUNDARIA a me vio me sonrio
INFERENCIA PROPOSICIONAL
MACROPROPOSICIONES

Nivel 4:

DECODIFICACION

TERCIARIA ESTRUCTURA SEMANTICA

NIVEL 5:

LECTURA

SINTETIZANTE

NIVEL 6:
LECTURA
METASEMANTICA

a) Elautor :
¢Cual es la importancia literaria de este autor en la literatura peruana? ¢Por qué?

b) El resto de los escritos
¢ Qué semejanza hay entre el cuento el Caballero Carmelo y el cuento El vuelo de los
céndores?
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(IIESFI.IES DE LA LECTURA )

FICHA DE LECTURA

EL LITERAL[ETM

NIV
1.

2.

4.

¢Quién es el personaje principal?
a) La hermana

b) Miss orquidea

c) El padre

¢Qué llegé al pueblo?

a) Elcirco
b) Eltren
c) Elcine

¢ Qué trajo el papé alacasa?
a) Boletos para el cine.
b) Entradas para el circo.
c) Pasajes para el tren.

¢ Qué paso con Miss Orquidea en el Vuelo de
los condores?

a) Se cayo del trapecio.

b) Se cay6 del escenario.

c) Se tropezo en el escenario.

NIVEL INFERENCIAL {{Ie))

b)
c)
d)

a)

b)

c)
d)

a)
b)

d)

¢Qué idearesume lalectura?

Un accidente en el circo.

La llegada del circo.

Las habilidades de los artistas del circo.
La alegria por las entradas del circo.

Se puede extrapolar de lalectura que:

Miss Orquidea volverd al proximo afio en el
circo.

Que el nifio volvié a ir al circo.

Que el circo cerrd sus puertas por el accidente.
Que el circo siguidé funcionando después del
accidente.

¢Qué significa la palabra “rebosante” seguin
la lectura?

Lleno

Vacio

Alegre

Triste

4. ¢Qué titulo se puede colocar ala lectura?
a) La caida de la trapecista.

b) El circo fantastico.

c) La familia va al circo.

d) Los artistas del circo.

5. ¢Cudl es laintencioén principal del autor de la

lectura?
a) Contar la llegada del circo.
b) Describir la llegada del circo.
c) Resaltar la valentia de la trapecista.
d) Narrar un accidente en el circo.

caracteristica tiene

6. ¢Qué
madre?
a) Autoritaria
b) Comprensiva
c) Trabajadora
d) Colérica

7. Miss Orquidea se fue en:

sicolégica

a) Barco
B) Auto

C) Carreta

D) Tren

8. El acto de la nifia en el circo era de:
a) Payaso
b) Trapecista

c) Bailarina
d) Gimnasta

1. ¢ Qué critica harias al circo por el accidente?

la
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(ANTES DE LA LECTURA DEL CUENTO EL SUENO DEL PONGO )

/ Completa el mapa semantico con ideas que se refieran al

tema del suefio.

Se vive algunas
fantasias.

Antes de la lectura del texto El suefio del

Pongo busco mis conocimientos previos

sobre el tema del suefio, lo cual me
® ;" ayudard a entender mejor la lectura.
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(DURANTE LA LECTURA )

EL SUENO DEL PONGO

El suefio del Pongo narra la historia de un hombrecito que era sirviente y pequefio de
estatura. El patron de la hacienda siempre se burlaba del hombrecillo delante de los otros
indios. El pongo no hablaba con nadie; trabajaba calladito y comia sin hablar. Todo cuanto
le ordenaban, cumplia sin decir nada. El patrén tenia la costumbre de maltratarlo y
fastidiado delante de toda la servidumbre, cuando los sirvientes se reunian para rezar el
Ave Maria en el corredor de la casa hacienda. El patrén burlandose le decia muchas cosas:
"Creo que eres perro, "ladra", "ponte en cuatro patas", "trota de costado como perro". El
pongo hacia todo lo que le ordenaba y el patron reia a mandibula batiente. El patron hacia
lo que le daba la gana con el hombrecillo. Pero... una tarde, a la hora del Ave Maria,
cuando el corredor estaba repleto de gente de la hacienda, el hombrecito le dijo a su
patrén: "Gran sefior, dame tu licencia; padrecito mio, quiero hablarte". El patron le dice:
"Habla... si puedes". Entonces el pongo empieza a contarle al patrén lo que habia sofiado
anoche: "Oye patroncito, anoche sofié que los dos habiamos muerto y estdbamos
desnudos ante los ojos de nuestro gran padre San Francisco, Y a tiy a mi nos examinaba,
creo, el corazén de cada uno y lo que éramos y lo que somos. El padre San Francisco
ordené al Angel mayor que te eche toda la miel que estaba en la copa de oro. La cosa es
gue el angel, levantando la miel con sus manos enlucié todo tu cuerpecito, desde la cabeza
hasta las ufias de tus pies, Bien, ahora me tocaba a mi, nuestro gran Padre le dijo a un
angel viejo: "Oye, viejo, embadurna el cuerpo de este hombrecito con el excremento que
hay en esa lata que has traido: todo el cuerpo, de cualquier manera, cubrelo como puedas,
iR4pido!" Entonces, patroncito, el angel viejo, sacando el excremento de la lata, me cubrié
todo el cuerpo con esa porqueria. Espérate, pues, patroncito, ahi no queda la cosa. Nuestro
gran Padre nos dijo a los dos: "Ahora, jlamanse el uno al otro; despacio, por mucho

Nivel 1: LECTURA
FONETICA

SINONIMIA
1. PONGO
A) Amo
B) Sirviente

Nivel 2:
DECODIFICACION
PRIMARIA

C) Hongo
D) Amo
2. EMBADURNAR
A) Asear
B) Pintar
C) Untar
D) Limpiar
CONTEXTUALIZACION
1. ¢Qué significa la frase “a mandibula batiente” segun la lectura?

2. (Qué significa la palabra “enlucié” segun la lectura?
3. ¢Qué significa la palabra “repleto” segun la lectura?

RADICACION

PALABRA prefijo | raiz | sufijo significado

Hombrecillo -

Cuerpecito

Padrecito

[
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PUNTUACION

PRONOMINALIZACION

El patron tenia la costumbre de maltratarlo y
fastidiarlo.

El patron burlandose le decia muchas cosas.

El hombrecito le dijo a su patron.

El patrén e dice: "Habla... si puedes.

Y ati y ami nos examinaba.

El padre San Francisco ordeno al Angel
mayor que te eche toda la miel.

toda Ta miel que estaba en la copa de oro.

Nivel 3: ) En esa lata que has traido.

DECODIFICACION Me cubrid todo el cuerpo con esa porqueria.

SECUNDARIA Nuestro gran Padre nos dijo a los dos.

INFERENCIA PROPOSICIONAL

MACROPROPOSICIONES

Nivel 4:

DECODIFICACION

TERCIARIA

ESTRUCTURA SEMANTICA

NIVEL 5.LECTURA
SINTETIZANTE

a) Elautor:
¢Cual es la importancia literaria de Arguedas en la literatura peruana? ¢Por qué?

b) Lasociedad
¢Cual fue la intencion social de Arguedas al escribir sus novelas y cuentos de temas
indigenas?

c) El resto de los escritos
¢ Qué aspectos del indio revela Arguedas en sus cuentos indigenas?

25




(DESPUES DE LA LECTURA ) FICHA DE LECTURA

| NIVEL LITERAL (4 p

1.¢:Dénde ocurren los hechos?
a) Una casa
b) Una hacienda
¢) Unaiglesia

2.¢:Quiénes son los personajes principales?
a) El pongo vy el patron.
b) EIl pongo y san Francisco.
c) El pongo, el patrén y san Francisco.

3. ¢Cémo hacia poner el patrén al pongo?
a) vizcacha
b) Perro
c) gato

4.:Qué le dijo una noche el pongo al patrén?
a) Quiero contarle una leyenda.
b) Quiero contarle un suefio.
¢) Quiero contarle un cuento.

5.¢,Como aparecen el pongo y el patron ante san
Francisco?

a) Tranquilos.
b) Sumisos.
C) desnudos.
6.El &ngel mas hermoso bafié con al
patrén y el angel de menor valor bafié con
al pongo.

a) Excremento — miel.
b) Miel — barro.
c) Miel — excremento.

7.¢Qué dijo al final san Francisco al pongo y al
patréon?
a) Que se golpeen el uno al otro.
b) Que se limpien el uno al otro.
c) Que se laman el uno al otro.

8.El patron maltrataba y fastidiaba al pongo
delante de:

a) De sus familia.
b) De la servidumbre.
c) De los animales.

I NIVEL INFERENCIAL (16p)

1. Al patrdn se le puede caracterizar
principalmente como un:
a) Hombre explotador, abusivoy ambicioso
b) Hombre autoritario, abusivo y burlén
c¢) Hombre malvado, autoritario y explotador
d) Hombre mandon, burlén e inculto

2. ¢Qué significa la palabra “corazén” segun la
expresion de la lectura: “Y a ti y a mi nos
examinaba, creo, el corazén de cada

uno y lo que éramos y lo que somos”?
a) oOrgano

b) sentimiento

c) amor

d) actuar

3. ¢Qué funcion cumplen los demas indios que
se hallan en el relato?
a) Intervienen en la accién de los hechos.
b) Apoyan al pongo en sus desgracias.
¢) Simples espectadores de los hechos.
d) Refuerzan la trama del cuento.

4. ;Qué idearesume mejor la lectura?
a) La venganza del pongo contra el patron.
b) La burla del pongo hacia el patron.
¢) La valentia del pongo al contar su suefio.
d) La justicia divina del padre San Francisco.

5. ¢Qué dicho o refran se le puede aplicar como

ensefianza al patron?

a) A mal tiempo, buena cara

b) A palabras necias, oidos sordos

¢) Nunca escupas en el cielo porque te puede
caer en el ojo

d) No hagas a otro, lo que no quieres que te
hagan a ti

6. ¢Cudl es laintencion principal del autor?

a) Mostrar el ingenio y la imaginacion del indio

b) Denunciar el abuso del patron en contra de |
indio

c) Presentar la vida del indio explotado y
humillado

d) Criticar la falta de valores humanos en el
patron

Il NIVEL CRITICO

1. ¢Qué opinas de la conducta del patron?

2.¢,Coémo se ve al indio en la costa: raza superior,
inferior o igual? ¢ Por qué?
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(ANTES DE LA LECTURA )

SI PUEDO, NO PUEDO

Estimado estudiante, marca con una x la respuesta que responda a tu personalidad

»

s

EXPRESIONES S| PUEDO

NO PUEDO

1. Puedo sacar el primer puesto del salon y de todo el colegio.

2. Puedo conversar con mis compafieros con confianza sin ningun problema

3. Puedo aprender matemética y sacar buenas notas.

4. Puedo hablar o conversar sin decir malas palabras

5. Puedo hablar bien de mis amigos y amigas y evitar hablar mal de ellos o
ellas

6. Puedo cumplir con mis tareas y no buscar excusar para no hacerlo.

7. Puedo controlar mi célera o ira y no decir palabras ofensivas

8. Puedo no ir a una fiesta porque todavia no termine mis tareas.

9. Puedo evitar mirar televisién y ponerme hacer mis tareas

10. Puedo cumplir con mis responsabilidades

11. Puedo levantar un papel que esta botado en el salén y depositarlo en el
tacho de basura

12. Puedo cantar el Himno Nacional en la formacién con animo y patriotismo.

Il Identifica el sin6nimo adecuado
1. Algunos padres decian que era una maestra excéntrica.
a) moderna b) fantastica c) especial d) extravagante

2. Otros afirmaban que la maestra era lunatica por efecto del estudio exagerado.
a) Enferma b) loca c) confundida  d) violenta

3. Quise formarme un juicio propio asi que fui a ver la clase de la maestra.
a) concepto b) conocimiento c) parecer d) veredicto

4. Amigos, estamos aqui reunidos para honrar la memoria del no puedo
a) recordar b) escribir c) criticar d) realzar

5. Los nifios y la maestra hicieron un hoyo, enterraron la caja y le dieron una morada definitiva.
a) residencia b) tranquilidad c) vida d) seguridad

6. Tal vez algun dia, con su ayuda, tengan una incidencia mayor en el mundo”.
a) libertad b) influencia c) transformacion d) valentia

7. mientras estuvo con nosotros afecto la vida de todos, de algunos mas que a otros.
a) dafio b) esclaviz6 c) perjudicé d) atraso

8. Una vez recogidas las hojas de los alumnos la maestra afiadio la suya
a) agrego b) sumé c) incrementd d) aumenté
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(DURANTE LA LECTURA )

EL FUNERAL DEL NO PUEDO

Algunos padres decian que era una maestra excéntrica, otros
afirmaban que era lunatica por efecto del estudio exagerado, otros
simplemente decian: es la mejor. Quise formarme un juicio propio
asi que un dia ingresé a su clase. Observé que todos los alumnos
estaban trabajando, llenando una hoja de cuaderno con
pensamientos e ideas. Empecé a leer algunos como: “no puedo
llegar temprano al colegio”,’no puedo entender el texto”. Lei el del
otro alumno y decia: “no puedo lograr usar las palabras en vez de
pufios”, “no puedo ser sincero”. Caminé presuroso viendo lo que
hacian uno por uno, todos describian oraciones describiendo cosas
que no podian hacer: “No puedo hacer una division larga con mas
de tres nimeros”. Entonces decidi hablar con la maestra para ver que pasaba, al acercarme note
que también ella hacia lo mismo y escribia “No puedo conseguir que la madre de Jhon venga a Ig
reunién de maestros”, “no puedo lograr que Alan use palabras en vez de pufios”. Estuve a punto de
perder la paciencia cuando se escuchd: “entreguen sus hojas”. Una vez recogidas las hojas de todos
los alumnos la maestra afiadié la suya y las introdujo en una caja. Luego sali6 al patio y los alumnos
la siguieron en procesién. Con lampas y picos empezaron a cavar € hicieron un hoyo de dos metros
y enterraron la caja. Entonces escuche decir a la maestra: “amigos, estamos aqui reunidos parg
honrar la memoria del no puedo, mientras estuvo con nosotros afecto la vida de todos, de algunos
mas que a otros. Acabamos de darle una morada definitiva. Lo sobreviven sus hermanos “s
puedo”, ”quiero” y “lo haré ya mismo”, no son tan famosos como su pariente, pero seran fuertes
y poderosos con su ayuda amigos”. Tal vez algun dia, con su ayuda, tengan una incidencia mayo
en el mundo”.

Jack Canfield y otros «Chocolate caliente para el alma»

ivel 1: LECTURA
FONETICA

Nivel 2:
DECODIFICACION
PRIMARIA

SINONIMIA
MORADA
a) Habitacion
b) Fruta
c) Tumba
d) Edificio
PRESUROSO
a) Violento
b) Répido
c) Lento
d) Inmediato

CONTEXTUALIZACION
1. ¢ Qué significa la palabra “excéntrica” segun la lectura?

3.6 Qué significa la palabra “lunatica” segun la lectura?

3. ¢Qué significa la palabra “incidencia” segun la lectura?

Nivel 3:

PUNTUACION
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DECODIFICACION
SECUNDARIA

PRONOMINALIZACION

Otros afirmaban que era lunética

Al acercarme note que también ella
hacia lo mismo.

La maestra afiadid la suya y las
introdujo en una caja.

Los alumnos la siguieron en
procesion.

Amigos, estamos aqui reunidos.

Seran fuertes y poderosos con su

ayuda amigos.

INFERENCIA PROPOSICIONAL

Nivel 4:
DECODIFICACION
TERCIARIA

MACROPROPOSICIONES

ESTRUCTURA SEMANTICA

NIVEL 5: LECTURA
SINTETIZANTE

NIVEL 6: LECTURA
METASEMANTICA

a) Elautor:
¢Por qué son importantes las lecturas del libro de Jack Canfield titulado
“Chocolate caliente para el alma”?

b) Lasociedad
¢Por qué este libro “Chocolate caliente para el alma” tuvo y tiene gran
acogida en la sociedad?
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| (DURANTE LA LECTURA )

FICHA DE LECTURA

1. ;Dénde suceden los hechos? 2. Eltexto argumenta a favor de la siguiente
a) En una academia. idea:
b) En un instituto. a) La maestraideal.
¢) En un colegio. b) Laimportancia del optimismo.
_ _ c) Una didactica peculiar.
2. ¢Quiénes son los personajes? _ d) La excentricidad de la maestra.
a) La profesora, los alumnos y el director. 3. Laceremonia encabezada por la maestra se
b) La profesora, los alumnos, el subdirector. caracteriza por ser:
c) La profesora, los alumnos y un visitante. a) Simbolo de la demencia.
3 ) b) Principalmente académica.
3. ¢Que hacian los alumnos en la clase? d) Peculiar y un tanto entretenida.
a) E;‘ggrt_”an ideas y pensamientos que podian e) Simbdlicay de contenido orientador.
Escribian i nsamien n ian . . .
b) hzge? an ideas y pensamientos gue no podia 4. Posiblemente, la ceremonia observada hizo
c¢) Escribian ideas y pensamientos sobre la que el autor: . .
voluntad. a) Aprenda a ser mas comprensivo.

b) Ratifique las especulaciones de los padres.

. . . c) Conciba a la maestra como inepta para su
4. ¢Que hizo la maestra con los papeles escritos

T hijo.
?
;q)u eLIOeSerTr:;rtieéggrr]oer: I(:js i':r'enos' d) Se forme un concepto favorable de la
pupitre. maestra.

b) Los metié en un cajon. 5

c) Los meti6 en una caja. '
5. ¢Por qué salieron la maestray los alumnos al

patio?

El visitante quiso emplazar en algln
momento a la maestra porque:
a) Suponia la deficiencia del contenido.
. b) Estaba disconforme con la inscripcion de
a) Para enterrar la caja. .
b) Para enterrar la bolsa oraciones. . . -
¢) Para enterrar el atal]d. c) Pensaba que estaba infundiendo pesimismo.
' d) No entendia su método totalmente

L improductivo.
6. ¢Quiénes son los hermanos del “No puedo”? P

a) Sipuedo, quiero. 6
b) Es imposible, es dificil. '
c) Si puedo, es dificil.

La maestra aludida destaca principalmente
por:

a) Su gran dinamismo.

b) Sus actitudes misteriosas.

¢) La profundidad de sus contenidos.

d) Su estilo peculiar de ensefiar.

7. ¢Cuantos metros tuvo el hoyo que se cavé?
a) Un metro.
b)  Un metro y medio.

c) Dos metros. } ; .
7. ¢Cuél serialafrase que resume mejor la

8. ¢Qué alumno de sal6n usa los pufios en vez de lectura? o
las palabras? a) El va[or de animo y la voluntad que la profesora
a) Javier ensefia a los alumnos.
b) Jhon b) El carifio y paciencia de una profesora a los
c) Alan alumnos que tienen problemas.

¢) El método eficaz de ensefianza que utiliza la
profesora en clase.

NIVEL INFERENCIAL (16p) d) Las acciones extravagantes de una profesora

cuando ensefia a los alumnos.

8. ¢Cudl es el mensaje de la lectura?
a) El deseo de la libertad.
b) Valorar la vida en vez de la muerte.
c) El deseo de ganar y triunfar.

1. ¢Qué significa la palabra “lunéatica” segun la
lectura?
a) Sofadora

b) idealista d) La fuerza de la voluntad.
c) fantasiosa
d) loca
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(ANTES DE LA LECTURA )

29

=
4

1. ¢Db6nde naci6 Ribeyro?
a) Arequipa b) Lima c¢)
Cusco

2. ¢Como era Ribeyro en el
colegio en su nifiez?

a) Extrovertido y sociable.

b) Introvertido y tranquilo.

c¢) Rebelde y problematico.

3. ¢De qué murié Ribeyro?
a) Tuberculosis
b) Cancer pulmonar
c) Diabetes

4. No es novela de Ribeyro?

a) La palabra del mudo.

b) Los geniecillos dominicales.

c) Crénica de san Gabriel.

5. La obra “La palabra del

mudo” pertenece al género:

a) Narrativo
b) Ensayo
c¢) Dramético

Antes de leer mi texto “El Banquete” establece
conocimientos previos de mi vida y obra.

6. ¢Cual es laimportancia

literaria Ribeyro?

a) El mejor novelista peruano.
b) EI mejor cuentista peruano.

c) El Padre del la Novela
Peruana.

. El premio que recibe Julio

Ramoén Ribeyro en 1994,
a) Rémulo Gallegos.

b) Juan Rulfo

c) Premio Cervantes

. Caracteristica resaltante en

los personajes de Julio
Ramén Ribeyro es:

a) Hombres optimistas.
b) Seres intelectuales.
c) Seres marginados.

. Una obrade ensayos
reflexivos de de Ribeyro es:

a) La palabra del mudo.
b) Los gallinazos sin plumas.
c) .Prosas apatridas

10.

11.

12.

¢ QUE SABES DE JULIO RAMON RIBEYRO?

¢, Cudl es el final de los

“Gallinazos sin plumas”?

a) Enrique y Efrain se amistan
con Don Santos.

b) Enrique y Efrain se
aproximan a un futuro
incierto.

c) Pedro mata al cerdo
Pascual.

¢Quiénes son los
“Gallinazos sin Plumas” en
el texto de Ribeyro

a) Aves que devoran carrofia.
b) El cerdo Pascual.

c) Efrainy Enrique.

Los cuentos de Julio Ramoén
Ribeyro son
preferentemente:

a) De temética realista.

b) De temética fantastica.

c) De temética simbdlica.
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(DURANTE LA LECTURA )

EL BANQUETE

Don Fernando, mientras tanto, veia con inquietud que el banquete, pleno de salud ya, seguia sus
propias leyes, sin que él hubiera tenido ocasion de hacerle al presidente sus confidencias. A pesar de
haberse sentado, contra las reglas del protocolo, a la izquierda del agasajado, no encontraba el instante
propicio para hacer un aparte. Para colmo, terminado el servicio, los comensales se levantaron para
formar grupos amodorrados y digesténicos y él, en su papel de anfitrién, se vio obligado a correr de
grupos en grupo para reanimarlos con copas de mentas, palmaditas, puros y paradojas.

Al fin, cerca de medianoche, cuando ya el ministro de gobierno, ebrio, se habia visto forzado a una
aparatosa retirada, don Fernando logré conducir al presidente a la salida de musica y alli, sentados en
uno de esos canapés, que en la corte de Versalles servian para declararse a una princesa o para
desbaratar una coalicion, le desliz6 al oido su modesta.

-Pero no faltaba mas (replico el presidente). Justamente queda vacante en estos dias la embajada de
Roma. Mafana, en consejo de ministros, propondré su hombramiento, es decir, lo impondré. Y en lo
que se refiere al ferrocarril sé que hay en diputados una comision que hace meses discute ese proyecto.
Pasado mafiana citaré a mi despacho a todos sus miembros y a usted también, para que resuelvan el
asunto en la forma que mas convenga.

Julio Ramoén Ribeyro

m W
Nivel 1: LECTURA
FONETICA
SINONIMIA
1. INQUIETUD 4. AMODORRADO
a) Tranquilidad a) Enemistado
. b) Preocupacién b) Encerrado
Nivel 2: ) c) Angustia c) Embriagado
DECODIFICACION d) Senectud d) adormecido
PRIMARIA 5. COALICION
2. PROTOCOLO a) Alianza
a) Amistad b) Separacién
b) Agradecimiento c) Reunién
c) Ceremonia d) Cancién
d) Mensaje )
6. ANFITRION
3. AGASAJADO a) Actor
a) Invitado b) Pulsién
b) Adormecido c) Delegacién
c) Enemistado d) Invitador
d) Maltratado
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CONTEXTUALIZACION
1. ¢Qué significa la palabra “propicio” segun la lectura?

2. ¢Qué significa la palabra “agasajado” segun la lectura?

3. ¢Queé significa la palabra “comensales” segun la lectura?

PALABRA prefijo | raiz | sufijo | significado

salita -

Nivel 3:
DECODIFICACION
SECUNDARIA

PUNTUACION

PRONOMINALIZACION

Los comensales se levantaron para
formar grupos.

Y él, en su papel de anfitrion, se vio
obligado a correr de grupos en grupo.

Le habia visto forzado a una aparatosa
retirada.

Y alli, sentados en uno de esos
canapés.

Le desliz6 al oido su modesta.

Propondré su nombramiento, es decir,
lo impondré.

Resuelvan el asunto en la forma que
mas convenga.

INFERENCIA PROPOSICIONAL

Nivel 4:
DECODIFICACION

MACROPROPOSICIONES
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TERCIARIA

ESTRUCTURA SEMANTICA

NIVEL 5: LECTURA
SINTETIZANTE

a) Elautor :
¢Cuél es la importancia literaria de Ribeyro en la literatura peruana? ¢Por
qué?

b) Lasociedad
¢ Qué critica social a la realidad peruana realiza Ribeyro en el cuento El
Banquete?

NIVEL 6: LECTURA
METASEMANTICA
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[DESPuEs DE LA LECTURA)

NIVEL LITERAL (6 p)

1. ;Quiénes son los personajes?
a) Don Fernando, el Presidente y los invitados.
b) Don Fernando, el Presidente y el alcalde.
¢) Don Fernando, el Presidente y los comuneros.

2. ¢Qué se festeja en la lectura?
a) La llegada del Presidente.

b) El nombramiento de Fernando.
c) Las bodas de Fernando.

3. ¢Qué le pidi6 don Fernando al Presidente?
a) Un ferrocarril
b) Una embajada
¢) Un terreno

4. ¢Db6nde conversaron el Presidente y don
Fernando en privado?
a) En el comedor.
b) En la salita de musica.
¢) En la biblioteca.

NIVEL INFERENCIAL (14p}

1. ¢Por qué don Fernando reanimaba a los
invitados con palmaditas?
a) Los invitados habian comido mucho.
b) Los invitados estabas ebrios y
somnolientos.
¢) Los invitados querian quedarse a dormir en
la casa.

2. Se puede caracterizar a don Fernando como
un hombre:
a) Amable
b) Miedoso
c) Autoritario
d) Interesado

3. Laexpresion del Presidente “propondré su
nombramiento, es decir, lo impondré “ revela
a una persona:
a) Democrética

b) Justa
c) Autoritaria
d) Empético

4. ¢Cudl es el tema de la lectura?
a) Una peticion al sefior Presidente.
b) Un &gape exclusivo para el sefior
Presidente.
c) La ansiedad de don Fernando por un pedido
d) El autoritarismo del Presidente.

5. ¢Qué mensaje corresponde al texto?
a) Es necesario tener influencia para conseguir
cargos politicos.

FICHA DE LECTURA

b) Es importante estudiar y capacitarse para tener
puestos politicos.

¢) Los cargos y puestos jerarquicos se dan por
los méritos de la personas.

d) Debemos esforzarnos para conseguir puestos
de confianza.

6. Se puede deducir de la lectura que los
invitados al otro dia:
a) Tendran malestar.
b) Tendran buena salud.
c¢) Volveran a la casa de Fernando.
d) Volveran a tomar licor.

7. ¢Quétipo de texto es?
a) Informativo
B) Descriptivo
C) Argumentativo
D) Narrativo

NIVEL CRITICO|

¢ Qué opinas de la actitud de Fernando?
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(ANTEs DE LA LEcTURA)

2 QUE SABES DE MARIO VARGAS LLOSA?

1. ¢Doénde naci6é Mario Vargas
Llosa?
a) Arequipa b) Lima c) Cusco

2. No es novela de Vargas Llosa:
a) La ciudad y los perros
b) La casa verde
¢) La orgia perpetua

3. ¢Contra quien compitié Vargas
Llosa por la presidencia del
Peru?

a) Alan Garcia
b) Alberto Fujimori
c) Alejandro Toledo

4, ;Cudl es laimportancia de Mario
Vargas Llosa?
a) Elmejor novelista peruano
b) El Padre del Cuento Peruano
c) ElPadre del la Novela
Peruana.

5. ¢Cudl es el tema de la novela “La
ciudad y los perros”?
a) la educacion militar
b) La violencia terrorista
c) LapobrezaenLima

6. Lanovela donde un perro muerde
el érgano viril al personaje
Cuéllar es:

a) La Fiesta del Chivo.
b) Pantaleon y las Visitadoras.
¢) Los Cachorros.

7. Novela autobiografica de Mario
Vargas Llosa en donde cuenta su
campaiia politica para la
presidencia de 1990:

a) Laverdad de las mentiras.
b) Elpezen el agua.
c) Elhablador.

9. Es la dltima novela de Vargas
Llosa:

a) Travesuras de la nifia mala.
b) La tentacion de lo imposible.
c) Elhéroe discreto.

10. No es personaje de La ciudad y
los perros:
a) Arana  b) Jaguar c) Cava
d) Gamboa e) Emesto

11. Mario Vargas Llosa es llamado:
a) El poeta politico
b) Elarquitecto de la Novela
c) El Creador de la novela peruana

12. Es una novela erética de Mario
Vargas Llosa:
a) Elogio a la Madrastra
b) Coniraviento v Marea

13. ¢Qué afio Vargas Llosa gan6 el
Premio Nobel?
a) 2009
b) 2010
c) 2011

14. El escenario de la obra La
ciudad y los perros es:
a) El colegio Militar Francisco
Bolognesi
b) Laciudad de Limay sus
plazas.
c) Elcolegio Militar Leoncio Prado.

15. ¢Como se inicia la novela La
ciudad y los perros?
a) Elteniente Gamboa castiga a
los cadetes.
b) El robo del examen de quimica.
c) Elbautizo a los cadetes de
primer afo.

16. Lanovela La ciudad y los perros:
a) Tiene una estructura lineal.
b) Tiene el uso de variadas técnicas
narrativas.
c) Tiene un contenido filoséfico.

17. ¢Quién es el cadete que escribe
novelas eréticas en la novela La
ciudad y los perros?

a) El Esclavo
b) El Poeta
c) El Jaguar

18. Mario Vargas Llosa pertenece al:
a) Boom Hispanoamericano
b) Ala Generacion del 70
c) Alindigenismo literario

19. ¢Quién mato al Esclavo en la
novela La ciudad y los perros?
a) ElPoeta
b) ElEsclavo
c) Elteniente Gamboa

20. ;Por quién derramo lagrimas
Mario Vargas Llosa cuando le
entregaron el premio Nobel?

a) Suesposa
b)  Sus hijos
c)  Sus padres

21. ;En qué libro Vargas Llosa habla
de su padre?
a) Laverdad de las mentiras.
b) Lacasa verde.
¢) Elpezenelagua.

22. ;Cual es el primer libro de
Vargas Llosa?
a) Los jefes
b) Los cachorros
c) Laciudady los perros

25.

27.

28.

29.

30.

. ¢Qué genero es la obra La

ciudad y los perros?
a) Novela

b) Narrativo

c) Cuento

. No es tema de la novela de Mario

Vargas Llosa:

a) Autobiografico

b) Realista

c) Personajes fantasticos

¢Por qué el Esclavo confes6
quien robo el examen a sus
superiores?

a) Parasaliralacalle.

b) Por los golpes que recibid.

c) Por odio al Jaguar.

. En que colegio estudian los

personajes de la novela Los
Cachorros:
a)Leoncio Prado.
b)Champagnat.
c)José Olaya.

¢Qué novela de Vargas Llosa
tiene mayor grado de humor?
a) Elogio a la madrastra.
b) Pantaleon y las visitadoras.
c) La casa verde.

Es un autor del siglo XIX que
admira Vargas Llosa:

a) Sartre

b) Flaubert

c) Faulkner

¢Por qué se le dice a Vargas
Llosa El Arquitecto de la Novela?
a) Porque escribié varias
novelas de diferentes temas.
b) Por el disefio de la estructura
de sus novelas.
c) Por sus diferentes tipos
sicologicos.

¢S Quién robod el examen de
guimica en lanovela La
ciudad y los perros?

a) El cholo Cava

b) El jaguar

c) El Poeta

c) LaChunga
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(ANTES DE LA LECTURA )

Hola, soy Mario Vargas Llosay te invito a que
elabores un mapa semantico de mi novela La
ciudad y los perros.

1.Localizacion del texto 2. Personajes. 3. Escenarios.
a) Autor
b) Genero
c) Especie
d) Corriente Lit

{

La ciudad
y los perros

MARIO VARGAS LLOSA

RIBLIOTECA

4. Hechos principales 5. Temas. 6. Intencion del autor .

Antes de la lectura de un fragmento de la
novela La ciudad y los perros organizé
mis conocimientos previos.
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(DURANTE LA LECTURA )

El Esclavo estaba solo y bajaba las escaleras del comedor hacia el descampado, cuando dos

tenazas cogieron sus brazos y una voz murmurd a su oido: "Venga con nosotros, perro". El sonrié

y los sigui6 décilmente. A su alrededor, muchos de los compafieros que habia conocido esa

mafiana, eran abordados y acarreados también por el campo de hierba hacia las cuadras de

cuarto afio. Ese dia no hubo clases. Los perros estuvieron en manos de los de cuarto desde el

almuerzo hasta la comida, unas ocho horas. El Esclavo no recuerda a qué seccion fue llevado ni

por quién. Pero la cuadra estaba llena de humo y de uniformes y se oian risas y gritos. Apenas

cruzo la puerta, la sonrisa en los labios aun, se sintié golpeado en la espalda. Cay6 al suelo, giré

sobre si mismo, quedé tendido boca arriba. Trat6 de levantarse, pero no pudo, un pie se habia

instalado sobre su estomago. Diez rostros indiferentes lo contemplaban como un insecto; le

impedian ver el techo.

Una voz dijo:

- Para empezar, cante cien veces "soy un perro”, con ritmo corrido mexicano.

-No pudo. Estaba maravillado y tenia los ojos fuera de las orbitas. Le ardia la garganta. El pie
presioné

ligeramente su estbmago.

- No quiere -dijo la voz-. El perro no quiere cantar.

Y entonces los rostros abrieron las bocas y escupieron sobre él, no una, sino muchas veces,

hasta que tuvo que cerrar los 0jos. Al cesar la andanada, la misma voz anénima que giraba como un

torno, repitio:

- Cante cien veces "soy un perro", con ritmo de corrido mexicano.

Esta vez obedecidé y su garganta entoné roncamente la frase ordenada con la musica de "Alla en el

rancho grande"; era dificil: despojada de su letra original, la melodia se transformaba por momentos en

chillidos. Pero a ellos no parecia importarles, lo escuchaban atentamente.

- Basta -dijo la voz-.

Fragmento de La ciudad y los perros de Mario Vargas Llosa

Nivel 1: LECTURA
FONETICA
SINONIMIA
1.DOCILMENTE 2. INDIFERENTE
Nivel 2: a) Suavemente a) Insensible
DECODIFICACION | b) Mansamente R Deferente
PRIMARIA ¢) Lentamente ¢) Invencible
d) Répidamente d) Indefenso
CONTEXTUALIZACION
1. ;Qué significa la palabra “maravillado” segin la lectura?
2. ¢Qué significa la palabra “chillidos” segun la lectura?
3. ¢Qué significa la palabra “acarreados” segun la lectura?
4. ¢ Qué significa la palabra “tenazas” segun la lectura?
RADICACION
PALABRA prefijo | Raiz sufijo significado
Descampado
Nivel 3: PUNTUACION
DECODIFICACION
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SECUNDARIA

PRONOMINALIZACION

El sonrio y los sigui6 docilmente.

Muchos de los compafieros que habia conocido esa
Mafiana, eran abordados y acarreados.

Se sintié golpeado en la espalda

Diez rostros indiferentes lo contemplaban como un
insecto.

Le impedian ver el techo.

Le ardia la garganta.

Los rostros abrieron las bocas y escupieron sobre él.

A misma voz andnima que giraba como un torno, repitio:

Pero a ellos no parecia importarles.

Lo escuchaban atentamente.

INFERENCIA PROPOSICIONAL

Nivel 4:
DECODIFICACION
TERCIARIA

MACROPROPOSICIONES

ESTRUCTURA SEMANTICA

NIVEL 5:
LECTURA
SINTETIZANTE

NIVEL 6:
LECTURA
METASEMANTICA

1. ¢Cuédl es la importancia literaria de Vargas Llosa en la literatura peruana? ¢Por

qué?

2. ¢Cudl fue la intencidn social de Vargas Llosa al escribir la novela La ciudad y los

perros?

3. ¢Qué semejanza hay entre la novela La ciudad y los perros y la novela Los

cachorros?
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(DESPUES DE LA LECTURA )

FICHA DE LECTURA

|. NIVEL LITERAL (5 p)

1.¢.En qué lugar suceden los hechos?
a) En un cuartel.
b) En un colegio militar.
¢) En una comisaria.
d) En una escuela

2.¢Quiénes son los personajes?
a) El Esclavo, los alumnos de cuarto.
b) EIl Esclavo y los profesores.
c) ElEsclavoy los perros.

3.¢A qué hora comenzaron aproximadamente los
hechos?
a) Ocho de la mafana.
b) Diez de la mafiana.
¢) Una de la tarde.
d) Cuatro de la tarde

4.:Qué paso con el Esclavo cuando cruzé la puerta
de la cuadra?
a) Fue escupido.
b) Fue golpeado.
c) Fue pateado.

5.¢Cuantos cadetes de cuarto abusaban del
Esclavo?
a) Ocho
b) Nueve
c) Diez

II. NIVEL INFERENCIAL (15p)

1. ¢Qué significa ser “perro” en el colegio?
a)Ser nuevo en el colegio militar.
b)Ser tratado como un animal.
c)Ser obediente a los de cuarto.
d)a, b, c.

2. ¢Por qué el Esclavo fue golpeado?
a) Cometi6 una falta grave.
b) Los de cuarto le tenian odio.
c) es una costumbre del colegio.
d) No quiso hacer caso a los de cuarto.

3. Sepuede caracterizar a los cadetes de cuarto
a) Timidos y pasivos.
B) Agresivos y violentos.
C) Rebeldes y agresivos.
D) Violentos y drogadictos.

P

¢Cual es el tema principal de la lectura?

a) El castigo fisico al Esclavo por parte de los
cadetes de cuarto.

b) El Esclavo es golpeado por los cadetes de
cuarto.

c) Elabuso al Esclavo por parte de los cadetes
de cuarto.

d) La violencia militar en el colegio militar
Leoncio Prado.

5. ¢Cuél es laintencion del autor en esta lectura?

a) Denunciar los maltratos que sufren los
alumnos de primero en el colegio militar.

b) Criticar la actitud salvaje y abusiva de los
cadetes de cuarto en el colegio militar.

c) Mostrar el abuso de los cadetes de cuarto en
contra de los nuevos cadetes.

d) Resaltar la personalidad del Jaguar como un
joven audaz y valiente en el colegio militar.

IIl. NIVEL CRITICO|

1.:Qué opinas de la conducta de los cadetes de

cuarto afio? Fundamenta.

2.Si fueses un cadete de cuarto afio, bautizarias
igual a los de a los cadetes de primero? ¢Por
qué?

3.Esta novela crees que beneficia la imagen de los
colegios militares. ¢Por qué?
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(ANTEs DE LA LEcTURA)

Completa el mapa de conceptos de la palabra amor.

e

O

Cf( T

Tengo que organizar los
conceptos en jerarquia y
en orden.
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(DURANTE LA LECTURA )

Lee lo que te va contar el personaje Ramon de su vida.

Mi primer amor se iba de mi, espantada de mi socialismo y mi tonteria. “NO vayan a ser
todos socialistas...”. y ella se prometié darse al primer cristiano viejo que pasara; aunque
éste no llegara a los doce afios. Solo ya, me aparté de los problemas sumos y me
enamoré verdaderamente de mi primer amor.

Mi segundo amor tenia quince afios de edad. Una llorona con la dentadura perdida, con
trenzas de cafiamo, con pecas en todo el cuerpo, sin familia, sin ideas, demasiado futura,
excesivamente femenina... Fui rival de un mufieco de trapo y celuloide que no hacia sino
reirse de mi con una bocaza pilluela y estupida. Tuve que entender un sinfin de cosas
perfectamente ininteligibles. Tuve que decir un sinfin de cosas perfectamente indecibles.
Tuve que salir bien en los examenes, con veinte —nota sospechosa, vergonzosa, ridicula:
una gallina delante de un huevo-. Tuve que verla a ella mimar a sus muiiecas. Tuve que
oirla llorar por mi. Tuve que chupar caramelos de todos los colores y sabores. Mi segundo
amor me abandon6 como en un tango: Un malevo...

Mi tercer amor tenia los ojos lindos, y las piernas muy coquetas, casi cocotas. Hubo que
leer a Fray Luis de Le6n y a Carolina Invernizzio. Peregrina muchacha... no sé por qué se
enamor6 de mi. Me consolé de su decision irrevocable de ser amiga mia después de
haber sido casi mi amante, con las doce faltas de ortografia de su Ultima carta.

Mi cuarto amor fue Catita.

Mi quinto amor fue una muchacha sucia con quien pequé casi en la noche, casi en el mar.
El recuerdo de ella huele como ella olia, a sombra de cinema, a perro mojado, a ropa
interior, a reposteria, a pan caliente, olores superpuestos y, en si mismos, individualmente,
casi desagradables, como las capas de las tortas, jenjibre, merengue, etcétera. La suma
de los olores, hacia de ella una verdadera tentacién de seminarista. Sucia, sucia, sucia...
Mi primer pecado mortal...

La casa de carton de Martin Adan

Nivel 1; LECTURA
FONETICA

SINONIMIA
Nivel 2: CELULOIDE
DECODIFICACION a) Cine
PRIMARIA b) Celular
c) Fama
d) Ovoide

MALEVO

a) Malecon

b) Malévolo

¢) Maleficio

d) Malhechor
CONTEXTUALIZACION

1. ¢Qué significa la palabra “peregrina” en la lectura?

¢

2. ¢ Qué significa la palabra “superpuesta” en la lectura?
3. ¢Qué significa la palabra “seminarista” en la lectura?

3. RADICACION
PALABRA prefijo | raiz sufijo significado
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Ortografia -

Ininteligible

Indecible

PUNTUACION

PRONOMINALIZACION

...Y ella se prometi6 darse al primer
cristiano.

Al primer cristiano viejo que pasara.

Aunque este no llegaré a los doce
aros.

Tuve que verla a ella mimar a sus
murfiecas.

Mi segundo amor me abandono
COmo en un tango.

Nivel 3: Una muchacha sucia con quien
DECODIFICACION pequé casi en la noche.
SECUNDARIA El recuerdo de ella huele como ella
olia.
Hacia de ella una verdadera
tentacion de seminarista.
INFERENCIA PROPOSICIONAL
MACROPROPOSICIONES
Nivel 4:
DIESOIIIAIGACIEIN ESTRUCTURA SEMANTICA
TERCIARIA

NIVEL 5: LECTURA
SINTETIZANTE

NIVEL 6: LECTURA
METASEMANTICA

1. ¢Cudl fue la importancia literaria de este autor en la literatura peruana?
SPor qué?

2. ¢Por qué la novela “La casa de cartéon” no fue bien recibida en la época de

su publicacién?

43




(DESPUES DE LA LECTURA )

FICHA DE LECTURA

NIVEL LITERAL (4p)

1. Qué caracteristica no corresponde al primer amor de
Ramon?
a) Tenia doce afios y era fea.
b) Fue educada en un colegio de monjas.
c) Aceptaba las ideas socialistas.

2. ;Qué rasgo no pertenece al segundo amor de Ramén?
a) Tenia 15 afios de edad y era llorona.
b) Le gustaba jugar con mufiecas.
c) Era una chica madura y seria.

3. ¢ Qué informacion no corresponde al tercer amor de
Ramén?
a) Tenia unos ojos lindos y pierna coquetas.
b) Domina las reglas ortograficas.
c) Termin6 con Ramdn en forma tranquila.

4. ; Qué hecho o idea no corresponde al quinto amor de
Ramoén?
a) La chica olia a perro mojado, a ropa interior, a pan
caliente segtin Ramén.
b) Se conocieron una noche cerca al mar.
c) Laconsidera una chica que invita al pecado.

NIVEL INFERENCIAL (16p)

1. ¢ Qué titulo adecuado se puede colocar a la lectura?
a) Laadolescencia de Ramoén.

b) La primera experiencia.

c) Los amores de Ramon.

d) Las confesiones de Ramon.

2. ;Cual es el mejor sentido desarrollado de Ramén?
a) La vista.
b) El gusto.
c) El tacto.
d) El offato.

w

. Se puede deducir de la lectura que a Ramén en su
adolescencia...
a) Le gustan més las chicas inteligentes y tranquilas.
b) Erainteligente y tenia ideas politicas.
¢) Le gustaba cambiar rapidamente de enamorada.
d) Valoraba mas el amor puro y espiritual.

4. ; Qué significa la palabra “sucia” segun la lectura?
a) Que la chica no se bafia.
b) Que la chica era mal hablada.
¢) Que la chica era pecosa.
d) Que la chica era atrevida.

5. El segundo amor de Ramon se caracteriza:
a) Era una chica madura y segura.
b) Era una chica demasiado atrevida.
¢) Era caprichosa y anifiada.
d) Era egoista y autoritaria.

6. ¢Por qué lo dejo a Ramon su primer amor?
a) Por incompatibilidad de caracteres.
b) Por diferencias ideologicas.
¢) Porque ella se enamord de un cristiano.
d) Porque ella preferia la religion que el amor.

7. ¢Cual es la intencion principal del autor del texto?
a) Criticara las enamoradas de Ramon.
b) Contarlas experiencias amorosas de Ramén.
¢) Burlarse de las enamoradas de Ramén.
d) Describir la sicologia de las chicas de Ramon.

8. ¢ Qué recurso literario utiliza mas el autor para
referirse a las chicas?
a) La narracion.
b) La descripcion.
c) El dialogo.
d) El mondlogo.

MARIO VARGAS LLOSA

LA CIUDAD
Y LOS PERROS

NOVELA
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