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Resumen

El trabajo de tesis titulado Estilos de aprendizaje y su relacion con las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023 tuvo como objetivo
determinar la relacién entre los estilos de aprendizaje y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora
Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023. La investigacion presentd una
metodologia de tipo basica, cuyo nivel fue correlacional con un disefio no experimental
y transversal. La técnica empleada fue la encuesta, dirigida a 85 estudiantes. Se
concluyd que los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con las
actitudes hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023, lo que se demostro de
acuerdo al valor de significancia menor de 0,05 conforme a la prueba de correlacion de
Rho-Spearman, lo que explica que las caracteristicas del estilo de aprendizaje de forma
activa, reflexiva, tedrica y pragmatica, los cuales fueron calificados mayormente
regulares, se relacionan con las percepciones regulares respecto a la actitud hacia las
matematicas segun el agrado y confianza, la ansiedad y el interés por la materia.

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, estilo activo, estilo reflexivo, estilo

teorico, estilo pragmatico, actitud hacia las matematicas.
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Abstract

The thesis work entitled Learning styles and their relationship with attitudes
towards mathematics in 5th grade secondary school students at the I.E. Fortunato Zora
Carvajal, from the city of Tacna in the year 2023, aimed to determine the relationship
between learning styles and attitudes towards mathematics in 5th grade high school
students of the I.E. Fortunato Zora Carvajal, from the city of Tacna in the year 2023.
The research presented a basic methodology, whose level was correlational with a non-
experimental and transversal design, the technique used being the survey, aimed at 85
students. The research concluded that learning styles are significantly related to attitudes
towards mathematics in 5th grade high school students at the I.E. Fortunato Zora
Carvajal, from the city of Tacna in the year 2023, which was demonstrated according
to the significance value of less than 0,05 according to the Rho-Spearman correlation
test, which explains that the characteristics of the learning style active, reflective,
theoretical and pragmatic, which were rated mostly regular, are related to regular
perceptions regarding the attitude towards mathematics according to pleasure and
confidence, anxiety and interest in the subject.

Keywords: Learning styles, active style, reflective style, theoretical style,

pragmatic style, attitude towards mathematics



Introduccién

La educacion es un pilar fundamental en el desarrollo cognitivo y emocional del
individuo desde sus primeros afios. Cada ser humano, al ser Unico, demanda estrategias
de aprendizaje especificas que se adecuen a su estilo particular. Los estilos de
aprendizaje, segun Pantoja et al. (2013), son patrones que incluyen componentes
bioldgicos, sociales y ambientales, adquiridos para enfrentar situaciones nuevas.

A nivel global, las instituciones educativas buscan continuamente mejorar la
ensefianza. Comprender el estilo de aprendizaje de cada estudiante es esencial para
facilitar su proceso de adquisicion de conocimientos. Saldafia (2010) destaca que
entender estos estilos permite a los docentes adecuar el ambiente educativo para el
desarrollo 6ptimo del aprendizaje. En este contexto, las matematicas resaltan como una
de las areas de mayor impacto.

Un informe reciente del Ministerio de Educacion (MINEDU) en Pert muestra
desafios en el sistema educativo. La Evaluacion Muestral de Estudiantes (EM) de 2021
revela una caida en los resultados de aprendizaje respecto a 2019, posiblemente por la
pandemia y el auge de la educacion remota. Esta evaluacion, realizada en 2022, cubrid
estudiantes de primaria y secundaria, evaluando competencias en lectura, matematicas,
ciencia y tecnologia. Se evidencia una variacion notable entre regiones: mientras Tacna,
Moquegua y Arequipa muestran puntuaciones altas, regiones como Loreto y Ucayali
presentan desafios.

Tacna, en particular, es conocida por sus instituciones educativas sobresalientes
en matematicas. Sin embargo, hay una marcada diferencia entre colegios publicos y
privados, debido a los recursos y técnicas de ensefianza. La institucion I.E. Fortunato

Zora Carvajal es un ejemplo de ello. En ella, se ha notado que, para los estudiantes



avanzados, las matematicas pueden ser un desafio, generando aversion, reprobaciones
o0 incluso deserciones. Esto resalta la importancia de implementar estrategias que
potencien una actitud positiva hacia esta materia, basadas en estilos de aprendizaje que
se adecuen a las particularidades de cada estudiante.

Para abordar la investigacion, el estudio se compone de cuatro capitulos, asi
como se detalla a continuacion:

En el capitulo I, planteamiento del problema, se aborda el contexto y marco
general del problema de investigacién al que se dirige el estudio. A continuacion, se
formula el problema de manera precisa, esclareciendo la relevancia de su abordaje
mediante una justificacion detallada. Posteriormente, se presentan los objetivos
generales y especificos que buscan alcanzar el estudio, culminando con la propuesta de
suposiciones o conjeturas que son analizadas a lo largo de la investigacion, conocidas
como hipétesis.

En el capitulo I, fundamento teorico, se desarrolla el marco teorico, revisando
inicialmente investigaciones y estudios previos relacionados con el tema para
proporcionar una base histérica y contextual. Se detallan conceptos y teorias en relacion
con los estilos de aprendizaje y se exploran las actitudes de los estudiantes hacia las
matematicas, discutiendo como estas pueden influir en su proceso de aprendizaje.
Finalmente, se clarifican términos esenciales y conceptos basicos para asegurar una
comprension solida del estudio.

En el capitulo 111, metodologia, se describen los procedimientos y técnicas que
guiaron la investigacion. Se inicia detallando como se midieron y categorizaron las
variables del estudio, seguido de una especificacion del enfoque y estructura
metodoldgica elegidos. Posteriormente, se contextualiza el entorno en el que se llevo a

cabo la investigacién, definiendo tanto la poblacion total a la que se refiere el estudio



como el segmento concreto que sera examinado. Finalmente, se presentan los métodos
para la recoleccion, procesamiento y analisis de datos, junto con una revision de la
precision y coherencia de los instrumentos utilizados.

En el capitulo 1V, analisis e interpretacion de resultados, se centra en la
presentacion, analisis e interpretacion de los datos recopilados. Se exhiben y examinan
detalladamente los resultados asociados a las variables de estilos de aprendizaje y
actitudes hacia las matematicas. A partir de estos resultados, se confrontaron las
hipétesis propuestas para verificar su validez. La discusion de los resultados permitio
interpretar su relevancia y significado en el contexto del problema inicialmente
planteado y las bases teoricas revisadas.

Posteriormente, se presentan las conclusiones, las cuales resumen los hallazgos
mas cruciales de la investigacion, ofreciendo deducciones finales sobre el estudio segun
el cumplimiento de los objetivos. Finalmente, basandose en estos resultados, se

presentan las sugerencias o recomendaciones, asimismo, las referencias bibliogréaficas.



Capitulo |

Planteamiento del Problema

1.1. Descripcion del Problema

La educacion, desde la infancia, siempre ha sido un factor esencial para la
formacion cognitiva y afectiva del ser humano. Siendo cada individuo una unidad
particular y Unica, posee rasgos y caracteristicas que lo distinguen de los demas. Esto
ha conllevado a que, con el progreso de la sociedad, se establezcan cada vez mas con
mayor efectividad estrategias de aprendizaje de las materias 0 cursos que cada
estudiante debe aprender. Y es que, cada uno demanda un diferente “estilo” que le ayuda
a captar las ideas y desenvolverse en el aula. Segun Pantoja et al. (2013), los estilos de
aprendizaje representan un conjunto de patrones que involucran componentes
biologicos, sociales, motivacionales y ambientales que un individuo adquiere a partir de
situaciones nuevas o dificiles para poder abordarlas en ultima instancia.

A nivel internacional, hoy en dia en las diferentes instituciones educativas hay
mucho enfoque en mejorar la ensefianza y el aprendizaje, ya que, para que puedan
aprender en el salon de clases, es necesario saber cual es el estilo de aprendizaje de los
estudiantes para que asi puedan investigar e interiorizar los conocimientos adquiridos;
por ende, todos ellos asumen diferentes formas y estilos que los hacen mas accesibles
al conocimiento. El desarrollo del aprendizaje es fundamental para que los docentes
puedan comprender los estilos y preferencias de cada estudiante a medida que adquieren
informacion a su manera, por lo que definir el aprendizaje ayudara a crear un entorno
para el desarrollo efectivo de nuevos conocimientos (Saldafia, 2010). Por ende, los
estilos de aprendizaje para cada materia en la escuela son fundamentales, siendo una de

las que mayor impacto tienen las areas matematicas.



Los resultados recientes de la Evaluacion Muestral de Estudiantes (EM) del
Ministerio de Educacién (MINEDU) (2021) en Peru evidencian un reto significativo
para el sistema educativo del pais. Segun el informe, se observa una disminucién
generalizada de los resultados de aprendizaje en comparacion con 2019, lo que podria
ser un reflejo de las dificultades derivadas de la pandemia del COVID-19 y el impacto
de la educacion remota. La evaluacidn que se llevé a cabo entre noviembre y diciembre
de 2022 abarcé cerca de 386 mil estudiantes de los grados segundo, cuarto y sexto de
primaria, asi como a los de segundo grado de secundaria. Se midieron las competencias
en lectura, matematicas, ciencia y tecnologia. Los resultados también muestran una
disparidad regional significativa. Mientras que los departamentos de Tacna, Moquegua
y Arequipa obtuvieron las puntuaciones promedio mas altas en las tres areas evaluadas,
se identificaron retos significativos en Loreto y Ucayali.

A nivel local, la ciudad de Tacna siempre se ha caracterizado por tener
instituciones educativas que destacan en los concursos de matematicas aplicado a
estudiantes de primaria y secundaria. No obstante, existe una gran brecha entre colegios
estatales y privados, dado los recursos y metodologias empleadas por sus docentes.

Una de estas instituciones emblematicas es el I.E. Fortunato Zora Carvajal, en
el cual se ha podido observar que, para los estudiantes de los Gltimos grados (en especial,
5to de secundaria, por ser los siguientes a postular para una universidad), la materia de
matematicas representa cierta aversion. En este sentido, los cursos de matematicas
pueden ser una materia dificil para algunos, incluso para aquellos que sobresalen en
otras areas, lo que resulta en altas tasas de reprobacion, creando actitudes negativas entre
los estudiantes o, en el peor de los casos, desercidn. En ese sentido, surge la necesidad

de establecer estrategias y/o mecanismos que ayuden a los estudiantes a presentar una



actitud positiva hacia las matematicas, basandose en estilos de aprendizaje idoneos de
acuerdo a sus caracteristicas particulares.

Finalmente, ante la problematica identificada y por lo expuesto, se llevara a cabo
el desarrollo de la presente investigacion, que tiene como objetivo general determinar
la relacién entre los estilos de aprendizaje y las actitudes hacia las matematicas en los
estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad

de Tacna en el afio 2023.

1.2. Formulacion del Problema
1.2.1. Problema General
¢De qué manera se relacionan los estilos de aprendizaje y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora
Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023?
1.2.2. Problemas Especificos
e ;De qué manera se relaciona el estilo activo y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023?
e ;De qué manera se relaciona el estilo reflexivo y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023?
e ;De qué manera se relaciona el estilo tedrico y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.

Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023?



e :De qué manera se relaciona el estilo pragmatico y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.

Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023?

1.3. Justificacion de la Investigacion

En primer lugar, se presenta justificacion en un contexto tedrico, debido a que
se realizo la revision exhaustiva de informes, tesis, revistas cientificas, entre otros, los
cuales fueron aplicados en diferentes contextos sociodemograficos, con la finalidad de
contrastarlos en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora
Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023. De esta manera, se permitioé generar un
antecedente méas para futuros investigadores que deseen abordar el estudio de algunas
de estas variables.

Asimismo, presenta justificacion practica, debido a que, una vez aplicados los
instrumentos de recoleccion de datos, se permitio obtener un diagnostico real, de
acuerdo a los estilos de aprendizaje y las actitudes hacia las matematicas en los
estudiantes, ofreciendo la oportunidad de ser adoptado por la directiva administrativa y
plana docente de las instituciones educativas donde laboran los profesores de
matematicas, con el propdsito de optimizar el rendimiento académico en esta materia.

Finalmente, presenta justificacibn metodologica, ya que se siguié un
procedimiento ordenado desde la identificacién de la problematica de estudio, el
planteamiento de los objetivos y las hipotesis. Asimismo, se aplicaron técnicas de
recoleccion de datos para procesarlos en el soporte estadistico IBM SPSS para Windows
Version 24, logrando asi determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y las
actitudes hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.

Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.



1.4.

Objetivos

1.4.1. Objetivo General

Determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y las actitudes hacia las

matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora

Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

1.4.2. Objetivos Especificos

1.5.

1.5.1.

Determinar la relacién entre el estilo activo y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

Determinar la relacion entre el estilo reflexivo y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

Determinar la relacion entre el estilo tedrico y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

Determinar la relacion entre el estilo pragmatico y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.

Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

Formulacién de Hipdtesis
Hipotesis General

Los estilos de aprendizaje se relacionan de forma significativa con las actitudes

hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato

Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.



1.5.2.

Hipdtesis Especifica

El estilo activo se relaciona de forma significativa con las actitudes hacia
las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

El estilo reflexivo se relaciona de forma significativa con las actitudes hacia
las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

El estilo tedrico se relaciona de forma significativa con las actitudes hacia
las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

El estilo pragmaético se relaciona de forma significativa con las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la

I.E. Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.



Capitulo 11

Fundamento Tedrico

2.1.  Antecedentes del Estudio
2.1.1. Antecedentes Internacionales

Solano et al. (2020) publicaron el articulo “Estilos de aprendizaje y actitud hacia
la matemética en estudiantes de la Facultad de Ciencias Médicas de la UNAN-
Managua”, de la Revista Cientifica de FAREM, en Managua, Nicaragua. Tuvieron como
proposito determinar si existe alguna relacion entre estas dos variables. La investigacion
fue de tipo descriptiva-correlacional, con un enfoque cuantitativo. Se trabajo con una
muestra de 208 estudiantes. Para la recoleccion de los datos, se aplicaron dos
cuestionarios: el primero correspondio a los estilos de aprendizaje, con 32 items, dicho
instrumento fue una simplificacion del cuestionario Honey-Alonso elaborada por las
autoras Vega y Patino (2013); el segundo cuestionario correspondi6 a la actitud hacia
la matematica, compuesto por 23 items (12 positivos y 11 negativos), el cual fue una
adaptacion del instrumento elaborado por Montesinos (2017). En ambos cuestionarios,
cada item fue medido de manera ordinal por una escala tipo Likert. Una vez realizado
el analisis estadistico correspondiente, los resultados obtenidos mostraron que el estilo
predominante en los estudiantes fue el reflexivo y la actitud hacia la matematica fue
favorable. Ademas, se encontré que en los estudiantes de medicina de la UNAN-
Managua las variables estilos de aprendizaje y actitud hacia la matematica se
encontraban relacionados, segun el método estadistico no paramétrico chi cuadrado.

Rojas (2020) desarrollo el articulo titulado “Estilos de Aprendizaje y Actitudes
hacia la Matematica en estudiantes del POLISAL de la UNAN-Managua”, de la Revista

Torredn Universitario, en Managua, Nicaragua. Tuvo como objetivo general analizar
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de la relacién entre estilos de aprendizaje y actitudes hacia la matematica en estudiantes
del Instituto Politécnico de la salud (POLISAL) de la UNAN-Managua. El estudio fue
descriptivo—correlacional, con una poblacion de 427 estudiantes de los primeros afios
de las carreras ofertadas por el POLISAL y una muestra de 203 distribuida
proporcionalmente por turno y carrera. A cada participante, se le aplicé el cuestionario
CHAEA simplificado y la escala de actitud hacia la matematica. Una vez realizado la
recoleccién de datos y andlisis estadistico correspondiente, los resultados evidenciaron
que el estilo predominante en la muestra fue el reflexivo y, en general, la actitud hacia
la matematica fue favorable. Ademas, el método no paramétrico de la chi-cuadrada
mostré que no existe relacion entre las variables de estudio, es decir, el estilo de
aprendizaje de un estudiante no tuvo efecto en la actitud que €l tenga hacia la

matematica.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

Garcia (2022) elabord la tesis Los estilos de aprendizaje y las competencias del
area de Matematica en los estudiantes del Ciclo Avanzado del CEBA N° 1128 San Luis,
de la Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, en Lima. Su
objetivo general fue determinar la relacion que existe entre los estilos de aprendizaje y
las competencias del area de Matematica en los estudiantes del ciclo avanzado del Ceba
N° 1128 San Luis. El tipo de investigacién fue béasico y el disefio correlacional no
experimental. Se realizaron los célculos respectivos para poder determinar la muestra
de 90 discentes bajo una poblacion de 118 discentes. De los instrumentos estudiados,
se eligid el cuestionario de Honey-Alonso y en relacion a las competencias obtenidas
para el curso de Matematica las actas de evaluacion de los estudiantes. En cuanto a los

resultados que se han logrado obtener de manera descriptiva, estos indicaron que el 61,1
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% (55) tuvieron un estilo de aprendizaje regular, el 35,6 % (32) llegan a poseer un estilo
de aprendizaje alto y el 3,3 % (3), un estilo de aprendizaje bajo. El promedio fue 49,85.
Este resultado permitié concluir que el grupo de estudiantes en estudio tienen los estilos
de aprendizaje en el nivel regular. Cuando se llega a los resultados por inferencia, se
permite concluir que existe una relacion significativa entre “los estilos de aprendizaje y
las competencias en el area de Matematica en los estudiantes del ciclo avanzado del
Ceba N° 1128 San Luis. (p < 0,05, Rho de Spearman = 0,683)” de correlacion positiva
moderada.

Apaza y Huisa (2021) realizaron la investigacion titulada Influencia de los
estilos de aprendizaje en las capacidades del area de matematica en los estudiantes de
quinto de secundaria de la Institucion Educativa Javier Heraud de Madre de Dios.
2019, de la Universidad Nacional Amazodnica de Madre de Dios, en Puerto Maldonado.
Tuvieron como objetivo determinar la influencia que hay entre los estilos de aprendizaje
y las capacidades del area de matematica de los estudiantes de secundaria en la
Institucién Educativa Javier Heraud de Madre de Dios. El tipo de estudio de esta
investigacion fue descriptiva, explicativa, correlacional y transeccional. El disefio de la
investigacion fue del tipo descriptiva Correlacional. La poblacion estuvo conformada
por los alumnos del nivel secundario, sesiones A, B, C, con un total de 72 estudiantes
de la I.E. Javier Heraud del Distrito de Laberinto. Las técnicas de recoleccion de datos
empleadas fueron la encuesta y el analisis documental, a través del cuestionario y la
observacion. Una vez analizados los datos de manera estadistica, los resultados
evidenciaron que los estilos de aprendizaje influyen directa, fuerte y significativamente
en las capacidades del area de matematica de los estudiantes de quinto de secundaria de
la institucion educativa Javier Heraud de Madre de Dios. El coeficiente de correlacion

de Pearson existente entre las variables estilos de aprendizaje y capacidades de
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matematica de los alumnos fue de 0,502; esto significa que existe una correlacion,
significativa, directa y fuerte entre ambas variables de estudio, el cual obtuvieron un
nivel de 95 % de confianza.

La Rosa (2019) present6 la tesis “Estilos de aprendizaje y rendimiento
académico en matematica elemental de los estudiantes de la escuela profesional de
ciencias contables y financieras de la Universidad Nacional José Faustino Sdnchez
Carrion, de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion, en Huacho. El
objetivo general fue determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico en Matematica Elemental, de los estudiantes del primer ciclo de
la Escuela Profesional de Ciencias Contables y Financieras de la Universidad Nacional
José Faustino Sanchez Carrion, Huacho-2017. El disefio del estudio fue no
experimental, transversal, correlacional. La poblacion de estudio estuvo conformada
por 66 estudiantes del I Ciclo de la Escuela Profesional de Ciencias Contables y
Financieras de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion en el afio
académico 2017. Las técnicas utilizadas fueron la encuesta para la variable Estilos de
aprendizaje con su instrumento denominado Cuestionario de Honey y Alonso sobre
estilos de aprendizaje (CHAEA), y el analisis documental para la variable Rendimiento
académico de Matematica Elemental con su instrumento Acta de notas del curso de
Matematica Elemental de los estudiantes del 1 Ciclo. Los resultados alcanzados
sefialaron que los estilos predominantes en la poblacion de estudio son el estilo reflexivo
(62 %) v el estilo activo (55 %). Las conclusiones a las que se llego fue que los estilos
de aprendizaje se relacionan significativamente con el rendimiento académico en
Matematica Elemental, de los estudiantes del Primer Ciclo de la Escuela Profesional de

Ciencias Contables y Financieras de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez
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Carrién, Huacho-2017 y la correlacidn es considerada positiva media (Rho de Spearman

= 0,401).

2.1.3. Antecedentes Regionales

Martinez (2019) elabord la tesis titulada Jumange, método para mejorar el
aprendizaje de matematicas en estudiantes del quinto grado de educacién secundaria
en la institucion educativa “Francisco Antonio de Zela”, Tacna, 2018, de la
Universidad Privada de Tacna. El objetivo del trabajo fue comprobar si el método
JUMANGE permite mejorar el aprendizaje de matematicas en alumnas del quinto grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Francisco Antonio de Zela” en el
afio 2018. La investigacion fue de tipo aplicada, con un disefio experimental y un nivel
cuasi experimental con grupo de control. Se trabajé con una muestra constituida por 41
estudiantes, 19 correspondiente al grupo experimental y 22 al grupo de control. La
aplicacion del método JUMANGE se logra a traves de cursos de aprendizaje bien
planificados y el desarrollo de habilidades matematicas relacionadas con los juegos. Al
final de la experiencia, se sometieron los resultados obtenidos a la prueba de
significancia t de estudiante y se determind que si existié una diferencia significativa a
favor del grupo experimental. Por lo tanto, el uso del método JUMANGE puede mejorar
el aprendizaje de las matematicas.

Salinas (2019) realizd la investigacion titulada Desarrollo de competencias
matematicas y su relacion con el nivel de resolucion de problemas relacionados al
contexto personal de los estudiantes del nivel secundario, de la I.E. Enrique
Paillardelle, del distrito Gregorio Albarracin Lanchipa, Tacna 2017, de la Universidad
Nacional Jorge Basadre Grohmann. El objetivo del trabajo fue determinar de qué

manera el desarrollo de las competencias matematicas, se relaciona con el nivel de



15

resolucion de problemas, vinculados al contexto personal de los estudiantes del nivel
secundario, de la I.E. Enrique Paillardelle, Distrito Crnel. Gregorio Albarracin Lanchipa
— Tacna, afio 2017. El tipo de investigacion fue basica, de disefio no experimental y
transeccional. La muestra estuvo constituida por 48 estudiantes de cuarto afio “A” y
“B”. El instrumento utilizado fue el cuestionario, a través de la técnica de la encuesta.
Finalmente, los resultados evidenciaron que las competencias matematicas si se
relacionan directamente con el nivel de resolucion de problemas vinculados al contexto
personal de los estudiantes del nivel secundario, de la I.E. Enrique Paillardelle, distrito

Crnel. Gregorio Albarracin Lanchipa — Tacna, afio 2017.

2.2. Bases Teoricas
2.2.1. Estilos de Aprendizaje

Segun Pantoja et al. (2013), los estilos de aprendizaje representan un conjunto
de patrones que involucran componentes bioldgicos, sociales, motivacionales y
ambientales que un individuo adquiere a partir de situaciones nuevas o dificiles para
poder abordarlas en Gltima instancia.

Por otro lado, Capella (2013) precisa que los estilos de aprendizaje son un
conjunto de rasgos psicoldgicos que suelen expresarse de forma conjunta cuando una
persona tiene que enfrentarse a una situacion de aprendizaje, es decir, las diferentes
formas en que un individuo aprende.

Asimismo, Gonzéles (2011) sefiala que los estilos de aprendizaje son
caracteristicas cognitivas, afectivas y fisioldégicas que sirven como indicadores
relativamente estables de como los alumnos perciben las interacciones y responden a

los entornos de aprendizaje.
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Alonso (1991) menciona que los estilos de aprendizaje son parametros de corte
cognitivos, emocionales y fisicas que representan métricas que revelan como es que los
estudiantes tienden a percibir las interacciones y respuestas a los contextos en los que
se desarrolla el proceso de aprendizaje.

Finalmente, Kolb (1984, como se cit6 en Varela, 2014) describe, respecto a los
estilos de aprendizaje, sobre cédmo ciertas habilidades de aprendizaje son mas
prominentes que otras debido a mecanismos genéticos de experiencias de vida
personales, demandas del entorno actual.

Importancia de los Estilos de Aprendizaje. De acuerdo a Saldafa (2010),
actualmente, en las diferentes instituciones educativas, hay mucho enfoque en mejorar
la ensefianza y el aprendizaje, porque, para que aprendan en el salon de clases, es
necesario entender como aprenden los estudiantes, ya que asi pueden aprender e
interiorizar los conocimientos adquiridos, pues todos tienen diferentes estilos y maneras
a través de los cuales se puede adquirir conocimientos con mayor facilidad. El desarrollo
del aprendizaje es fundamental para que los docentes puedan comprender los estilos y
preferencias de cada estudiante a medida que adquieren informacién a su forma, por lo
que definir el aprendizaje nos ayudara a crear un entorno para el desarrollo efectivo de
nuevos conocimientos.

Por su parte, Velasco (2014) sostiene que, cuando se habla de estilos de
aprendizaje de los estudiantes, se refiere a la forma en que un estudiante percibe,
procesa, integra e interpreta la informacion que recibe de un maestro. Hoy, mas que
nunca, es importante entender este tema, pues en la gran mayoria de las instituciones
educativas existe cierta necesidad de saber diferenciar las capacidades y habilidades de

cada estudiante en particular, desarrollandose asi la necesidad de entender las
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herramientas para poder diferenciar estos estilos, con el fin de proporcionar una
instruccion significativa a los estudiantes.

Caracteristicas de los Estilos de Aprendizaje. Alonso et al. (2002)
argumentan que los estilos de aprendizaje exhiben rasgos relacionados con las
caracteristicas cognitivas, afectivas y fisicas que sirven como indicadores para
determinar cémo los estudiantes perciben, interactian y responden a los entornos de
aprendizaje. Cada uno de ellos se describe a continuacion:

Rasgos Cognitivos. La modalidad sensorial preferida de cada persona es otro
elemento que debe ser analizado, ya que todas las personas cuentan con diferentes
sentidos para captar y organizar la informacién. En este sentido, algunos autores lo han
esbozado de la siguiente manera: lo visual o icono conduce al pensamiento espacial, lo
auditivo o simbdlico al pensamiento verbal y el movimiento o la inactividad al
pensamiento motor.

Rasgos Afectivos. Los educadores examinan los cambios en los resultados de
aprendizaje que quieren, requieren y anhelan aprender.

Rasgos Fisioldgicos. Por ejemplo, el color de ojos y cabello, la forma del cuerpo
y la altura también pueden afectar el aprendizaje de un estudiante. Estas caracteristicas
ayudan a identificar a cada individuo.

Por su parte, Riding y Rayner (1999, como se citd en Castafio, 2004), mencionan
cinco caracteristicas particulares que definen los estilos de aprendizaje. Son los
siguientes:

- Prestan especial atencién al proceso de aprendizaje, que incluye aspectos

relacionados con las diferencias individuales a la hora de interactuar con el

entorno.
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- Estén interesados principalmente en el impacto de los cursos individuales

en la pedagogia.

- Desarrollan nuevas estructuras y conceptos de estilo de aprendizaje.

- Su propésito es la mejora del rendimiento académico.

- Construyen herramientas de evaluaciébn como base para la teoria de la

exposicion, es decir, cada individuo evalla lo que ha aprendido.

Componentes de los Estilos de aprendizaje. Frente a las posturas que tienen
Alonso et al. (2002), y Dunn y Dunn (1985), dentro de los estilos de aprendizaje se
distinguen los siguientes componentes: ambiente, elemento afectivo, elemento
sociologico y elemento fisico. Se describen como sigue:

Componentes Ambientales. EI ambiente o entorno es uno de los factores
importantes en la bdsqueda, identificacion y estructuracion de la investigacion y el
aprendizaje. De nuevo, es uno de los elementos méas demandados por la presencia de
sonido, cierto nivel de iluminacién, temperatura adecuada y estructura optima. Es un
estilo de aprendizaje que determina que cada alumno prefiera un entorno con unas
caracteristicas especificas para realizar su trabajo o actividades (biblioteca, dormitorio,
terraza, playa, campo, cocina, etc.), ya que cada asignatura configura su entorno. el
espacio de trabajo donde se encuentran mas cémodos y donde pueden alcanzar el
maximo rendimiento.

Componentes Emocionales. Es uno de los componentes mas esenciales de los
estilos de aprendizaje, ya que su estudio reconoce las emociones en el desarrollo
humano, lo que a su vez profundiza el desarrollo creativo ya que las mismas tareas
repetitivas no suscitan las mismas expectativas, tendencias y motivaciones de los
estudiantes. Para ello, es necesario adoptar diferentes estrategias didacticas para trabajar

con estudiantes que muestren diferentes niveles de motivaciébn o compromiso



19

emocional en las tareas académicas. En este sentido, cuanto mas motivados estan los
estudiantes, solo necesitan orientacion y orientacion sobre lo que estaran haciendo para
poder llevar a cabo un complejo proceso de investigacién que les permitird adquirir
conocimientos, desarrollar nuevas habilidades y potenciar su potencial creativo. Como
se puede ver, los estudiantes necesitan contenido que sea corto, no muy intenso y
atractivo.

Componentes Sociolégicos. EI componente antes citado tiene una fuerte
relacién dialéctica con los elementos socioldgicos que interactian. Dichos factores
socioldgicos influyen en el desarrollo de diferentes rasgos emocionales relacionados
con las tareas a realizar por cada individuo involucrado en ese entorno social. Por lo
tanto, para que los estudiantes alcancen el mayor rendimiento académico, no se puede
ignorar la influencia de las relaciones interpersonales que existen en su entorno, pues es
muy importante tener en cuenta la interaccion con el interlocutor para un aprendizaje
efectivo.

Componentes Fisicos. Es uno de los componentes que menos se consideran,
pero contiene muchas mas variables que inciden en el proceso de aprendizaje, y es
fisico, refiriéndose a los patrones de percepcion, alimentacion, tiempo, ritmo y
movilidad que exhiben las personas al realizar estos procesos. Para lograr el éxito en el
proceso de aprendizaje es necesario considerar medios y materiales adaptados al modo
de percepcioén (visual o auditivo) dominante en el sujeto. Cada individuo exhibe una
preferencia por la configuracion del entorno en el que se produce el aprendizaje (Alonso,
Gallego y Honey, 2002; Dunn y Dunn, 1985).

Teorias Relacionadas a los Estilos de Aprendizaje. Existen diversos modelos
planteados en los estilos de aprendizaje para la educacion en estudiantes. Para el

presente estudio, se describen los siguientes:
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Teoria de Herrmann. Para Hermann (1989), el modelo se fundamenta en el

conocimiento de la funcion cerebral, que describe como una metéfora, y la analogia del

cerebro a partir de 04 puntos fundamentales. Segun esta idea, se divide en cuatro

cuadrantes:

Cortical izquierdo (CI): Como experto, a menudo necesita analizar los

hechos y priorizar el contenido. Aqui los estudiantes se caracterizan por la
apatia, la indiferencia, la inteligencia, el comportamiento competitivo,
individualista, tienden a la abstraccion, las matematicas, optan por el
pensamiento l6gico, pueden ser informantes, comentaristas, periodistas.

Limbico izquierdo (LI): Insisten en la forma y la organizacién, aqui el

estudiante tiene emociones, actua minuciosamente, es conservador, define
el programa secuencial, es el verificador. El estudiante es organizado,
disfruta de los detalles y tiende a pensar estructurado.

Limbico Derecho (LD): Se aferran a sus comunicaciones y relaciones con

los demas. Trabajan por tacto e instinto. Se caracterizan por apreciar los
pequefios trucos de la pedagogia. Le gustan algunas materias. Los alumnos
son sensitivos, sensoriales, sensoriales y cinestesicos.

Cortical derecho (CD): Aqui los estudiantes son alegres, tienen sentido del

humor, sintetizan, son intuitivos, son imaginativos, toman apuntes cuando
reciben informacion, porque saben seleccionar la esencia, aprenden mejor
cuando miran imagenes que son originales y a menudo tienen ideas y

creatividad.

En conclusion, se puede deducir que este modelo ayuda a los docentes a

identificar ciertas caracteristicas y preferencias de cada estudiante que funcionan mejor

en el aprendizaje de los estudiantes.
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Teoria de Felder y Silverman. Este modelo de Felder y Silverman (1988)
cataloga a los estilos de aprendizaje en dimensiones segin cada estilo de manera
preferente. Estos son los siguientes:

- Sensitivos: Las personas son practicas y centradas en los hechos que estan
orientadas a los procesos y les gusta seguir un camino establecido para
resolver problemas y hacer las cosas con sus propias manos.

- Intuitivos: Los estudiantes aqui son innovadores, no les gusta la repeticion,
captan rapidamente nuevos conceptos y son buenos en abstracciones y
formulas matematicas.

- Visuales: Aqui, se considera la obtencion de informacion a través de
imagenes visuales, graficos, etc.

- Verbales: Aqui, los alumnos prefieren y tienden a obtener informacién en
forma escrita u oral, recordaran mejor lo que leen y escuchan.

- Activos: Los estudiantes tienen preferencia por retener y comprender mejor
la nueva informacion cuando se hace activamente, al igual que prefieren
aprender mejor a través del ensayo y la colaboracion con otros.

- Reflexivos: Los alumnos presentan preferencia por aprender a través de la
meditacion, pensamiento y trabajando en solitario.

- Secuenciales: Aqui, los estudiantes adquieren aprendizajes relacionados
con las dimensiones anteriores en pequefios pasos, secuenciales y lineales,
y cuando intentan resolver problemas, tienden a seguir caminos en pequefios
pasos logicos.

- Globales: Aqui, los alumnos aprenden a pasos agigantados, el material

nuevo estd disponible casi al azar y resuelven problemas complejos
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rdpidamente. Pueden tener ciertas dificultades, no obstante, explicaran
como lo hacen.

Teoria de Kol. La propuesta de Kolb (1985) considera el estilo de aprendizaje
como un modelo tedrico de bastante necesidad. Asume que los estudiantes tienen la
capacidad de recibir informacion o experiencias de manera precisa para procesar el
contenido, asi mismo, los estudiantes se agrupan para divergir y asimilar como perciben
o0 adquieren el contenido. Esta caracterizada por las dimensiones siguientes:

- Estilo convergente: Los estudiantes prefieren la conceptualizacion y la

aplicacion en su aprendizaje. Son personas muy analiticas, les gustan los
aspectos mas técnicos y son muy inductivas.

- Estilo divergente: Los estudiantes se caracterizan por una inmersion

dominante y un aprendizaje reflexivo, es decir, son sociables, imaginativos,
creativos y bastante espontaneos. Tienden a generar ideas facilmente y ven
las situaciones desde una perspectiva diferente.

- Estilo asimilador: Los sujetos tienden a ser mas reflexivas y conceptuales

en su aprendizaje. Son personas que sintetizan bien las ideas, disfrutan de
la teoria, son planificadores e investigadores.

- Estilo acomodador: Los estudiantes se caracterizan por la aplicacion e

inmersién en su aprendizaje. Son personas sociables e impulsivas que
persiguen sus objetivos. Son flexibles y se caracterizan por tener pocas
habilidades analiticas. Tienen un fuerte sentido de asumir riesgos y la

capacidad de actuar en situaciones inesperadas.
Teoria de Dunn Dunn. Dunn Dunn (1985) disefiaron un modelo en el que 24
factores de 5 estimulos basicos (ambientales, emocionales, socioldgicos, fisiologicos y

psicoldgicos) afectan la habilidad de un individuo para aprehender y retener
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informacidn, valores, hechos y conceptos. Los factores incluidos en el modelo son los
siguientes:

- Luz, sonidos, temperatura y mobiliario (estos tienen su origen en los

estimulos del ambiente).

- Persistencia, motivacion, responsabilidad y demanda de una estructura

(estos tienen su origen en los estimulos de caracter emocional).

- Aprendizaje de forma particular, en pares, en grupos chicos, en equipos con

expertos (estos tienen su origen en los estimulos de caracter social).

- La distincion perceptiva (visual, tactil, auditiva, kinestésico), como de la

nutricion mediante alimentos y bebidas, tiempo del dia y movimientos
(tienen su origen en los estimulos de caracter fisiologico).

- En lo impulsivo/reflexivo, global/analitico, (presentan su origen en los

estimulos de caracter psiquico).

Este modelo también juega un papel valioso en el aprendizaje y este puede ser
absorbido y retenido de manera efectiva si los maestros consideran factores ambientales,
emocionales, sociales, fisicos y psicologicos en el proceso de ensefianza.

Teoria de Honey, Gallego y Alonso. La teoria de Honey, Gallego y Alonso
(2002), basada en el trabajo original de Honey y Mumford (1986), adaptan la teoria de
los estilos de aprendizaje de Kolb al contexto britanico. Esta teoria propone a través del
Cuestionario Honey Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), que las personas
prefieren aprender de cuatro maneras diferentes, clasificadas en estilos de aprendizaje:
activo, reflexivo, tedrico y pragmatico:

- Estilo activo: Aqui, los alumnos presentan disponibilidad para vivir nuevas

experiencias porque tienen la mente abierta y estan dispuestos a emprender

nuevas actividades o tareas con entusiasmo y trabajo en equipo, participan
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en los asuntos de los demads, son interesantes, innovadores, participativos,
descubridores y creadores de ideas. Indicadores: Animador, Improvisador,

Descubridor, Arriesgado, Espontaneo.

- Estilo reflexivo: Aqui se les ve como observadores desde diferentes puntos.
Asimismo, analizan cuidadosamente antes de sacar conclusiones, considera
todas las alternativas, es bueno para recibir, analizar, observar, recopilar,
asimilar, lenta y cuidadosamente. Indicadores: Ponderado, Concienzudo,
Receptivo, Analitico, Exhaustivo.

- Estilo tedrico: Aqui, los alumnos emplean todas las observaciones en teoria
l0gica, integran hechos de manera coherente y analizan y sintetizan data.
Indicadores: Metodico, Logico, Objetivo, Critico, Estructurado.

- Estilo pragmaético: Aqui, los alumnos descubren aspectos positivos de

nuevas ideas, actlan con rapidez y confianza y crean ideas novedosas que
son experimentales, practicas e inmediatas. Indicadores: Experimentador,
Préctico, Directo, Eficaz, Realista.
Para efectos de la presente investigacion, este modelo fue tomado como
referencia para el desarrollo metodoldgico y recoleccion de datos.
2.2.2. Actitud hacia las Matematicas
Segun Summers (2016), las actitudes hacia las matematicas se aprenden y se
mantienen implicitas. Son los estados inferidos de organismos obtenidos de manera muy
similar y también son la tendencia a reaccionar; pero se diferencian de las similares en
que tienden a hacer una respuesta evaluativa.
Por otro lado, Petriz et al. (2010) indican que las actitudes hacia las matematicas
son entendidas como una serie de tendencias de la personalidad de la aceptacion por

parte de los individuos de cierto contenido matematico, familiaridad y desconocimiento.
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Los factores de actitud pueden ser determinados por situaciones, circunstancias o
eventos que son criticos para la configuracion de juicios generales, por ejemplo,
reprobar el curso.

Asimismo, Mufioz y Mato (2006) sefialan que las actitudes hacia la matematica
se adquieren. Nadie nace con una tendencia positiva o negativa hacia algo. Las actitudes
se adquieren y aprehenden. Responde a las actitudes de las personas hacia la
construccion del entorno, la comprensién del mismo y la prediccion de eventos.
Distingue 03 factores basicos: cognicién, emocién y comportamiento.

Gomez (2005) menciona que las actitudes hacia la matematica se refieren a la
evaluacion, valoracion de la asignatura, el interés por esta asignatura y su aprendizaje,
enfatizando el componente emocional mas que el cognitivo, manifestado en intereés,
satisfaccion, curiosidad, apreciacion y otros aspectos.

Finalmente, McLeod (1993) utiliza el término actitud para referirse a las
respuestas emocionales, incluidas las emociones positivas 0 negativas de intensidad
moderada y estabilidad razonable. Por ejemplo, que les gusten las matematicas o se
aburran, es una manifestacion de actitud.

Aspectos de la Actitud hacia las Matematicas. De acuerdo con las
consideraciones de varios autores, sintetizadas por Martinez (2008), los aspectos
principales de la actitud hacia las matematicas son las siguientes:

- Involucran que la evaluacion de algo o alguien se concretiza mediante la
emision de juicios evaluativos, que pueden involucrar una 0 mas cosas 0
una 0 mas personas o situaciones.

- Tienden a ser relativamente estables, determinan las intenciones personales

e influyen en el comportamiento del sujeto.
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- Como fuerza impulsora del comportamiento, pueden ser la Unica fuerza
impulsora del mismo y las acciones del sujeto.

- Pueden expresarse a través del lenguaje verbal y no verbal.

- No siempre estan directamente relacionados con la conducta emitida por el
sujeto, ya que depende de otros factores intervinientes. Sin embargo, aunque
no todas las reglas provocaran una accién correspondiente, por lo general,
dentro del umbral de la variable, muestra cierta coherencia.

- No se pueden observar directamente, por lo que la persona que lo investiga
debe utilizar métodos alternativos para determinar. Para lograr esto, la
persona que observa acciones y comportamientos debe inferirlos. Esto se
puede lograr a través de creencias, sentimientos, intenciones o ejecucion de
comportamientos: a traves de la expresion del lenguaje o de los sentimientos
del objeto como la afinidad o la evitacion, tendencia o preferencia obvia.

- Su formacidn teorica inicial con el profesorado, su vivencia y reflexion
sobre estas experiencias en conjunto constituyen el denominado
conocimiento profesional docente.

Muy aparte de las caracteristicas anteriores, se puede agregar que las actitudes
juegan un papel en la descripcion, comprension o explicacion de parte de la cultura del
aula, ya que pueden persistir y ser compartidas con la tradicion, en un grupo de personas
que puede comunicarse de generacion en generacion. Asimismo, son el resultado del
aprendizaje cultural, por lo que no son innatos, sino que cambian segun el entorno del
sujeto. Esto sugiere que para analizarlos se acostumbra tomar en cuenta el contexto en
el que se expresan y la interaccidn entre los actores que realizan sus acciones (Martinez,

2008).
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Elementos de la Actitud hacia las Matematicas. Segun los autores Abraham
et al. (2010) y Sénchez et al. (2010), las actitudes estan constituidas por 03 elementos:

- Elemento cognitivo: Cubre la gama de hechos, opiniones, ideas, valores,

conocimientos, expectativas, ideas y percepciones acerca de los objetos de
actitud.

- Elemento afectivo: Corresponde a los sentimientos y su intensidad del tema,

en este caso las matematicas. Esto incluye la aceptacién (la percepcion que
tiene un individuo de las matematicas), la motivacion (estimula la
disposicién de una persona para elegir y actuar), el interés (expectativas
sobre su relacion con las matematicas), los trastornos emocionales (son
fobias o aversiones que limitan la incertidumbre de una persona en lugar de
mantenerla). abiertos a situaciones e incentivos que podrian ser Utiles).

- Elemento conductual: Dados por la respuesta del sujeto al objeto actitud,

que puede ser rechazo, confianza, comparierismo, curiosidad, etc.

Esta actitud va acompariada de creencias y razones como sistema de explicacion,
por lo que las opiniones de los alumnos en funcidn de sus creencias desencadenan
actitudes hacia las matematicas y asi determinan su comportamiento (Naranjo y Segura,
2010).

Factores de la Actitud hacia las Matematicas. Las actitudes se pueden
expresar a través de pensamientos, gustos, opiniones, creencias, emociones,
sentimientos y conductas. Cardoso et al. (2012) describen que estas manifestaciones se
perciben en factores que contribuyen a comprender el nivel de actitudes hacia las
matematicas. Estas son los siguientes:

- Afectividad: Se refiere a los gustos o disgustos de los estudiantes por los

cursos de matematicas. Puede entenderse como un conjunto de emociones
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y estados mentales, que incluyen la motivacidn, los valores y el aprecio por
la educacion matematica; esto dejando de lado el reconocimiento de la
utilidad de la materia. Indica la capacidad de responder a estimulos
caracterizados por emociones que se van generando paulatinamente a lo
largo de la vida.

Aplicabilidad: El valor que el alumno le dio a las matemaéticas, asi como su
aplicacion de la utilidad de la asignatura a su futura carrera, reconoce la
importancia de sentar una base sélida en el campo de las matematicas.
Refleja la evaluacion de la materia matematica basado en el logro de las
metas esperadas como la aplicacion de conceptos matematicos. La
estimacion de la importancia de las matematicas en esta situacion es a través
de ella para lograr determinadas metas factibles o aplicables.

Habilidad: Se refiere a la sensacion de seguridad y destreza de los
estudiantes para completar correctamente las tareas matematicas, siendo un
factor que refleja la confianza en su habilidad matematica y puede
entenderse como wuna actitud matematica. También se refiere al
conocimiento profesional innato que los estudiantes tienen y adquieren a
través del ejercicio continuo, relacionandose también con la seguridad de
los estudiantes al enfrentar problemas matematicos.

Ansiedad: Esta referido al miedo, tensién o angustia que los estudiantes
expresan en presencia de asignaturas de matematicas en momentos
especificos, que se expresan en respuestas conductuales tipicas a la ansiedad
previa al curso. Los sentimientos de ansiedad pueden llegar incluso a
convertirse en un sentimiento normal para un estudiante y esto puede activar

un estado de alerta ante determinadas situaciones, como por ejemplo hacer
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un examen. El problema claro es que cuando este sentimiento es el contrario
a este, impide cualquier respuesta positiva a las matematicas (Cardoso,
Cerecedo y Ramos, 2012).
Escalas para Medir la Actitud hacia las Matematicas. En esta seccion, Ursini
y Sanchez (2019) detallan especificamente cinco escalas para medir las actitudes hacia
las matematicas, las cuales gozan de mayor reconocimiento y aplicacion por distintos
investigadores en los Gltimos tiempos. Estas son las siguientes:
Escala de Actitudes hacia las Matematicas (Mathematics Attitude Scale, MAS.
La escala fue disefiada por Fennema y Sherman en 1976. El objetivo principal era
investigar si existen diferencias de género en las actitudes expresadas por los estudiantes
hacia las matematicas, y luego analizar si estas diferencias estan relacionadas con el
rendimiento en matematicas. Consta de 108 enunciados divididos en 9 subescalas, cada
una con 12 enunciados. 9 preguntas de subescala sobre:
- Actitud de la madre/tutora hacia las matematicas.
- Actitud del padre/tutor hacia las matematicas.
- Actitud del profesor hacia las matematicas.
- Ansiedad al hacer matematicas.
- Confianza en uno mismo como aprendiz de matematicas.
- Exito en matematicas.
- Matematicas como dominio de hombres.
- Motivacion.
- Utilidad de las matemaéticas.
Cuestionario de Actitudes hacia las Matematicas de Aiken y Dreger.
Probablemente, la primera herramienta disefiada especificamente para analizar las

actitudes hacia las matematicas, data de 1961 y fue desarrollada por Dreger y Aiken.
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Las actitudes que evalla tienen en cuenta dos factores: gusto por las matematicas y
miedo a las matematicas. Contiene 20 preguntas. Algunas de las oraciones del
cuestionario de Dreg y Aiken son los siguientes:
- Me gustan las matematicas, soy mas feliz en la clase de matematicas que en
cualquier otra clase.
- Las mateméticas me dan confianza en mi mismo y al mismo tiempo son
emocionantes.
- Las matematicas me hacen sentir incomodo, inquieto, irritable e impaciente.
El Inventario de Actitudes hacia las Matematicas (ATMI. Es una de las
herramientas mas novedosas y pertenece a los autores de Tapia y Marsh, publicado en
2004. En espafiol, se llama inventario de actitud hacia las matematicas (ATMI). A
contraposicion de otros inventarios, no tiene una utilidad significativa en la
investigacion. Contiene 49 items disefiados para evaluar 06 componentes o dominios de
las actitudes: valor, ansiedad, confianza, agrado, motivacion y expectaciones de padres
y maestros.

Algunas de las declaraciones en el listado son las siguientes:

Estudiar matematicas me hace sentir nervioso.

- La matematica es muy importante en la vida diaria.

- Las matematicas es una de mis asignaturas mas temida.

- Las matematicas son una asignatura muy valiosa y necesaria.

- Me gusta resolver problemas de matematicas.

- Tengo mucha confianza en mi mismo cuando se trata de matematicas.

Encuesta las Matematicas y Yo. Si bien no es una herramienta muy conocida,
se destaca porque fue desarrollada por Adelson y McCoach en 2011 especificamente

para estudiantes de primaria. La encuesta Math and Me (M&MS) esta disponible para
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grupos de tercer grado. El principal argumento para realizar esta encuesta es que, debido
a los cambios bioldgicos y sociales, asi como a la propia educacion, los alumnos de
educacion primaria tienen capacidades cognitivas y sociales diferentes a las de los
alumnos de otros niveles educativos. Ciertas de las 27 afirmaciones de la M&MS son:

- Cuando crezca nunca necesitaré saber matematicas.

- Disfruto estudiar matematicas.

- Hacer matematicas es facil para mi.

- Las matematicas son aburridas.

- Odio las matematicas.

- Resolver problemas de matematicas es divertido.

Escala de Actitudes hacia las Matematicas. Una de las escalas de actitud
matematica mas utilizadas en espafiol es la escala de actitud matematica (EAM)
publicada por Auzmendi en 1992. La escala consta de 25 oraciones y se divide en cinco
dimensiones actitudinales, que representan las cinco dimensiones mas comunes de la
escala de actitudes hacia las matematicas: la ansiedad y el miedo de los estudiantes a la
expresion matematica, su gusto por las matematicas y su utilidad para las matematicas,
motivacion para aprender y utilizar las matematicas, y confianza o seguridad en el
manejo de las matematicas. Cada oracion tiene 5 de 25 enunciados. Los siguientes
enunciados son ejemplos de la escala de actitudes hacia las matematicas:

- Considero las matematicas como una materia muy necesaria en la carrera.

- Elestudiar o trabajar con matematicas no me asusta en absoluto.

- Elutilizar las matematicas.

- Laasignatura de matematicas se me da bastante mal.

- Las matematicas son demasiado tedricas como para ser de utilidad practica.

- Las matematicas son una de las asignaturas que mas temo.
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- Quiero llegar a tener un conocimiento mas profundo de las matemaéticas.

- Unadiversion para mi (Ursini y Sdnchez, 2019).

Competencias matematicas. EI MINEDU (2016) sostiene que existen
competencias matematicas que todo estudiante debe presentar. Estos son los siguientes:

Resuelve Problemas de Cantidad. El proceso de desarrollo de la competencia
matematica de un estudiante implica no solo resolver problemas, sino también crear
otros nuevos que requieran que comprenda los conceptos de nimeros y sistemas
numericos, junto con sus respectivas operaciones y propiedades. También es importante
que entiendan como aplicar este conocimiento a situaciones de la vida real y utilizarlo
para representar y analizar las relaciones entre datos y condiciones. Ademas, deben ser
capaces de elegir las estrategias, los procedimientos, las unidades de medida y los
recursos necesarios para lograr una solucion precisa. Las habilidades de razonamiento
l6gico del estudiante entran en juego cuando comparan, explican a traves de analogias
o infieren propiedades de casos o ejemplos especificos mientras resuelven problemas.

Resuelve Problemas de Regularidad, Equivalencia y Cambio. La competencia
de los estudiantes radica en su capacidad para identificar equivalencias, reconocer
patrones y comprender la correlacion entre diferentes magnitudes. Lo logran creando
reglas universales que facilitan el descubrimiento de valores desconocidos, restricciones
y predicciones relacionadas con el comportamiento de un fenémeno. Esto implica el
uso de ecuaciones, inecuaciones y funciones, y la implementacion de diversas
estrategias, procedimientos y propiedades para resolverlas, manipular expresiones
simbdlicas y representarlas graficamente. Ademas, las habilidades de razonamiento de
los estudiantes entran en juego al determinar leyes generales a través de diferentes
ejemplos, propiedades y contraejemplos, utilizando tanto el razonamiento inductivo

como el deductivo.
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Resuelve Problemas de Gestion de Datos e Incertidumbre. El estudiante
participa en el analisis de datos relacionados con un tema de su eleccion o segun los
requisitos de su curso. En este proceso, recopilan, organizan y representan datos para
tomar decisiones, predicciones y conclusiones informadas. Se emplean medidas
estadisticas y probabilisticas para interpretar e inferir el comportamiento determinista o
aleatorio de los datos recopilados.

Resuelve Problemas de Forma, Movimiento y Localizacion. Requiere que el
estudiante se defina a si mismo y describa la ubicacion y el movimiento de los objetos
y de si mismo en el espacio, visualice, interprete y relacione las caracteristicas de los
objetos utilizando formas geométricas bidimensionales y tridimensionales. Esto
significa que realizan mediciones directas o indirectas de la superficie, el perimetro, el
volumen y el volumen de los objetos y tratan de crear representaciones de formas
geométricas para disefiar objetos, planos y modelos utilizando herramientas, estrategias
y procedimientos de construccion y volumen (Ministerio de Educacion, 2016).

Dimensiones de la Actitud hacia las Matematicas. El autor Hurtado (2011),
con base al instrumento planteado por Auzmendi, elaboro6 la Escala EAMUP, la cual
estd determinada por las siguientes dimensiones:

Dimension 1: Agrado y Confianza por las Matematicas. Este factor es el
aspecto de agrado o disfrute causado por el trabajo matematico. Comprende las

siguientes preguntas:

Usar las matematicas es divertido para mi.

- Me divierte el charlar con otros sobre matematicas.

Las matematicas son estimulantes y agradables para mi.

Me gustaria tener una funcién en la cual tuviera que usar matematicas.
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- Para mi futuro profesional, la matematica representa uno de los cursos mas

importantes que debo estudiar.

- Sime lo propongo, creo que podria dominar las matematicas.

- Si tengo la oportunidad, tomaré mas cursos de matematicas de los

requeridos.

Dimension 2: Ansiedad ante las Matematicas. Este factor se refiere a la
ansiedad y el miedo que muestran los estudiantes al enfrentarse a asignaturas de
matematicas. Implica las siguientes preguntas:

- Las matemaéticas son una de las materias que mas temo.

- Cuando enfrento problemas de matematicas, me siento incapaz de pensar

con claridad.

- Procesar matematicas me hace sentir incomodo y nervioso.

- Cuando tengo que resolver problemas de matematicas, no me enojo.

- Las matematicas me hacen sentir incomodo y nervioso.

Dimension 3: Interés por las Matematicas. Este factor se refiere a la utilidad
de la percepcion de las matematicas por parte de los estudiantes para sus carreras.
Implica las siguientes preguntas:

- El curso de matematicas me resulta bastante pesado.

- El curso que se brinda en clases sobre matematicas me resulta muy poco

interesante (Hurtado, 2011).

2.3. Definicion de Conceptos Basicos

a) Actitud hacia las Matematicas
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Se refiere a la evaluacion, valoracion e interés de un estudiante por la asignatura
de matematicas, incluyendo componentes emocionales como satisfaccion, curiosidad y
apreciacion (Gomez, 2005).
b) Afectividad

Conjunto de emociones y estados mentales relacionados con la motivacion,
valores y aprecio por la educacion matematica, que influye en las actitudes hacia la
materia (Cardoso et al., 2012).
c) Agrado y Confianza por las Matematicas

Dimension que abarca el disfrute y la satisfaccion que un estudiante siente al
trabajar con matematicas, asi como su confianza en la asignatura (Hurtado, 2011).
d) Ansiedad ante las Matematicas

Miedo, tensidn o angustia experimentada por los estudiantes cuando se
enfrentan a tareas matematicas, lo cual puede influir negativamente en su rendimiento
(Hurtado, 2011).
e) Componentes Ambientales

Factores del entorno que influyen en el aprendizaje, como el sonido, la
iluminacion, la temperatura y la estructura del lugar de estudio (Alonso et al., 2002).
f) Componentes Emocionales

Elementos relacionados con las emociones y la motivacion del estudiante que
afectan su aprendizaje y rendimiento académico (Riding y Rayner, 1999).
9) Componentes Fisicos

Variables como los patrones de percepcion, alimentacion, tiempo y ritmo de
trabajo que influyen en el proceso de aprendizaje de los estudiantes (Alonso et al.,

2002).
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h) Dimension

Aspecto especifico que se utiliza para evaluar una caracteristica particular, como
las dimensiones de la actitud hacia las matematicas que incluyen agrado, ansiedad e
interés (Hurtado, 2011).
) Estilos de Aprendizaje

Conjunto de patrones biolégicos, sociales, motivacionales y ambientales que un
individuo adquiere para abordar situaciones de aprendizaje (Pantoja et al., 2013).
)i Interés por las Matematicas

Percepcion de la utilidad y relevancia de las matematicas para la carrera futura
de un estudiante, incluyendo su disposicion a tomar mas cursos de matematicas

(Hurtado, 2011).



Capitulo 111

Metodologia

3.1. Operacionalizacion de las Variables

Tabla 1
Operacionalizacion de las variables

ESCALA DE
VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES MEDICION
Animador Ordinal
Improvisador Ordinal
Estilo activo Descubridor Ordinal
Arriesgado Ordinal
Espontaneo Ordinal
Ponderado Ordinal
Concienzudo Ordinal
Estilo reflexivo Receptivo Ordinal
Variable 1: Anahtu.:o Ord!nal
Estilos de EXhal{JSt[IVO Ord!nal
aprendizaje MetodICO Ordlnal
Légico Ordinal
Estilo tedrico Objetivo Ordinal
Critico Ordinal
Estructurado Ordinal
Experimentador Ordinal
Practico Ordinal
Estilo pragmético Directo Ordinal
Eficaz Ordinal
Realista Ordinal
Sensacién de dlye_zrsmn por Ordinal
las matematicas.

Matematicas estimulantes y .

. Ordinal
Agrado y confianza por agradables.

las matemaéticas Uso de las matematicas para .

Ordinal
el presente y futuro.
Doriniode e o
Actitud hacia las SensaF():ic')n %e temor e .
matematicas Ansiedad ante las incapacidad Ordinal
matematicas Incomodidad y nerviosismo Ordinal
Pesadez por las matematicas Ordinal
Interés por las —

matematicas Poco o nulo interés por las ordinal

matematicas

Nota. Elaboracion propia
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3.2. Tipoy Disefio de Investigacion

La investigacion que se presento fue bésica, debido a que permanecié sobre los
aportes de modelos y bases tedricas publicadas y validadas. Por ende, dichos
conocimientos se llevaron a contraste en los estudiantes de 5to grado de secundaria de
la I.LE. Fortunato Zora Carvajal, generando asi nuevos aportes al conocimiento
cientifico, respetando los conceptos que inicialmente se revisaron y estudiaron
(Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2019).

La investigacion presentd un disefio no experimental, ya que los estilos de
aprendizaje y la actitud hacia las matematicas no sufrieron manipulacién alguna de
manera intencional en su estudio. Solo se llevo a cabo la observacion directa de los
hechos como se iban dando, para su andlisis respectivo (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2019).

Finalmente, fue de corte transversal, debido a que la investigacion se desarrollo
en el afio 2023.

3.3. Descripcion del Universo Fisico y Social de Ejecucion de la Investigacion

El universo fisico y social de la ejecucidn de la investigacion correspondio al
distrito de Alto de la Alianza de la ciudad de Tacna. Asimismo, la unidad de estudio
estuvo representada por los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato
Zora Carvajal.

3.4. Descripcion del Universo y Muestra
3.4.1. Universo

El universo de estudio estuvo conformado por 109 estudiantes de 5to grado de

secundaria de la I.E. Fortunato Zora Carvajal de la ciudad de Tacna en el afio 2023,

distribuidos en secciones segun el cuadro siguiente:
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Sto “A” Sto “B” Sto “C” 5to “D”

27 26 28 28

3.4.2. Muestra

Debido a que se presenta una poblacion conocida y amplia, se realizé la formula

de muestreo, la cual es la siguiente.

Ei;:-?’- q.N
"TWoD.e ¥ ZE
Cuyos datos son:

Nivel de Confianza (A) 95% - 0,95
Coeficiente de Confianza (2) 1,96
Probabilidad de Exito (p) 0,5
Probabilidad de Fracaso (q) 0,5
Tamafio de la Poblacién (N) 109
Nivel de Error (e) 5% - 0,05
Tamafio de Muestra (n) A determinar

Reemplazando los datos, tenemos:

104,6836
1,2304

n=  85,08094928
Por lo tanto, la muestra de estudios estuvo conformada por 85 estudiantes de 5to
grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora Carvajal de la ciudad de Tacna en el afio

2023. El muestreo estratificado conforme a la muestra calculada es:

Sto “A” Sto “B” Sto “C” Sto “D”

21 20 22 22
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3.5. Técnicas e Instrumentos de Investigacion
3.5.1. Técnicas de Recoleccion de Datos

La técnica empleada fue la encuesta, a partir de la cual el instrumento fue el
cuestionario para el caso de estilos de aprendizaje y también para la actitud hacia las
matematicas, los cuales se encuentran basados en test validados por autores
especializados en las variables mencionadas.

Como instrumento se aplic6 el cuestionario. Por ende, para el disefio del
cuestionario de los estilos de aprendizaje se tomd en cuenta el Cuestionario CHAEA de
Honey, Gallego y Alonso (2002) quienes tradujeron y revalidaron el instrumento de
Honey y Mumford (1986), definiendo las siguientes dimensiones: Estilo activo, estilo
reflexivo, estilo tedrico y estilo pragmatico.

Asimismo, para la evaluacion de la actitud hacia las matematicas, se tomé como
referencia el modelo planteado por Hurtado (2011), con base al instrumento planteado
por Auzmendi, quien elaboré la Escala EAMUP. Este, presenta las siguientes
dimensiones: agrado y confianza por las matematicas, ansiedad ante las matematicas, e
interés por las matematicas.

3.5.2. Técnicas de Procesamiento y Analisis de Datos

Los datos obtenidos de la recoleccion del cuestionario, fueron procesados en el
programa SPSS para Windows Version 24, con el objetivo de obtener graficos y tablas,
los cuales permitieron reflejar los hallazgos obtenidos de la presente investigacion de
una forma mas interactiva.

3.5.3. Técnicas de Confiablidad y Validez de Instrumentos
Estilos de Aprendizaje. Para la confiabilidad y validez, se consideraron los

reportes de Alonso, Galllego y Honey (2002) quienes con su estudio encontraron

validez y confiabilidad en el instrumento, también se consideraron los valores
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psicométricos evaluados por Escurra (2011) para el cuestionario CHAEA, mediante el
coeficiente de Kuder Richardson 20. Se evidenciaron los siguientes valores: estilo
activo (0,83), estilo reflexivo (0,80), estilo tedrico (0,78) y estilo pragmatico (0,79);
coeficientes que corresponden a una aceptable confiabilidad.

Actitud hacia las Matematicas. Para el caso de esta segunda variable, el
instrumento presenta validez y confiabilidad de acuerdo al constructo disefiado por
Hurtado, se encontraron los siguientes coeficientes: agrado y confianza por las
matematicas (0,911), ansiedad ante las matematicas (0,805), e interés por las

matematicas (0,743); coeficientes que corresponden a una aceptable confiabilidad.



Capitulo IV

Anadlisis e Interpretacion de Resultados

4.1. Resultados

4.1.1. Variable 1: Estilos de Aprendizaje

4.1.1.1. Analisis General.

Tabla 2

Analisis general de la variable estilos de aprendizaje

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto
n % n % n % n % n %
Dimensién: Estiloactivo 5 5,88% 10 11,76 % 50 58,82% 20 23,53% 0 0,00 %
Pe:crl';f(’i‘%o”: Estilo 9 1059% 4 471% 34 40,00% 33 38.82% 5 588 %
Dimensién: Estiloteérico 5 588% 6 7,16% 36 42,35% 32 3765% 6 7,16 %
Dimension: Estilo 5 588% 5 588% 42 4941% 28 3294% 5 588 %
pragmatico
Variable 1: Bstilosde 4710, g 9419 38 4471% 34 4000% 1 1,18%
aprendizaje
Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes
Figura 1
Analisis general de la variable estilos de aprendizaje
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La tabla 2 y figura 1 presentan los resultados de la variable estilos de
aprendizaje, la cual fue evaluada en base a cuatro dimensiones: estilo activo, estilo
reflexivo, estilo tedrico y estilo pragmatico.

Los resultados muestran valoraciones mayormente regulares, lo que explica que,
de acuerdo a los estudiantes, no cuentan del todo con las herramientas y competencias
para lograr estilos de aprendizaje del todo adecuados para el proceso de aprendizaje.

Se tiene asi un 44,71 % de calificaciones en regular grado en las mayores
frecuencias, seguido por 40 % en alto grado.

Segun los resultados de las dimensiones, la dimensidn estilo activo fue calificada
principalmente con un 58,82 % en regular grado.

Por otro lado, la dimension estilo reflexivo, con un 40 %, fue valorada en regular
grado.

En tanto, la dimension estilo teorico, con un 42,35 %, fue valorada en regular
grado.

Por ultimo, la dimension estilo pragmatico, con un 49,41 %, fue calificada en

regular grado.



44

4.1.1.2. Anélisis por dimensiones.
4.1.1.2.1. Dimension 1: Estilo Activo.
Tabla 3

Analisis de la dimensién estilo activo

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto

n % n % n % n % n %
Animador 16 18,82% 45 5294% 17 2000% 5 588% 2 235%
Improvisador 8 941% 8 941% 51 60,00% 15 17,65% 3 3,53%
Descubridor 7 824% 7 824% 28 3294% 30 3529% 13 1529%
Arriesgado 11 1294% 20 2353% 33 38,82% 14 1647% 7 824%
Esponténeo 4 471% 9 1059% 33 3882% 37 4353% 2 235%

D'megsc'tci’\r/‘;ESt"o 5 588% 10 11,76% 50 58,82% 20 2353% 0 0,00 %

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

Figura 2

Andlisis de la dimension estilo activo

5 = ®
70,00% 3 8
[==]
S =3 o
=+ ) o
u
60,00% a
(o]
° 5
50,00% S R0
] o o (sl o m
- o0 0 =
=a 00 =)
=+ o bt N
40,00% R
r o
M E S
2] 2]
3000% X3 s 0 o
Uy =4 = I} 2 Il
['s] <. ) ® ] M~ o~
o s 2 ﬂ 5‘3 < = S
pa ™~ - 3 )
20,00% Sy I G2 =
= o B ) =
b <+ = =+ = = I e o E
TRt | EEE s Z-MN = 8
10,00% 50 3 = FA =
[ [] c
0,00% m [ | m
Animador Improvisador Descubridor Arriesgado Espontaneo  Dimension: Estilo

activo

B Muy bajo M Bajo MRegular ®mAlto B Muy alto

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

La tabla 3 y figura 2 presentan los resultados de la dimensidn estilo activo, la
cual se midié con base a cinco indicadores: animador, improvisador, descubridor,

arriesgado y espontaneo.
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Los hallazgos del estilo activo tienen mayormente calificaciones en regular
grado segun el 58,82 %.

Ello permite explicar que, tal como indica el 52,94 % de calificaciones, los
estudiantes consideraron que, en bajo grado, se sienten a gusto con personas espontaneas
y divertidas; con frecuencia, son de las personas que mas animan las fiestas.

Ademas, los estudiantes, con un 60 %, indicaron que, en regular grado, les gusta
afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar todo previamente, les resulta
incomodo tener que planificar y prever las cosas, asimismo, procuran estar al tanto de
lo que ocurre aqui y ahora.

De igual forma, segun el 35,29 %, los estudiantes consideraron que, en alto
grado, prefieren las ideas originales y novedosas, aunque no sean practicas, se
entusiasman con los retos de hacer algo nuevo y distinto, aportan ideas nuevas y
espontaneas en los grupos de discusion y les gusta buscar nuevas experiencias.

Por otro lado, de acuerdo al 38,82 %, los estudiantes consideraron que, en
regular grado, muchas veces acttan sin considerar las consecuencias, creen que los
formalismos limitan el actuar libre de las personas, creen que es mas preciso saltarse las
normas que cumplirlas y cuando algo va mal, le quitan importancia y tratan de hacerlo
mejor.

Ademas, de acuerdo al 43,53 %, los estudiantes sostuvieron que en alto grado,
piensan que actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como actuar
reflexivamente, la mayoria de las veces expresan abiertamente como se sienten, se
sienten incomodos con las personas calladas y demasiado analiticas, es mejor disfrutar
del momento presente que deleitarse pensando en el pasado o en el futuro, en conjunto
hablan mas que escuchan; en ocasiones, se aburren enseguida con el trabajo metédico y

minucioso, suelen dejarse llevar por sus intuiciones.
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4.1.1.2.2. Dimension 2: Estilo reflexivo.

Tabla 4

Andlisis de la dimensidn estilo reflexivo

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto

n % n % n % n % n %
Ponderado 9 1059% 6 7,16% 26 3059 % 27 31,76 % 17 20,00 %
Concienzudo 8 941% 8 941% 30 3529% 24 2824% 15 17,65%
Receptivo 6 716% 6 7,16% 40 4716% 28 3294% 5 588%
Analitico 8 941% 10 11,76 % 37 4353% 22 2588% 8 941%
Exhaustivo 8 941% 5 588% 22 2588% 31 3647% 19 2235%

Dimension: Estilo g 19590, 4 4719% 34 4000% 33 3882% 5 588%
reflexivo

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

Figura 3

Analisis de la dimension estilo reflexivo
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Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

La tabla 4 y figura 3 presentan los resultados de la dimensidn estilo reflexivo, la
cual se midi6 en base a cinco indicadores: ponderado, concienzudo, receptivo, analitico
y exhaustivo.

Los hallazgos para el estilo reflexivo tienen mayormente calificaciones en

regular grado segun el 40 %.



47

Ello permite explicar que, tal como indica el 30,59 % de calificaciones, los
estudiantes consideraron que, en regular grado, antes de hacer algo estudian con cuidado
sus ventajas e inconvenientes, son cautelosos/as en la hora de sacar conclusiones, les
gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision y creen que las
decisiones basadas en un analisis exhaustivo son méas consistentes que las basadas en la
intuicion.

Ademas, los estudiantes, con un 35,29 %, indicaron que, en regular grado,
disfrutan cuando tienen tiempo para preparar su trabajo y realizarlo a conciencia, se
agobian si les obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo, hacen varios
borradores antes de redactar un trabajo final y trabajar a conciencia les llena de
satisfaccion y orgullo.

De igual forma, segun el 47,16 %, los estudiantes consideraron que, en regular
grado, escuchan con mas frecuencia que hablan, prefieren escuchar las opiniones de los
demas antes de exponer la suya, les gusta observar como se comportan los demas en las
discusiones, en los debates y discusiones prefieren participar en un papel secundario
antes que ser los/las lideres o los/las que mas participan, y con frecuencia les interesa
averiguar lo que piensa la gente.

Por otro lado, de acuerdo al 43,53 %, los estudiantes consideraron que, en
regular grado, cuando poseen mucha informacion, antes de llegar a alguna conclusion,
intentan interpretarla adecuadamente les gusta analizar y dar vueltas a las cosas,
prefieren distanciarse de los hechos y observarlos desde otras perspectivas y suelen
reflexionar sobre los asuntos y problemas.

Ademas, de acuerdo al 36,47 %, los estudiantes sostuvieron que, en alto grado,
quieren usar la mayor cantidad de fuentes de informacion. Cuantos mas datos reunan

para reflexionar, mejor, les molestan las personas que siempre quieren hacer las cosas
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rapidamente y prefieren discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con platicas

superficiales.

4.1.1.2.3. Dimension 3: Estilo Tedrico.

Tabla s

Analisis de la dimensidn estilo tedrico

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto
n % n % n % n % n %
Metddico 6 716% 5 588% 28 3294% 25 2941% 21 24,71%
Logico 11 1294% 4 471% 31 3647% 29 3412% 10 11,76 %
Objetivo 7 824% 10 11,76% 38 44,71% 24 2824% 6 7,16%
Critico 8 941% 4 471% 33 3882% 26 30,59% 14 16,47 %
Estructurado 8 941% 8 941% 32 3765% 27 31,76% 10 11,76 %
Dimension: 5 58% 6 7,16% 36 4235% 32 37.65% 6 7,16%
Estilo tedrico
Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes
Figura 4
Analisis de la dimension estilo tedrico
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Estilo tedrico

La tabla 5 y figura 4 presentan los resultados de la dimension estilo tedrico, la

cual se midi6 en base a cinco indicadores: metddico, logico, objetivo, critico y

estructurado.
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Los hallazgos del estilo tedrico tienen mayormente calificaciones en regular
grado segun el 42,35 %.

Ello permite explicar que, tal como indica el 32,94 % de calificaciones, los
estudiantes consideraron que, en regular grado, normalmente tratan de resolver los
problemas con métodos y, paso a paso, estan a gusto siguiendo un orden en las comidas,
en el estudio, haciendo ejercicio regularmente y si trabajan en grupo procuran que se
siga un método y un orden.

Ademas, los estudiantes, con un 36,47 %, indicaron que, en regular grado, estan
seguros/as de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esté bien y lo que esta mal, estan
convencidos/as de que debe imponerse la logica y el razonamiento, les molestan las
personas que no actdan de acuerdo con la l6gica y ante los acontecimientos intentan
descubrir las teorias y principios en que se basan.

De igual forma, segun el 44,71 %, los estudiantes consideraron que, en regular
grado, estan interesados en conocer los sistemas de valores de otras personas y sus
criterios, les disgusta implicarse afectivamente en el ambiente de la escuela. Prefieren
mantener relaciones distantes, siempre tratan de conseguir conclusiones e ideas claras,
observan que, con frecuencia, son unos/as de los/as mas objetivos/as Yy
desapasionados/as en las discusiones y esquivan los temas subjetivos, ambiguos y poco
claros.

Por otro lado, de acuerdo al 38,82 %, los estudiantes consideraron que, en
regular grado, les molesta que la gente no se tome en serio las cosas, tienden a ser
perfeccionistas, y detectan frecuentemente la inconsistencia y puntos debiles en las
argumentaciones de los demas.

Ademas, de acuerdo al 37,62 %, los estudiantes sostuvieron que, en regular

grado, normalmente encajan con las personas reflexivas y les dificulta encajar con
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personas demasiado esponténeas, imprevisibles; prefieren las cosas estructuradas a las
desordenadas; la mayoria de veces procuran ser coherentes con sus criterios y sistemas
de valores; tienen principios y los siguen; les cuesta ser creativos/as, romper estructuras

y, con frecuencia, miran hacia delante para prever el futuro.

4.1.1.2.4. Dimension 4: Estilo Pragmatico.
Tabla 6

Analisis de la dimension estilo pragmatico

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto

n % n % n % n % n %
Experimentador 8 941% 3 353% 26 3059% 26 3059% 22 25,88%
Préctico 6 716% 2 235% 34 40,00% 34 40,00% 9 10,59 %
Directo 7 824% 6 716% 28 3294% 29 34,12% 15 17,65%
Eficaz 5 588% 14 1647% 42 4941% 18 21,18% 6 7,16%
Realista 8 941% 23 27,16% 26 3059% 22 2588% 6 7,16%

Dimensioén:

. " 588% 5 588% 42 4941% 28 3294% 5 588%
Estilo pragmatico

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

Figura 5

Analisis de la dimension estilo pragmatico
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La tabla 6 y figura 5 presentan los resultados de la dimensidn estilo pragmético,
la cual se midi6é con base a cinco indicadores: experimentador, practico, directo, eficaz
y realista.

Los hallazgos del estilo pragmatico tienen mayormente calificaciones en regular
grado segun el 49,41 %.

Ello permite explicar que, tal como indica el 30,59 % de calificaciones, los
estudiantes consideraron que, en alto grado, cuando escuchan una nueva idea enseguida
comienzan a pensar coOmo ponerla en préctica, les atrae experimentar y practicar las
Gltimas técnicas y novedades, y les gusta experimentar y aplicar las cosas.

Ademas, los estudiantes, con un 40 %, indicaron que, en alto grado, creen que
lo mas importante es que las cosas funcionen; frecuentemente juzgan las ideas de los
demas por su valor practico; en las reuniones apoyan las ideas realistas y practicas; a
menudo caen en la cuenta de otras formas mejores de hacer las cosas; comprueban antes
si las cosas funcionan realmente; rechazan ideas originales y espontaneas si no las ven
practicas.

De igual forma, segun el 34,12 %, los estudiantes consideraron que, en alto
grado, es comun que expresen sus pensamientos claros y sin directa; cuando hay una
discusion, no les gusta ir con rodeos; piensan que se debe llegar pronto al grano, al
meollo de las cosas y se impacientan cuando les dan explicaciones irrelevantes e
incoherentes.

Por otro lado, de acuerdo al 49,41 %, los estudiantes consideraron que, en
regular grado, aceptan y se ajustan a las normas solo si les ayuda para lograr sus
objetivos; son conscientes de que en las discusiones ayudan a mantener a los demas
centrados en el tema, evitando divagaciones; creen que el fin justifica los medios en

muchos casos, con tal de conseguir el objetivo que pretenden son capaces de lastimar
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sentimientos ajenos y no les importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo su
trabajo.

Ademas, de acuerdo al 30,59 %, los estudiantes sostuvieron que, en regular
grado, les gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas, asimismo, la

gente con frecuencia cree que son poco sensibles a sus sentimientos.

4.1.2. Variable 2: Actitud hacia las Matematicas

4.1.2.1. Andlisis General.
Tabla 7

Analisis general de la variable actitud hacia las matematicas

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto

n % n % n % n % n %
Dimensioén:
Agrado Y 13 1529% 19 2235% 28 32,94% 17 20,00% 8 9,41%

confianza por las

matematicas

Dimensioén:

Ansiedad ante 10 11,76 % 17 20,00% 27 31,76% 18 21,18% 13 1529%
las matematicas

Dimensioén:

Interés por las 6 7,16% 9 10,59% 20 2353% 27 31,76% 23 27,16 %
matematicas

Variable 2:

Actitud hacialas 4 4,71% 13 1529% 45 5294% 16 1882% 7 8,24%
matematicas.

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes
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Figura 6

Anélisis general de la variable actitud hacia las matematicas
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Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

La tabla 7 y figura 6 presentan los resultados de la variable Actitud hacia las
matematicas, la cual fue evaluada con base a tres dimensiones: agrado y confianza por
las matematicas, Ansiedad ante las matematicas e Interés por las matematicas.

Los resultados muestran valoraciones mayormente regulares, lo que explica que,
de acuerdo a los estudiantes, no tienden a mostrar actitudes positivas del todo respecto
a las matematicas, lo que se ve reflejado en una pérdida de confianza e interés por el
curso en algunos estudiantes.

Se tiene asi un 52,94 % de calificaciones en regular grado en las mayores
frecuencias, seguido por 18,82 % en alto grado.

Por otro lado, la dimension agrado y confianza por las matematicas, con un 32,94

%, fue valorada en regular grado.
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En tanto, la dimension ansiedad ante las matematicas, con un 31,76 %, fue
valorada en regular grado. Por ultimo, la dimension interés por las matematicas, con un

31,76 % fue calificada en alto grado.

4.1.2.2. Andlisis por Dimensiones.
4.1.2.2.1. Dimension 1: Agrado y Confianza por las Matematicas.
Tabla 8

Analisis de la dimension agrado y confianza por las matematicas

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto
n % n % n % n % n %

Sensacion de

diversion por las 23 27,16 % 18 21,18% 14 1647% 24 2824% 6 7,16%
matematicas

Matematicas

estimulantes y 18 21,18% 18 21,18% 28 3294% 13 1529% 8 941%
agradables

Uso de las

matematicas 18 21,18% 20 2353% 18 21,18% 18 21,18% 11 12,94%
para el presente y

futuro

Dominio de la

materia e interés 9 1059% 18 21,18% 14 1647% 26 30,59% 18 21,18%
por aprender mas
Dimension:
Agrado y
confianza por las
matematicas
Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

13 1529% 19 2235% 28 3294% 17 2000% 8 941%
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Figura 7

Analisis de la dimensién agrado y confianza por las matematicas
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Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

Latabla 8 y figura 7 presentan los resultados de la dimension agrado y confianza
por las matematicas, la cual se midi6 en base a cuatro indicadores: sensacion de
diversion por las matematicas, matematicas estimulantes y agradables, uso de las
matematicas para el presente y futuro y dominio de la materia e interés por aprender
mas.

Los hallazgos tienen mayormente calificaciones en regular grado segun el 32,94
%.

Ello permite explicar que, tal como indica el 28,24 % de calificaciones, los
estudiantes consideraron que, en alto grado, utilizar las matematicas es una diversion
para ellos y les divierte el hablar con otros de matematicas.

Ademas, los estudiantes, con un 32,94 %, indicaron que, en regular grado, las

matematicas son agradables y estimulantes para ellos.
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De igual forma, segun el 23,53 %, los estudiantes consideraron que, en bajo

grado, les gustaria tener una ocupacion en la cual tuvieran que utilizar matematicas y

para su futuro profesional la matematica es una de las asignaturas mas importantes que

tienen que estudiar.

Por otro lado, de acuerdo al 30,59 %, los estudiantes consideraron que, en alto

grado, si se lo propusieran creen que llegarian a dominar las matematicas y si tuvieran

la oportunidad se inscribirian en mas cursos de matematicas de los que son obligatorios.

4.1.2.2.2. Dimension 2: Ansiedad ante las Matematicas

Tabla 9

Andlisis de la dimension ansiedad ante las matematicas

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto

n % n % n % n % n %
Sensacion de
temor e 16 1882% 16 1882% 18 21,18% 18 21.18% 17 20,00%
incapacidad
Incomodidady ¢ 29600 14 16470 32 37.65% 19 2235% 14 16.47 %
nerviosismo
Dimension:
ggs'edada”te 10 11,76% 17 2000% 27 31,76% 18 21.18% 13 1529%

matematicas

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes
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Figura 8

Analisis de la dimension ansiedad ante las matematicas
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Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

La tabla 9 y figura 8 muestran los resultados de la dimension ansiedad, la cual
se midi6 con base a dos indicadores: sensacion de temor e incapacidad; incomodidad y
nerviosismo.

Los hallazgos tienen mayormente calificaciones en regular grado segun el 31,76
%.

Ello permite explicar que, tal como indica el 21,18 % de calificaciones, los
estudiantes consideraron que, en alto grado, las matematicas es una de las asignaturas
gue menos temen y cuando se enfrentan a un problema de matematicas se sienten
capaces de pensar con claridad.

Ademas, los estudiantes, con un 37,65 %, indicaron que, en regular grado,

trabajar con las matematicas hace que se sientan comodos y seguros, las matematicas
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hacen que se sientan comodos y seguros, asimismo, no se alteran cuando tienen que

trabajar en problemas de matemaéticas.

4.1.2.2.3. Dimension 3: Interés por las matematicas.
Tabla 10

Analisis de la dimensién interés por las matematicas

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto
n % n % n % n % n %

8 941% 8 941% 24 2824% 23 27,16% 22 25,88%

Pesadez por las
matematicas
Poco o nulo
interés por las 5
matematicas
Dimension:
Interésporlas 6
matematicas

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

588% 10 11,76% 25 29,41% 22 2588% 23 27,16%

7,16% 9 10,59% 20 23,53% 27 31,76% 23 27,16%

Figura 9

Analisis de la dimensién interés por las matematicas
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La tabla 10 y figura 9 presentan los resultados de la dimensién interés por las
matematicas, la cual se midi6 con base a dos indicadores: pesadez por las matematicas
y poco o nulo interés por las matematicas.

Los hallazgos tienen mayormente calificaciones en alto grado segun el 31,76 %.

Ello permite explicar que, tal como indica el 27,16 % de calificaciones, los
estudiantes consideraron que, en alto grado, la asignatura de matematicas les cae
bastante bien.

Ademas, los estudiantes, con un 29,41 %, indicaron que, en regular grado, la

materia que se imparte en las clases de matematicas les parece muy interesante.

4.1.3. Analisis Comparativo de los Resultados de las Variables

Tabla 11

Analisis comparativo de los resultados de las variables

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto

n % n % n % n % n %

Variable 1: Estilos de

o 4 471% 8 941% 38 44,71% 34 40,00% 1 1,18%
aprendizaje

Variable 2: Actitud hacia

I " 4 471% 13 1529% 45 52,94% 16 18,82% 7 8,24 %
as matematicas.

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes
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Figura 10

Analisis comparativo de los resultados de las variables

W Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto

52,94%
44,71%
40,00%
18,82%
15,29%
9,41% 8,24%

4,71% 4,71%

Variable 1: Estilos de aprendizaje Variable 2: Actitud hacia las matematicas.

Nota. Cuestionario aplicado a los estudiantes

La tabla 11 y figura 10 presentan las distribuciones porcentuales de las variables
"estilos de aprendizaje” y "actitud hacia las matematicas" en los estudiantes de 5to grado
de secundaria de la I.E. Fortunato Zora Carvajal. En cuanto a los estilos de aprendizaje,
se observa que el 4,71 % de los estudiantes se encuentra en el nivel muy bajo, lo que
indica que una pequefia minoria carece de las herramientas y competencias necesarias
para un estilo de aprendizaje efectivo. El 9,41 % de los estudiantes esta en el nivel bajo,
lo que indica que un grupo significativo enfrenta dificultades en desarrollar estilos de
aprendizaje adecuados. El 44,71 % presenta un nivel regular, representando la mayor
proporcion de estudiantes, lo cual indica que casi la mitad tiene un estilo de aprendizaje
gue no es completamente adecuado, pero tampoco deficiente. En el nivel alto, el 40,00 %
de los estudiantes demostré que una gran parte de ellos cuenta con estilos de aprendizaje
bastante adecuados; mientras que solo el 1,18 % se encuentra en el nivel muy alto,

reflejando una pequefia proporcién con estilos de aprendizaje muy efectivos.
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En cuanto a la actitud hacia las matematicas, se observa que el 4,71 % de los
estudiantes tiene una actitud muy negativa, coincidiendo con el porcentaje de estudiantes
en el nivel muy bajo de estilos de aprendizaje. Sin embargo, el 15,29 % de los estudiantes
presenta una actitud baja hacia las matematicas, un porcentaje considerablemente mayor
que el correspondiente a los estilos de aprendizaje en este nivel, indicando que mas
estudiantes tienen percepciones negativas sobre la materia. La mayor parte de los
estudiantes, el 52,94 %, se encuentra en el nivel regular, lo que sugiere una actitud
indiferente 0 medianamente positiva hacia las mateméticas. En el nivel alto, solo el
18.82% de los estudiantes tiene una actitud positiva hacia las matematicas, lo cual es
notablemente menor comparado con el 40,00 % que se encuentra en el nivel alto de estilos
de aprendizaje. Por ultimo, el 8,24 % de los estudiantes presenta una actitud muy positiva
hacia las matematicas, un valor mayor en comparacion con el 1,18 % de estudiantes con
estilos de aprendizaje muy altos.

La comparacion entre las dos variables muestra que, aunque una gran parte de los
estudiantes tiene estilos de aprendizaje evaluados como regulares y altos, sus actitudes
hacia las matematicas no reflejan la misma tendencia. La mayoria de los estudiantes tiene
una actitud regular hacia las matematicas, lo que indica que, a pesar de tener estilos de
aprendizaje adecuados, esto no necesariamente se traduce en actitudes positivas hacia el
curso. Ademas, existe una mayor proporcion de estudiantes con actitudes bajas y muy
bajas hacia las matematicas en comparacion con los estilos de aprendizaje. Esta diferencia
denota la necesidad de intervenir no solo en el desarrollo de estilos de aprendizaje, sino
también en estrategias especificas para mejorar las actitudes hacia las matematicas,
posiblemente a través de métodos de ensefianza mas atractivos y relevantes para los

estudiantes.
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4.2. Contraste de HipoOtesis
Se ejecuto la prueba de normalidad estadistica de kolmogorov-Smirnov, a fin de
establecer la existencia de distribucion normal estadistica, siendo el criterio:
Si p-valor<0,05: No hay indicio de distribucion normal.
Si p-valor>0,05: Hay indicio de distribucién normal.

El resultado es:

Tabla 12

Prueba de distribucion normal

Variable 1:  Variable 2:
Estilos de Actitud

Dimension: Dimension: Dimension:  Dimensidn: aprendizaje hacia las

Estilo Estilo Estilo Estilo matematicas.
activo reflexivo tedrico pragmatico
n 85 85 85 85 85 85
Pardmetros  Media
normales 3,00 3,25 3,33 3,27 3,24 3,11
(ab)
Desviacion
tipica 0,772 1,022 0,931 0,892 0,826 0,926
Diferencias Absoluta
mas 0,324 0,252 0,232 0,263 0,247 0,275
extremas
Positiva 0,265 0,172 0,191 0,231 0,200 0,275
Negativa -0,324 -0,252 -0,232 -0,263 -0,247 -0,254
Z de Kolmogorov- 20983 2320 2142 2426 2,274 2,535
Sig. asintot. (bilateral) 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

Nota. Procesamiento en IBM SPSS

De acuerdo a la tabla 11, los resultados dan cuenta que el valor de significancia o
p-valor hallado en la prueba de distribucion normal son menores de 0,05, con lo cual se
determina que los datos no siguen una distribucion normal. Este resultado corresponde
tanto a las variables de investigacion como también a las dimensiones de la primera
variable, las mismas que se consideraron para el contraste de hipétesis especificas.

Con este resultado, se puede tomar como decision que la medicion de la
correlacién estadistica requiere de una prueba no paramétrica, siendo por ello la prueba a

ejecutar Rho-Spearman, cuyo valor de significancia menor de 0,05, permitira establecer
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si existe relacion estadistica entre las variables. En los siguientes puntos, se muestran los

resultados de las correlaciones halladas.

4.2.1. Prueba de Hipdtesis General

Se formula:

HO: Los estilos de aprendizaje no se relacionan de forma significativa con las

actitudes hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.

Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

H1: Los estilos de aprendizaje se relacionan de forma significativa con las

actitudes hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.

Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

La prueba de correlacion tiene como resultado:

Tabla 13

Prueba de correlacion para la hipdtesis general

Variable 2: Actitud
hacia las
matematicas.

Variable 1: Estilos  Coeficiente de
de aprendizaje correlacién

Sig. (bilateral)
n

Rho de Spearman

0,826

0,000
85

Nota. Procesamiento en IBM SPSS

Segun la tabla 12, los resultados sugieren que hay una fuerte relacion positiva

entre los estilos de aprendizaje y las actitudes hacia las matematicas en los estudiantes

de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en

el afio 2023. Dado que el valor de significancia es menor a 0,05, se rechaza la hipotesis
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nula y acepta la hipétesis alternativa, concluyendo que la relacion es estadisticamente

significativa.

4.2.2. Prueba de Hipdtesis Especificas

4.2.2.1. Prueba de Hipdtesis Especifica 1.

Se planted:

HO: El estilo activo no se relaciona de forma significativa con las actitudes hacia
las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la |.E. Fortunato Zora
Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

H1: El estilo activo se relaciona de forma significativa con las actitudes hacia
las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora
Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

La prueba de correlacion tiene como resultado:

Tabla 14

Prueba de correlacion para la hipdtesis especifica 1

Variable 2: Actitud

hacia las
matematicas.
Rho de Spearman Dlmensmn: Estilo Coef|C|e.r1te de 0,529
activo correlacion
Sig. (bilateral) 0,000
n 85

Nota. Procesamiento en IBM SPSS

Como se aprecia en la tabla 13, los resultados sugieren que existe una relacion
positiva moderada entre el estilo activo de aprendizaje y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora

Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023. Debido a que el valor de significancia
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es menor a 0,05, se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alternativa,
concluyendo que hay una correlacion estadisticamente significativa entre las dos

variables.

4.2.2.2. Prueba de Hipdtesis Especifica 2.

Se planted:

HO: El estilo reflexivo no se relaciona de forma significativa con las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato
Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

H1: El estilo reflexivo se relaciona de forma significativa con las actitudes hacia
las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora
Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

La prueba de correlacion tiene como resultado:

Tabla 15

Prueba de correlacion para la hipdtesis especifica 2

Variable 2: Actitud
hacia las
matematicas.

Dimension: Estilo Coeficiente de

Rho de Spearman . - 0,601
reflexivo correlacion

Sig. (bilateral) 0,000

n 85

Nota. Procesamiento en IBM SPSS

De acuerdo a la tabla 14, los resultados sugieren que existe una relacion positiva
moderadamente fuerte entre el estilo reflexivo de aprendizaje y las actitudes hacia las
matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora

Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023. Dado que el valor de significancia es
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menor a 0,05, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa. Por lo

tanto, se concluye que hay una correlacion estadisticamente significativa entre las dos

variables.

4.2.2.3. Prueba de Hipdtesis Especifica 3.

Se planted:

HO: El estilo tedrico no se relaciona de forma significativa con las actitudes hacia

las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora

Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

H1: El estilo tedrico se relaciona de forma significativa con las actitudes hacia

las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora

Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

La prueba de correlacion tiene como resultado:

Tabla 16

Prueba de correlacion para la hipétesis especifica 3

Variable 2: Actitud
hacia las
matematicas.

Dimension: Estilo  Coeficiente de
tedrico correlacion

Sig. (bilateral)
n

Rho de Spearman

0,690

0,000
85

Nota. Procesamiento en IBM SPSS

Segun la tabla 15, los resultados muestran que hay una relacion positiva fuerte

entre el estilo tedrico de aprendizaje y las actitudes hacia las matematicas en los

estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad
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de Tacna en el afio 2023. Dado que el valor de significancia es menor a 0,05, se rechaza
la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alternativa. En consecuencia, se puede afirmar

que existe una correlacién estadisticamente significativa entre estas dos variables.

4.2.2.4. Prueba de Hipdtesis Especifica 4.

Se planted:

HO: El estilo pragmatico no se relaciona de forma significativa con las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato
Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

H1: El estilo pragmatico se relaciona de forma significativa con las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato
Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023.

La prueba de correlacidn tiene como resultado:

Tabla 17

Prueba de correlacion para la hipétesis especifica 4

Variable 2: Actitud
hacia las
matematicas.

Dimension: Estilo  Coeficiente de

Rho de Spearman o - 0,601
pragmatico correlacion

Sig. (bilateral) 0,000

n 85

Nota. Procesamiento en IBM SPSS

De acuerdo a la tabla 16, los resultados indican que hay una relacion positiva
moderada-fuerte entre el estilo pragmatico de aprendizaje y las actitudes hacia las

matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora
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Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023. Dado que el valor de significancia es
menor a 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa. Esto
significa que hay una correlacion estadisticamente significativa entre estas dos

variables.

4.3. Discusion de Resultados

En cuanto a los estilos de aprendizaje, la mayoria de los estudiantes evaluados
tienen calificaciones regulares en cuanto a sus estilos de aprendizaje, lo que indica que
muchos no se sienten completamente equipados con las herramientas y competencias
adecuadas para aprender eficientemente. Las dimensiones del estilo activo y estilo
pragmatico presentaron las mayores proporciones de calificaciones regulares, con 58,82
% y 49,41 % respectivamente. Esto sugiere que los estudiantes no sienten una gran
inclinacidn hacia la participacion activa y la aplicacion practica de su aprendizaje.

Respecto a las actitudes hacia las matematicas, la mayoria de los estudiantes
muestra actitudes regulares hacia las matematicas. Esta tendencia sugiere que hay un
margen considerable para mejorar las actitudes positivas hacia la materia. Cabe destacar
que la dimension de interés por las matematicas, es la Unica que muestra una mayor
proporcion de estudiantes (31,76 %) con calificaciones en alto grado, indicando que hay
un subconjunto de estudiantes que encuentra el contenido matematico particularmente
interesante.

Asi mismo, existe una relacion positiva significativa entre los estilos de
aprendizaje y las actitudes hacia las matematicas. Esto sugiere como un estudiante
prefiere aprender puede influir en su actitud hacia las matematicas. Dado que la relacion

es estadisticamente significativa, es probable que las intervenciones que buscan mejorar
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los estilos de aprendizaje de los estudiantes también puedan tener un impacto positivo
en sus actitudes hacia las matematicas.

Con el estudio, se destaca la importancia de comprender y abordar tanto los
estilos de aprendizaje como las actitudes hacia las matematicas para mejorar la
experiencia educativa de los estudiantes. Al conocer como prefieren aprender los
estudiantes y sus actitudes hacia una materia especifica, los educadores pueden adaptar
su enseflanza para atender mejor las necesidades de sus alumnos y mejorar sus
resultados académicos. La fuerte correlacion entre estas dos variables subraya la
interdependencia entre cdmo los estudiantes prefieren aprender y como se sienten
respecto a lo que estan aprendiendo.

Estos resultados se contrastaron con los antecedentes de la investigacion. Asi, el
estudio realizado por Solano et al. (2020) tuvo como principal objetivo determinar si
existe una relacion entre los estilos de aprendizaje y la actitud hacia la matematica en
estudiantes de la Facultad de Ciencias Médicas de la UNAN-Managua. Los resultados
obtenidos coinciden con investigaciones previas en cuanto al predominio del estilo de
aprendizaje reflexivo en estudiantes universitarios. Ademas, es relevante destacar que
la actitud hacia la matematica en esta poblacion fue favorable, lo cual podria tener
implicaciones positivas en el proceso de aprendizaje de estos estudiantes, considerando
gue una actitud favorable hacia una materia puede influir en un mejor desempefio
académico. La relacion encontrada entre las variables mediante el método estadistico
no paramétrico chi cuadrado indica que el estilo de aprendizaje podria tener un impacto
en la actitud que un estudiante tenga hacia la matematica. Estos hallazgos sugieren que
es fundamental considerar el estilo de aprendizaje de los estudiantes al disefiar
estrategias pedagogicas, especialmente en materias que puedan ser percibidas como

desafiantes, como la matematica.
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Por otro lado, el estudio de Rojas (2020) se llevd a cabo en el Instituto
Politécnico de la salud (POLISAL) de la UNAN-Managua, con el propdsito de analizar
la relacion entre estilos de aprendizaje y actitudes hacia la matematica. Al igual que el
estudio de Solano et al. (2020), los resultados mostraron que el estilo de aprendizaje
reflexivo fue el mas predominante en la poblacién estudiada. Sin embargo, a pesar de
esta similitud, es importante destacar una diferencia clave entre ambos estudios:
mientras que Solano et al. encontraron una relacion significativa entre las variables,
Rojas (2020) no encontré dicha relacion. Esto sugiere que, aunque los estudiantes del
POLISAL también tienden a tener un estilo de aprendizaje reflexivo y una actitud
favorable hacia la matematica, estas dos variables operan de forma independiente en
esta poblacion. Estos hallazgos resaltan la importancia de no generalizar los resultados
de un contexto especifico a otro, ya que, aunque ambas investigaciones se llevaron a
cabo en instituciones similares y en la misma ciudad, las dinamicas y caracteristicas de
cada poblacion podrian influir en los resultados.

Respecto al estudio de Garcia, este reveld que el 61,1 % de los estudiantes tuvo
un estilo de aprendizaje regular; un 35,6 %, un estilo de aprendizaje alto, y el 3,3 %, un
estilo de aprendizaje bajo. La relacion entre los estilos de aprendizaje y las competencias
matematicas fue positiva y moderada (Rho de Spearman = 0,683). En la investigacion
realizada, el 44,71 % de los estudiantes evaluados calificaron su estilo de aprendizaje
como regular, seguido por el 40 % en alto grado. Aunque ambas investigaciones revelan
que la mayoria de los estudiantes tiene un estilo de aprendizaje regular, el porcentaje de
estudiantes con un estilo de aprendizaje alto es mayor en el estudio actual que en el
estudio de Garcia. Ademas, la correlacion entre los estilos de aprendizaje y las actitudes

hacia las matematicas es positiva y estadisticamente significativa en la investigacion
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actual, lo que coincide con la relacién positiva encontrada por Garcia entre los estilos
de aprendizaje y las competencias matematicas.

En cuanto a Apaza y Huisa (2021), esta investigacién tuvo como objetivo
determinar la influencia entre los estilos de aprendizaje y las capacidades del &rea de
matemdtica de los estudiantes de secundaria. Se realiz6 un disefio descriptivo
correlacional con una poblacion de 72 estudiantes. En contraste con el estudio realizado,
el estudio de Apaza y Huisa se centré en una poblacion especifica en la Institucion
Educativa Javier Heraud de Madre de Dios. Mientras que el estudio de Apaza y Huisa
se centrd en determinar la influencia de los estilos de aprendizaje en las capacidades
matematicas, el estudio actual se enfoco en la relacion entre los estilos de aprendizaje y
las actitudes hacia las matematicas. Aunque los enfoques son ligeramente diferentes,
ambos estudios resaltan la importancia de los estilos de aprendizaje en el rendimiento y
actitudes matematicas de los estudiantes.

Por otro lado, la tesis de La Rosa (2019) se centrd en determinar la relacion entre
los estilos de aprendizaje y el rendimiento acadéemico en Matematica Elemental en
estudiantes de Ciencias Contables y Financieras. Sus resultados revelaron que los estilos
predominantes eran el reflexivo (62 %) y el activo (55 %); existia una correlacion
positiva media entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico. En contraste,
aungue la investigacion actual también se centré en los estilos de aprendizaje, su
enfoque principal fue determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y las
actitudes hacia las matematicas, no necesariamente el rendimiento académico. En el
estudio de La Rosa, el estilo reflexivo predomino entre los estudiantes, mientras que en
la investigacion actual, aunque el estilo reflexivo también fue comun (con un 40 %
valorado en regular grado), el estilo activo fue aun mas prevalente (con un 58,82 % en

regular grado). La Rosa encontrd una correlacién positiva entre estilos de aprendizaje y
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rendimiento académico. En contraste, la investigacion actual encontré una fuerte
relacion positiva entre estilos de aprendizaje y actitudes hacia las matematicas.

Respecto a la tesis de Martinez (2019), tuvo como objetivo comprobar si el
método JUMANGE mejoraba el aprendizaje de matematicas en estudiantes de quinto
grado de secundaria. Se realiz6 un disefio experimental con grupos de control y
experimental y se concluyé que el método JUMANGE mejora el aprendizaje de
matematicas a través de juegos y desarrollo de habilidades. En contraste, mientras que
Martinez (2019) se centrd en una intervencion especifica para mejorar el aprendizaje de
matematicas (método JUMANGE), la investigacidn actual evalud estilos de aprendizaje
y actitudes generales hacia las matematicas. La investigacion de Martinez se centr6 en
una estrategia especifica para mejorar las habilidades matematicas, mientras que la
investigacion actual se centro en identificar y correlacionar estilos de aprendizaje y
actitudes hacia las matematicas, sin enfocarse en intervenciones especificas. Ambas
investigaciones se llevaron a cabo en Tacna, lo que podria indicar que los resultados del
estudio actual podrian complementarse con intervenciones como el método JUMANGE
para abordar las actitudes y estilos de aprendizaje identificados.

En cuanto a Salinas (2020), en contraste, al comparar los resultados del estudio
presentado y el estudio de Salinas (2020), hay similitudes y diferencias evidentes. En
ambos estudios, se identifico que las actitudes hacia las matematicas, especialmente la
confianza y el interés, juegan un papel crucial en la capacidad de aprendizaje y
rendimiento de los estudiantes. Sin embargo, mientras que en el estudio presentado se
observé una valoracién mayormente regular en las actitudes hacia las matematicas,
Salinas encontré una correlacidn fuerte y positiva entre actitudes positivas y habilidades
de resolucion de problemas. Esta diferencia podria deberse a la metodologia empleada,

la poblacion estudiada o incluso las herramientas de evaluacion utilizadas. Otra
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diferencia clave es que, mientras Salinas se centro especificamente en la relacion entre
actitudes y habilidades de resolucion de problemas, el estudio presentado analizé una
correlacion més amplia entre estilos de aprendizaje y actitudes hacia las matematicas.
Ambos estudios, sin embargo, resaltan la importancia de cultivar actitudes positivas

hacia las matematicas para mejorar el aprendizaje y rendimiento académico.
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Segunda:

Tercera:

Conclusiones

Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con las
actitudes hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de
secundaria de la I.E. Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en
el afio 2023, lo que se demostré de acuerdo al valor de significancia
menor de 0,05 conforme a la prueba de correlacion de Rho-Spearman,
que explica que las caracteristicas del estilo de aprendizaje de forma
activa, reflexiva, tedrica y pragmatica, los cuales fueron calificados
mayormente regulares, se relacionan con las percepciones regulares
respecto a la actitud hacia las matematicas segun el agrado y confianza,
la ansiedad y el interés por la materia.

El estilo activo se relaciona de forma significativa con las actitudes hacia
las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023, de
acuerdo al valor de significancia menor de 0,05 segun la prueba Rho-
Spearman, lo que indica que el estilo de aprendizaje que implica
espontaneidad, descubrimiento, improvisacion, animacion y toma de
riesgos, se relacionan con las actitudes regulares hacia las matematica de
los estudiantes.

El estilo reflexivo presenta relacion significativa con las actitudes hacia
las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.
Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023, segln la
prueba Rho-Spearman, cuyo valor de significancia fue inferior a 0,05, lo

que explica que el estilo reflexivo aplicado segun la ponderacién,
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conciencia, recepcion, analisis y exhaustividad para el aprendizaje, se
relacionan con los niveles regulares de actitud hacia la materia de
matematicas.

El estilo tedrico presenta relacion de forma significativa con las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la
I.E. Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023, lo
que se demostrd segun el valor de significancia menor de 0,05 segun la
prueba Rho-Spearman y que indica que el estilo tedrico aplicado por los
estudiantes segun la metodologia, 16gica, objetividad, analisis critico y
estructuracion para el estudio, se relaciona con los niveles regulares de
actitud hacia las matematicas segun los estudiantes.

El estilo pragmaético se relaciona significativamente con las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la
I.E. Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023, de
acuerdo al valor de significancia menor de 0,05 segun la prueba Rho-
Spearman, y que es indicador que la praxis de los estudiantes segun su
experiencia para el estudio, practicidad, direccion, eficacia y adecuacion
a la realidad, guardan relacion con las actitudes regulares hacia las

matematicas de parte de los estudiantes.
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Segunda.

Tercera.

Cuarta.

Recomendaciones

Referente a la relacion entre estilos de aprendizaje y actitudes hacia las
matematicas, seria conveniente que el director de la institucion implemente
programas de capacitacion para los docentes en cuanto a la adaptacién de sus
estrategias de ensefianza a los diversos estilos de aprendizaje presentes en los
estudiantes de 5to grado. Esto con el fin de mejorar las percepciones y
actitudes de los estudiantes hacia las matematicas, y potenciar asi su
rendimiento y confianza en la materia.

Respecto al estilo activo y su relacion con las actitudes hacia las matematicas,
se sugiere al director de la institucion impulsar actividades didacticas que
promuevan la espontaneidad, descubrimiento e improvisacion en las clases
de matematicas. Estas actividades podrian incluir experimentos préacticos,
juegos logico-matematicos y desafios que inviten a los estudiantes a tomar
riesgos y resolver problemas de manera creativa.

Sobre el estilo reflexivo y su conexion con las actitudes hacia las
matematicas, seria provechoso que el director de la institucion considere crear
espacios de reflexion y analisis dentro de la programacion de las clases de
matematicas. Esto podria lograrse mediante discusiones en grupo, analisis de
problemas reales o actividades que fomenten la conciencia y recepcion de
informacion antes de arribar a soluciones.

Con relacién al estilo tedrico y su impacto en las actitudes hacia las
matematicas, es recomendable que el director de la institucién invite a que
los docentes incorporen en sus clases herramientas y recursos que promuevan

la l6gica, objetividad y analisis critico. Asimismo, fomentar la estructuracion
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y metodologia en el estudio, proporcionando a los estudiantes guias,
esquemas y técnicas que les permitan organizar y comprender de mejor
manera los contenidos matematicos.

Acerca del estilo pragmatico y su vinculo con las actitudes hacia las
matematicas, se aconseja al director de la institucion impulsar la creacion de
proyectos y actividades que se vinculen con situaciones reales y cotidianas,
donde los estudiantes puedan aplicar la matematica de manera practica y
eficaz. Esto no solo les permitira ver la utilidad y relevancia de la materia,

sino que también mejoraréa su actitud hacia el aprendizaje de la misma.
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Anexo 1. Matriz de Consistencia

Anexos

Estilos de aprendizaje y su relacidn con las actitudes hacia las matematicas en los estudiantes de 5to grado de secundaria de la I.E.

Fortunato Zora Carvajal, de la ciudad de Tacna en el afio 2023

PROBLEMAS

OBJETIVOS HIPOTESIS
— - - VARIABLES | DIMENSIONES INDICADORES
Problema General Objetivo General Hipotesis General
, . . L . . Animador
¢De qué manera se relacionan los | Determinar la relacion entre los Los estilos de aprendizaje se -
estilos de aprendizaje y las estilos de aprendizaje y las relacionan de forma significativa Improvisador
actitudes hacia las matematicas en | actitudes hacia las matematicas con las actitudes hacia las Estilo activo Descubridor
los estudiantes de 5to grado de en los estudiantes de 5to grado de | matematicas en los estudiantes de -
secundaria de la I.E. Fortunato secundaria de la I.E. Fortunato | 5to grado de secundaria de la I.E. Arriesgado
Zora Carvajal, de la ciudad de Zora Carvajal, de la ciudad de Fortunato Zora Carvajal, de la Espontaneo
Tacna en el afio 2023? Tacna en el afio 2023. ciudad de Tacna en el afio 2023.
Ponderado
Problemas especificos Obijetivos especificos Hipdtesis especificas Concienzudo
* ;De qué manera se relaciona el | * Determinar la relacion entre el | e« El estilo activo se relaciona de Estilo reflexivo Receptivo
estilo activo y las actitudes hacia | estilo activo y las actitudes hacia forma significativa con las ) Analitico
las matemaéticas en los estudiantes | las matematicas en los estudiantes | actitudes hacia las matematicas en Variable 1.
de 5to grado de secundaria de la | de 5to grado de secundaria de la | los estudiantes de 5to grado de Estilos de Exhaustivo
I.E. Fortunato Zora Carvajal, de la | |.E. Fortunato Zora Carvajal, de secundaria de la |.E. Fortunato aprendizaje Metédico
ciudad de Tacna en el afio 2023? la ciudad de Tacna en el afio Zora Carvajal, de la ciudad de —
+ (De qué manera se relaciona el 2023. Tacna en el afio 2023. Logico
estilo reflexiyo y las actitudes_ hacia| De?terminar_la relacion entre el | < Elestilo re?ﬂe)_(i_vo se relaciona Estilo teorico Objetivo
las matematicas en los estudiantes estilo reflexivo y las actitudes de forma significativa con las —
de 5to grado de secundaria de la hacia las matematicas en los | actitudes hacia las matematicas en Critico
I.E. Fortunato Zora Carvajal, de la estudiantes de 5to grado de los estudiantes de 5to grado de Estructurado
ciudad de Tacna en el afio 2023?
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las matemaéticas en los estudiantes
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Tacna en el afio 2023.
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estilo tedrico y las actitudes hacia

las matematicas en los estudiantes

secundaria de la I.E. Fortunato
Zora Carvajal, de la ciudad de
Tacna en el afio 2023.
« El estilo tedrico se relaciona de
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actitudes hacia las matematicas en

Estilo pragmaético

Experimentador

Practico

Directo

Eficaz




ciudad de Tacna en el afio 2023? | de 5to grado de secundaria de la

* ;De qué manera se relaciona el I.E. Fortunato Zora Carvajal, de
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* El estilo pragmatico se relaciona
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actitudes hacia las matematicas en
los estudiantes de 5to grado de
secundaria de la I.E. Fortunato
Zora Carvajal, de la ciudad de
Tacna en el afio 2023.
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Realista

Variable 2:
Actitud hacia las
matematicas

Sensacion de
diversién por las
matematicas.
Mateméticas
estimulantes y
Agrado y confianza agradables.
por las matematicas Uso de las
matematicas para el
presente y futuro.
Dominio de la
materia e interés por
aprender mas.

Sensacion de temor

Ansiedad ante las e incapacidad
matematicas Incomodidad y
nerviosismo
Pesadez por las
Interés por las matematicas
matematicas Poco o nulo interés

por las matematicas

METODO Y DISENO

POBLACION Y MUESTRA

TECNICAS E INSTRUMENTOS

Tipo de investigacion: Bésica Paoblacién: 109 estudiantes | Técnica: Encuesta
Nivel Correlacional Muestra: 85 estudiantes | Instrumentos: Cuestionario
- . L . , ) C'ent,'f'co' Tratamiento SPSS 24
Disefio de investigacion: No experimental / transversal Método: analitico, A .
estadistico: Tablas de frecuencia

sintético
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CUESTIONARIO PARA EVALUAR LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE

El presente instrumento tiene como objetivo evaluar su percepcion respecto a los estilos de

aprendizaje de su preferencia como estudiante del 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato

Zora Carvajal.

Para ello, se solicita que marque con una X sobre el recuadro que mejor se ajuste a su

percepcion:

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre
ESTILO ACTIVO
Animador
1. Mesiento a gusto con personas espontaneas y divertidas. 1123|415
2. Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas. 1123|415
Improvisador
3. Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que planificar alalals
todo previamente.
4. Me resulta incobmodo tener que planificar y prever las cosas. 1123|415
5. Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora. 1123|415
Descubridor
6. Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque no sean practicas. 1123|415
7. Me entusiasmo con el reto de hacer algo nuevo y diferente. 1123|415
8. Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion. 1123|415
9. Me gusta buscar nuevas experiencias. 1123|415
Arriesgado
10. Muchas veces, actlo sin mirar las consecuencias. 112(3|4]|5
11. Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las 1alslals
personas.
12. Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que 1alslals
cumplirlas.
13. Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor. 1/2(3]4|5




Espontaneo

14.

Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido como

actuar reflexivamente.

15.

La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

16.

Me siento incomodo/a con las personas calladas y demasiado

analiticas.

17.

Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el
pasado o en el futuro.

18.

En conjunto, hablo més que escucho.

19.

Me aburro enseguida con el trabajo metédico y minucioso.

20.

Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

ESTILO REFLEXIVO

Ponderado

21.

Antes de hacer algo, estudio con cuidado sus ventajas e

inconvenientes.

22.

Soy cauteloso/a en la hora de sacar conclusiones.

23.

Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

24.

Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un

minucioso analisis que las basadas en la intuicién.

Concienzudo

25.

Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a

conciencia.

26.

Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un

plazo.

217.

Hago varios borradores antes de la redaccién definitiva de un trabajo.

28.

El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

Receptivo

29.

Escucho con mas frecuencia que hablo.

30.

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

31.

En las discusiones, me gusta observar cémo actlan los demas

participantes.

32.

En los debates y discusiones, prefiero desempefiar un papel secundario

antes que ser el/la lider o el/la que mas participa.
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33.

Con frecuencia, me interesa averiguar lo que piensa la gente.

Analitico

34.

Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes

de manifestar alguna conclusion.

35.

Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

36.

Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras
perspectivas.

37.

Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

Exhaustivo

38.

Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion.

Cuantos més datos retina para reflexionar, mejor.

39.

Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

40.

Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con

platicas superficiales.

ESTILO TEORICO

Metodico

41.

Normalmente, trato de resolver los problemas metédicamente y paso a

paso.

42.

Estoy a gusto siguiendo un orden en las comidas, en el estudio,

haciendo ejercicio regularmente.

43.

Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

Légico

44.

Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien 'y

lo que esta mal.

45.

Estoy convencido/a que debe imponerse la I6gica y el razonamiento.

46.

Me molestan las personas gque no actdan con logica.

47.

Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en

gue se basan

Obijetivo

48.

Me interesa saber cuéles son los sistemas de valores de los demas y

con qué criterios actlan.

49.

Me disgusta implicarme afectivamente en el ambiente de la escuela.

Prefiero mantener relaciones distantes.
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50.

Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

51.

Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los/as mas objetivos/as y
desapasionados/as en las discusiones.

52.

Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.

Critico

53.

Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

54.

Tiendo a ser perfeccionista.

55.

Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las

argumentaciones de los demas.

Estructurado

56.

Normalmente, encajo bien con personas reflexivas y me cuesta

sintonizar con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.

S7.

Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

58.

Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de

valores. Tengo principios y los sigo.

59.

Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

60.

Con frecuencia, miro hacia delante para prever el futuro.

ESTILO PRAGMATICO

Experimentador

61.

Cuando escucho una nueva idea, enseguida comienzo a pensar cémo

ponerla en practica.

62.

Me atrae experimentar y practicar las Gltimas técnicas y novedades.

63.

Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

Practico

64.

Creo que lo méas importante es que las cosas funcionen.

65.

Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

66.

En las reuniones, apoyo las ideas practicas y realistas.

67.

A menudo, caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas

de hacer las cosas.

68.

Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

69.

Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

Directo

70.

Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

71.

Cuando hay una discusién, no me gusta ir con rodeos.
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72.

Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.

73.

Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e

incoherentes.

Eficaz

74.

Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis

objetivos.

75.

Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los demas

centrados en el tema, evitando divagaciones.

76.

Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

17.

Con tal de conseguir el objetivo que pretendo, soy capaz de herir

sentimientos ajenos.

78.

No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi

trabajo.

Realista

79.

Me gustan mas las personas realistas y concretas que las teéricas.

80.

La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus sentimientos.

Muchas gracias por su colaboracion.
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CUESTIONARIO PARA EVALUAR LA ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS

El presente instrumento tiene como objetivo evaluar su actitud hacia las matematicas como

estudiante del 5to grado de secundaria de la I.E. Fortunato Zora Carvajal.

Para ello, se solicita que marque con una X sobre el recuadro que mejor se ajuste a su

percepcion:
1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca | Algunas veces | Casi siempre Siempre

AGRADO Y CONFIANZA POR LAS MATEMATICAS

Sensacion de diversion por las matematicas

1. Utilizar las matematicas es una diversién para mi. 1/1213/4|5

2. Me divierte el hablar con otros de matematicas. 1/2|3/4]|5

Matematicas estimulantes y agradables

3. Las matematicas son agradables y estimulantes para mi 112|345

Uso de las matematicas para el presente y futuro

4. Me gustaria tener una ocupacién en la cual tuviera que utilizar

. 1(2(3|4|5

matematicas.
5. Para mi futuro profesional, la matematica es una de las asignaturas mas 11213145

importantes que tengo que estudiar.

Dominio de la materia e interés por aprender mas

6. Sime lo propusiera creo que llegaria a dominar las matematicas. 112/3/4|5
7. Situviera la oportunidad me inscribiria en mas cursos de matematicas 1l2l3lals

de los que son obligatorios.

ANSIEDAD ANTE LAS MATEMATICAS
Sensacion de temor e incapacidad

8. Las matematicas es una de las asignaturas que menos temo. 11213/4|5
9. Cuando me enfrento a un problema de matematicas me siento capaz de 1l213l4als

pensar con claridad.

Incomodidad y nerviosismo




10. Trabajar con las matematicas hace que me sienta comodo(a) y
seguro(a).

11. Las matematicas hacen que me sienta comodo(a) y seguro(a). 11213

12. No me altero cuando tengo que trabajar en problemas de matematicas |12 |3

INTERES POR LAS MATEMATICAS

Pesadez por las matematicas

13. La asignatura de matematicas me cae bastante bien. 1123

Poco o nulo interés por las matematicas

14. La materia que se imparte en las clases de matematicas es muy

interesante.

Muchas gracias por su colaboracion.
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Anexo 3. Validacion de instrumentos

VARIABLE 1 “ESTILOS DE APRENDIZAJE”
El cuestionario CHAEA ha sido validado y confiable por Alonso, Gallego y Honey (2002),
también se consideraron los valores psicométricos evaluados por Escurra (2011), quien
demuestra confiabilidad en el instrumento, y para el presente trabajo se hizo la confiabilidad
con un grupo piloto de 20 estudiantes cuyos resultados fue lo siguiente:

Alfa de Cronbach en base a una prueba piloto aplicada a 20 personas

Alfa de Cronbach

N %
Casos Vélidos 20 100,0
Excluidos( 0 0.0
a)
Total 20 100,0

a Eliminacion por lista basada en todas las variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0,953 80

Interpretacion:

El coeficiente de Alfa de Cronbach obtenido para el primer cuestionario de la investigacion es
de 0,953, con un total de 80 elementos evaluados, lo cual indica una muy alta consistencia
interna del instrumento utilizado para medir la variable "estilos de aprendizaje”, sugiriendo que
los items del cuestionario son altamente coherentes entre si y que el instrumento es confiable

para evaluar dicha variable en el contexto del estudio.
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VARIABLE 2 “ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS”

El cuestionario ha sido validado y confiable por Hurtado (2011). Para el presente trabajo, se

realizo la confiabilidad con un grupo piloto de 20 estudiantes cuyos resultados fue lo siguiente:

Alfa de Cronbach en base a una prueba piloto aplicada a 20 personas

Alfa de Cronbach

N %
Casos Vélidos 20 100,0
Excluidos(
a) 0 0,0
Total 20 100,0

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0,876 14

a Eliminacién por lista basada en todas las variables del procedimiento.

Interpretacion: El coeficiente de Alfa de Cronbach obtenido para el segundo cuestionario de la
investigacion fue de 0,876, con un total de 14 elementos evaluados, lo cual indica una alta
consistencia interna del instrumento utilizado para medir la variable "actitud hacia las
matematicas”, lo que explica que los items del cuestionario son coherentes entre si y que el

instrumento es confiable para evaluar dicha variable en el contexto del estudio propuesto.



Anexo 4. Documento emitido por la institucion educativa para el desarrollo de la

investigacion
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