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RESUMEN

Con el propésito de buscar alternativas pedagogicas que
contribuyan en el fortalecimiento de la cultura de la escritura, se ejecutd
una investigacion que tuvo como objetivo: Determinar la incidencia de la
aplicacion de un Modelo de ensefanza interestructurante (MEI) en el
nivel de produccion de textos expositivos de los estudiantes de primer afio
de la Escuela Académico Profesional de Educacion de la Facultad de
Educacion, Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional
Jorge Basadre Grohmann en el afio 2015. Para su consecucion se trabajo
con una muestra intacta de 26 estudiantes de primer afio (grupo control:
18 y grupo experimental: 18). Antes y después de intervenir con el
experimento se evaluaron los textos expositivos escritos por los
estudiantes con la ayuda de una rubrica de evaluacion previamente
validada. La hipotesis general se comprobd utilizando la prueba t de
student para datos relacionados Yy se lleg6 a la siguiente conclusion: La
aplicacion del Modelo de enseflanza interestructurante mejora
significativamente el nivel de produccion de textos expositivos de los
estudiantes de primer afio de la especialidad de Ciencias Sociales y
Promocidn sociocultural con un nivel de significacion del 5%.

Palabras clave: Modelo de ensefianza interestructurante, produccion de

textos expositivos.
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ABSTRACT

In order to seek educational alternatives that contribute in
strengthening the culture of writing, research it aimed executed: To
determine the impact of the implementation of a teaching model
interestructurante (MEI) in the level of production of expository texts of
freshmen of the Academic Professional School of Education, Faculty of
Education, Communication and Humanities, National University Jorge
Basadre Grohmann in 2015. To achieve them we worked with an intact
sample of 26 freshmen (control group: 18 and experimental group: 18).
Before and after the experiment involved with expository texts written by
students with the help of a previously validated assessment rubric
evaluated. The general hypothesis was tested using the Student t test for
related data and came to the following conclusion: The application of a
teaching model interestructurante significantly improves the level of
production of expository texts of freshmen specialty Sciences social and

cultural promotion with a significance level of 5%.

Keywords: Interestructurante teaching model, production of expository

text.
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RESUME

Pour chercher des alternatives éducatives qui contribuent au
renforcement de la culture de I'écrit, une enquéte qui vise exécuté: Pour
déterminer l'impact de la mise en ceuvre d'un modéle d'enseignement
interestructurante (MEI) dans le niveau de la production de textes
exposition des étudiants de premiére année de I'Ecole Universitaire
Professionnel de [I'Education, Faculté d'éducation, Communication et
Humanités, Université nationale de Jorge Basadre Grohmann en 2015.
Pour y parvenir ont travaillé avec un échantillon de 26 étudiants de
premiere année intacte (groupe témoin: 18 et groupe expérimental: 18).
Avant et apres l'expérience impliqué avec des textes informatifs écrits par
les éléves avec l'aide d'une grille d'évaluation validé précédemment
évalué. L'hypothese générale a été testée en utilisant le test t de Student
pour les données connexes et est venu a la conclusion suivante:
L'application de l'enseignement modéle interestructurante améliore de
maniere significative le niveau de production de textes informatifs de
premiere année de spécialité des sciences sociales et la promotion

culturelle avec un niveau de 5% de signification.

Mots-clé: I'enseignement modeéle de interestructurante, la production de

textes informatifs.
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INTRODUCCION

Desde que nacemos, paulatinamente, vamos comprendiendo el
lenguaje hablado gracias a las interacciones sociales que
experimentamos. La trascendencia social del lenguaje escrito es
comprendido y asumido cuando llegamos a la escuela. En general, la
sociedad se encarga de hacernos entender que perder la oportunidad de
aprender a escribir es quedar excluido de las posibilidades de ejercer
algunos roles sociales. Por diversas razones, el dominio de la escritura
brinda mayores posibilidades de ejercer un papel mas efectivo en el

ambito laboral y académico.

La enseflanza y aprendizaje de la escritura no es exclusiva de la
etapa escolar. En este periodo apenas empieza el desarrollo de la
escritura. Asi, la mayoria de las escuelas en el nivel primario empiezan
con el aprendizaje de la escritura como sistema, es decir, como cédigo
conformado por palabras con sus respectivas representaciones escritas.
Paulatinamente van insertando al nifio en la escritura de textos breves y
sencillos hasta que llegue al nivel secundario y logre plasmar sus propias

ideas utilizando la lengua escrita con fluidez y versatilidad.



Cuando el recién egresado de la educacion basica llega a la
universidad, se encuentra con exigencias distintas a la etapa escolar. En
la universidad, los docentes encomiendan trabajos que estan sustentados
en la lectura de textos especializados y escritura de textos académicos
relacionados a su carrera profesional. Por ejemplo, les solicitan escribir

monografias, ensayos, resefas, articulos cientificos, informes, entre otros.

En esas circunstancias el estudiante no sabe como actuar porque
no ha entendido que leer y escribir son herramientas intelectuales, que le
pueden ayudar a “operar sobre las ideas, transformarlas y producir
nuevos conocimientos, al mismo tiempo que incide sobre la constitucion
de la mente por el contacto permanente con las actividades letradas”
(Olson citado por Serrano, 2014, p. 100). De forma abrupta el estudiante
descubre que no aprendié a utilizar la escritura con funcidn epistémica, es
decir, no sabe cémo utilizar el lenguaje escrito para “construir

conocimiento y aprender” (Serrano, 2014, p. 102).

La psicéloga Paula Carlino, hace aproximadamente diez afos, ha
detectado este problema en las universidades argentinas. Para ampliar
sus investigaciones realizé un estudio contrastivo documental de las

concepciones y formas de ensefiar escritura académica en 125



universidades argentinas, australianas y estadounidenses y afirma que
‘en la actualidad, la mayor parte de las universidades estadounidenses
cuentan con un Programa de escritura del cual dependen diversificadas
formas de ocuparse de ella a lo largo y ancho de los estudios
universitarios: centros de escritura, tutores y compaferos de escritura,
materias de escritura intensiva, talleres para docentes, etc.”. Caso similar
sucede en las universidades australianas y recientemente en las

universidades argentinas, pero aun con debil impulso.

El caso peruano, especificamente, la realidad del estudiante de la
Universidad Jorge Basadre Grohmann ofrece claras evidencias de la
necesidad de propuestas pedagoégicas validas y viables para la
enseflanza de la escritura con funcion epistémica. En tal sentido, esta
investigacion se ejecutd con el siguiente objetivo: Determinar la
incidencia de la aplicacion de un Modelo de ensefianza interestructurante
en el nivel de produccién de textos expositivos de los estudiantes de
primer afio de la Escuela Académico Profesional de Educacion de la
Facultad de Educacion, Comunicacion y Humanidades de la Universidad

Nacional Jorge Basadre Grohmann en el afio 2015.



Es fundamental la ejecucién de este tipo de investigacién en la
Escuela Académico Profesional de Educacion porque los egresados de
las diferentes especialidades seran los futuros profesionales responsables
de la educacion en nuestro pais. Si logramos mejorar el desempefio
académico de los futuros profesores, a partir del desarrollo de su
competencia comunicativa, es posible que el ciclo interminable de
educacion en crisis vislumbre una nueva etapa en la educacion de los
ninos y adolescentes, la misma que repercutird en el perfil del estudiante

universitario y futuro profesional.

El presente informe de investigacion esta estructurado en seis
capitulos: En el capitulo | se plantea el problema de investigacion, los
objetivos y la importancia del estudio. En el capitulo Il, se exponen los
antecedentes del estudio a nivel internacional, nacional y local, las bases
tedricas de la ensefianza de la escritura y la produccion de textos
expositivos, asi como la definicion de términos basicos para esclarecer el

reporte.

En el capitulo 11l se explica el marco metodoldgico, se precisan las

variables de indagacion, se describe la poblacién y muestra, se presentan



las hipoétesis, se describen los instrumentos y procedimientos de

recoleccion de datos, asi como su procesamiento y analisis.

En el capitulo 1V, se presentan los resultados de la investigacion
referidos a la descripcion de las calificaciones obtenidas antes de la
aplicacion del Modelo de ensefianza interestructurante (MEI), la
descripcion de las calificaciones obtenidas en la evaluacion de salida, el
analisis descriptivo de calificaciones obtenidas en la evaluacion de
entrada y de salida, el analisis descriptivo de los indicadores del nivel de
produccion de textos expositivos, asi como la contrastacién de hipotesis

de investigacion.

En el capitulo V, se explican los fundamentos epistemolégicos,
psicologicos y pedagogicos de la propuesta denominada Modelo de
ensefianza interestructurante. Ademas, se desarrolla cada uno de sus
componentes: propésitos, contenido, estrategias metodoldgicas 'y

evaluacion.

En el capitulo VI, se presenta la discusion de resultados. Al final se

exponen las conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Problemade investigacion

La universidad tiene como funcion la docencia, la investigacion y la
extension. La formacion profesional y la investigacion se fundamentan
en dos procesos cognitivos ineludibles: la lectura y la escritura. En tal
sentido, la posesion de estas capacidades debe ser un rasgo basico del
perfil del ingresante, pues los estudiantes universitarios continuamente
tendran que leer y escribir examenes, resumenes, informes, monografias,
ensayos Yy similares como parte de sus tareas en las diferentes

asignaturas de su carrera profesional.

Barrios, después de una serie de indagaciones manifesté que
“desde el siglo Xll, la vida universitaria giraba alrededor de la lectura y la
escritura de textos” (2009, p.5). Esta realidad no ha cambiado, pues la
lectura sigue siendo un medio para acceder a los saberes organizados
por otros y la produccion escrita es una forma personal de individualizar la

apropiacién del conocimiento. En este sentido, un estudiante universitario



qgue no sabe utilizar adecuadamente estas herramientas sera un simple

receptor y repetidor de informacion.

Los docentes de la Escuela Académico Profesional de Educacion
coinciden en manifestar que los textos escritos por sus estudiantes no
rednen las condiciones textuales basicas y generalmente son
transcripciones de otros libros. Al respecto, el escritor y docente
universitario Oscar Collazos en su articulo publicado en Ila Quinta
columna del diario El Tiempo de Bogota (24 de febrero del 2005) expreso
gue los docentes de nivel escolar y superior saben que la escritura es
cada vez peor, a esta situacion le denomina “la pauperizacion de la

escritura”.

Para conocer la produccion de textos escritos en escolares, en el
afio 2004, la Unidad de Medicion de la Calidad del Ministerio de
Educacion del Peru aplicé una prueba. En total fueron evaluados 858
estudiantes de tercer grado y 800 estudiantes de quinto grado de
secundaria. La prueba planteaba la escritura de un articulo de opinién
breve. Los resultados, revelaron que “aproximadamente el 75% de los
estudiantes de cada grado no redactan textos organizados (en la medida

gue no se encuentra una distribucién adecuada de la informacion, se



repite innecesariamente ideas o se encuentran vacios de informacion y
contradicciones entre las ideas)” (2004, p.181). Estas deficiencias también
fueron detectadas en los aspectos de ortografia, cohesién y Iéxico. Las
dificultades en diversos aspectos de la produccion de textos pueden
tener consecuencias negativas en el momento en que el estudiante
necesite utilizar la escritura como medio de comunicacion durante su
permanencia en la escuela y en su futura participacion en los institutos de

educacion superior donde pretenda estudiar.

Con el propésito de indagar en las capacidades de redaccion de los
estudiantes ingresantes a la universidad, Ferruci y Pastor realizaron una
investigacion en la Universidad Privada de Lima y en una de sus
conclusiones expresaron:

‘Los alumnos que ingresan al curso de habilidades linguisticas

basicas, pese a no encontrarse aptos para el curso de redaccion de

primer ciclo (el 82% desaprobd), tienen conocimientos basicos
sobre las caracteristicas de un texto académico; es decir, hay
evidencia de cierta instruccion en la redaccion recibida durante el
periodo escolar. Asimismo, cuentan con un manejo, aunque sea
incipiente, de las habilidades que requieren para la adecuada

redaccion de textos” (2013, p. 103).



La caracterizacion de la redaccion de los estudiantes ingresantes a
la Universidad Privada de Lima, no es Unica y exclusiva de esa institucion,
pues los docentes de las diferentes carreras profesionales en otras
universidades dentro y fuera del pais, manifiestan la misma apreciacion.
Al respecto, estudios en torno a la escritura (Vazquez, Jakob; Carlino,
2002; Moyano, 2004) ponen en evidencia que afrontar la tarea de escribir
en la universidad es una realidad muy distinta en la etapa escolar. En
consecuencia, cada nivel de estudios representa un contexto diferente en
el que la enseflanza y aprendizaje de la escritura se convierte en una

necesidad prioritaria en el proceso de formacion del estudiante.

Cuando la escritura no es considerada una prioridad en la
formacion profesional y no se ha trabajado con el fin de desarrollar
competencias en la escritura de textos académicos, las consecuencias se
evidenciaran en los reportes cientificos que con frecuencia deben
presentar los estudiantes en el momento de egresar. En el caso
especifico de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann, el nivel
de escritura académica alcanzado durante la formacion profesional, se ve
reflejado en los informes de tesis y monografias para la obtencién del
titulo profesional que presentan los bachilleres. Frente a las deficiencias

detectadas en estos informes, una de las medidas que han adoptado las



autoridades de las diferentes Facultades de la UNJBG, es la exigencia de
la revisidbn de estos trabajos por un profesor de Lengua o Linglista
profesional, quienes deben otorgarles una constancia que acredite la
redaccion correcta del texto. Este requerimiento revela que la dificultad
detectada no esta en los contenidos que se pretenden transmitir, sino en
la incompetencia para ordenar sus pensamientos y plasmarlos por escrito.
Al respecto, Carlino manifestd que “la palabra escrita es la herramienta
basica del pensamiento. Aquellos que no puedan usarla
competentemente estaran en desventaja no solo para comunicar Sus
ideas a otros sino para definir, desarrollar y entender esas ideas para si

mismos” (2002, p.5).

Ante la pregunta ¢cuales son las causas de esta incompetencia
escritural? Collazos afirmé que “la dificultad para aprender a escribir hay
gue buscarla en los sistemas de ensefianza” (2005, p.2). En este sentido,
se asume que la escritura no es una capacidad que se aprende de
manera natural y espontanea, como bien lo sustenta la psicolingiistica.
Por consiguiente, los docentes tenemos que asumir un compromiso en la
promocién y fortalecimiento de la escritura como herramienta de

comunicacion en el contexto académico y cientifico.
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La realidad antes descrita es altamente motivadora en la busqueda
de herramientas didacticas que ayuden a superar esta dificultad. La
necesidad de solucionar este problema se intensifica al saber que se trata
de estudiantes de Educacién, quienes tendran la funcién de ensefar a

otros a desarrollar sus capacidades comunicativas.

Frente a esta problematica, surge la necesidad de mejorar el nivel
de produccién escrita a partir del desarrollo de un Modelo de ensefianza
gue brinde orientaciones integrales para que el docente universitario
participe activamente en el proceso de optimizacion de la produccion de
textos escritos de sus estudiantes. Por lo tanto, se formulan las siguientes

interrogantes de investigacion:

1.2 Formulacion del problema de investigacion

¢,Como incide la aplicacibn de un Modelo de ensefianza
interestructurante en el nivel de produccion de textos expositivos de los
estudiantes de primer afio de la Escuela Académico Profesional de
Educacion de la Facultad de Educaciéon, Comunicacién y Humanidades

de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann en el afio 20157
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Preguntas especificas:

a.

¢, Cual es el nivel de produccién de textos expositivos antes de
la aplicacion de un Modelo de ensefianza interestructurante
en los estudiantes de primer afio de la Escuela Académico

Profesional de la FECH-UNJBG, afio 20157

¢,Cudl es el nivel de producciéon de textos expositivos después
de la aplicacion de un Modelo de ensefianza interestructurante
en los estudiantes de primer afio de la Escuela Académico

Profesional de la FECH-UNJBG, afio 20157

¢Existe diferencias entre el nivel de produccion de textos
expositivos en la evaluacion de entrada y salida del grupo
control y experimental del primer afio de la Escuela Académico

Profesional de la FECH-UNJBG, afio 20157

¢,Cudl es el nivel de logro alcanzado en los indicadores de la
produccion de textos, después de la aplicacion del Modelo de
ensefianza interestructurante en los estudiantes de primer afio
de la Escuela Académico Profesional de la FECH-UNJBG, afio

20157
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1.3 Objetivos de lainvestigacion
1.3.1 Objetivo general

Determinar la incidencia de la aplicacion de un Modelo de
ensefianza interestructurante en el nivel de produccion de textos
expositivos de los estudiantes de primer afio de la Escuela Académico
Profesional de Educacion de la Facultad de Educacion, Comunicacion y
Humanidades de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann en el

ano 2015.

1.3.2 Objetivos especificos
a. ldentificar el nivel de produccién de textos expositivos de los
estudiantes del grupo control y experimental antes de aplicar
un Modelo de ensefianza interestructurante en la Escuela

Académico Profesional de la FECH-UNJBG, afo 2015.

b. Identificar el nivel de produccion de textos expositivos de los
estudiantes del grupo control y experimental después de aplicar
un Modelo de ensefianza interestructurante en la Escuela

Académico Profesional de la FECH-UNJBG, afio 2015.

c. Establecer la diferencia entre el nivel de produccién de textos

expositivos en la evaluacion de entrada y salida del grupo
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control y experimental del primer afio de la Escuela Académico

Profesional de la FECH-UNJBG, afio 2015.

d. Identificar el nivel de logro alcanzado en los indicadores de la
produccion de textos, después de la aplicacion del Modelo de
ensefianza interestructurante en los estudiantes de primer afo
de la Escuela Académico Profesional de la FECH-UNJBG, afo

2015.

1.4 Importancia de lainvestigacion

El ser humano necesita comunicarse permanentemente. El
hablar, escuchar, leer y escribir son actividades cotidianas que le
permiten interactuar y que se van complejizando de acuerdo al contexto
y situacion. Si nos ubicamos en el contexto universitario, es vital que los
estudiantes logren competencias comunicativas que desde la perspectiva
de competencias basicas que describe Tobon (2006) son comunes para
todas las profesiones e indispensables para el desarrollo de

competencias especificas.

La importancia de la lectura y la escritura en la universidad es

indiscutible. Leer y escribir, ademas de ser practicas propias de la cultura
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académica universitaria, son condiciones béasicas del desarrollo de un
pais, porque su buena préctica permite producir conocimiento y socializar
la actividad académica y cientifica. Por lo tanto, un pais con bajo nivel de
lectura y escritura no construye las condiciones basicas para producir

saber ni consolidar una cultura académica.

La formacion profesional universitaria exige a los estudiantes un
ritmo de trabajo distinto a la etapa escolar. En la universidad, los docentes
encomiendan trabajos que estan sustentados en la lectura y escritura de
textos relacionados a su carrera profesional. Estas dos actividades
cognitivas son asumidas por los estudiantes con una desorientacion que
se evidencia en la calidad de la lectura, analisis, comentario y reportes
escritos que presentan. Si esta situacion continta, los problemas se
agudizaran a tal punto que afectara seriamente el nivel de profesionales

de la educacidon que egresan de nuestra universidad.

La universidad peruana estd inmersa en un proceso de exigencia
de acreditacién, en consecuencia se debe procurar responder a las
demandas de cada una de las dimensiones y estandares de este proceso.
Una de ellas hace referencia a la dimensién formacion profesional que

implica realizar acciones concretas para favorecer el aprendizaje de
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nuestros estudiantes. En este sentido, la lectura y escritura son
herramientas que ayudardn al estudiante a aprender y seguir

aprendiendo.

Es pertinente, encauzar esfuerzos para mejorar el nivel de la
produccion de textos académicos a partir de la practica consciente y
autorregulada de dos actividades cognitivas fundamentales en el
aprendizaje universitario: lectura y escritura. Una posibilidad es construir
un modelo de ensefianza integral que precise los procedimientos que
todo estudiante universitario debe conocer y practicar cuando asume la
tarea de escribir que implica simultdaneamente el saber leer. Al mismo
tiempo, es fundamental comprobar si este modelo es valido para el nivel

superior.

Es relevante iniciar este tipo de investigacion en la Facultad de
Educacion porque los egresados de las diferentes especialidades seran
los futuros profesionales responsables de la educacién en nuestro pais.
Si logramos mejorar el desempefio académico de los futuros profesores, a
partir del desarrollo de su competencia comunicativa, es posible que el

ciclo interminable de educacién en crisis vislumbre una nueva etapa en la

16



educacion de los nifios y adolescentes, la misma que repercutira en el

perfil del estudiante universitario y futuro profesional.
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2.1

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Antecedentes del estudio
A nivel internacional

Paula Carlino, investigadora del CONICET (Consejo Nacional de

Investigaciones Cientificas y TecnolOgicas) ejecutd una investigacion

descriptiva denominada Ensefiar a escribir en la universidad: cémo lo

hacen en Estados Unidos y por qué. Entre sus conclusiones manifesto:

Las instituciones norteamericanas analizadas conceden a la
escritura un lugar preponderante en la formacién superior. Por ello,
vienen sosteniendo programas que se ocupan de ensefarla en
diversos niveles y con multiples acciones. Estas universidades
acuerdan que no se aprende a escribir de una vez y para siempre
sino que se puede continuar haciéndolo cada vez que se enfrenta a
una hoja en blanco, siempre que se revise lo escrito de forma
sustantiva. (...). Asumen que la escritura es un poderoso
instrumento que permite representar, analizar, revisar y transformar

el conocimiento (2002, p. 15).



Se observa con claridad la iniciativa y accidon sostenida que
ejercen universidades de EE.UU. a favor de la escritura, pues es
considerada uno de los ejes importantes en el proceso de aprendizaje de
los universitarios. Al mismo tiempo, asumen que es un aprendizaje
permanente y su enseflanza es competencia de todos los docentes a

partir de los conocimientos de las asignaturas a su cargo.

Carmen Vas Medina en su tesis doctoral Modelo tedrico

metodoldgico para la ensefianza de la escritura planteo:

Fundamentalmente, la ensefianza de la escritura debe producirse
mediante situaciones de aprendizaje en el que el proceso reflexivo
(metacognitivo) actie en todos los momentos de aprendizaje de la
produccion textual, so6lo de esta manera, el estudiante podra
internalizar e incorporar a su actuacion linguistica de produccion
textual los elementos requeridos para ser un escritor competente.
Aunque alude a una poblacion especifica representada por
profesores de educacién superior, su flexibilidad lo hace aplicable a
otros niveles de educacion, igualmente, puede ser utilizado por
profesores que no necesariamente se ubiquen en el area de

ensefianza de la lengua (2011, p. 235).
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En este sentido, la ensefianza de la escritura en nuestro entorno va
a requerir ineludiblemente de una formacion de profesores que
incorporen nuevas formas de ensefianza que procuren desarrollar la
escritura, que involucra la lectura, como herramientas indispensables para
la transformacion del conocimiento. Esa incorporacion demandard de un

previo compromiso de los docentes frente a cambios metodologicos.

Bafiales en su tesis Escritura académica en la universidad:
regulacion del proceso de composicion, conocimientos del tema y calidad
textual, plante6 la siguiente conclusion:

Los resultados de nuestro estudio indican que los estudiantes de

ambos niveles de conocimientos en términos generales tienen

diversos problemas en la gestion de los procesos de escritura
académica referidos a los aspectos de organizacion
macroestructural y retorica de las ideas, pero también en los
procesos de comprensién y sintesis de la informacién, implicados
inevitablemente en este tipo de tareas. Ante estos resultados, nos
parece necesario atender las problematicas identificadas mediante
la ensefianza explicita de conocimientos de escritura académica
enfocados tanto al dominio de las estrategias y procedimientos

especificos de regulacion de los procesos de escritura (Castelld, et
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al., 2010) como también de las estrategias y procedimientos de
busqueda, comprensién, sintesis e integracion de la informacion
implicados en la escritura a partir de multiples textos (Castelld, et

al., en prensa) (2010, p. 116).

A nivel nacional

Ferruci y Pastor (2013, pp. 103-104), en su tesis Desarrollo
alcanzado en la redaccion académica por los alumnos ingresantes a un
curso de Habilidades linguisticas basicas de una Universidad Privada de

Lima, llegaron a las siguientes conclusiones:

- Los alumnos que ingresan al curso de habilidades linguisticas
basicas, pese a no encontrarse aptos para el curso de redaccion de
primer ciclo (el 82% desaprobd), tienen conocimientos basicos
sobre las caracteristicas de un texto académico; es decir, hay
evidencia de cierta instruccion en la redaccion recibida durante el
periodo escolar. Asimismo, cuentan con un manejo, aunque sea
incipiente, de las habilidades que requieren para la adecuada

redaccion de textos.

- Pese a que la mayoria de los alumnos evaluados posee

conocimientos basicos sobre como redactar un texto académico,
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estos son insuficientes para su inserciéon en la vida universitaria y
las demandas de esta en cuanto a la escritura. Este hecho se
confirma con el bajo porcentaje de alumnos aprobados en la
prueba (18%). En los resultados obtenidos solo de aquellos que
desaprobaron la prueba, se hacen mas evidentes sus deficiencias
en algunos de los criterios, como es el caso de la organizacion del
contenido y la ortografia. Sobre todo el primero, es elemental para
el ambito académico, pues es el que le permitiria al alumno
articular las ideas aprendidas en los diversos cursos en textos

académicos solicitados.

En el criterio de pertinencia y solidez del contenido, los alumnos no
solo mostraron un desarrollo por debajo de lo esperado en los
indicadores de explicacion y sustentacion de las ideas (38,5%),
sino también en el discernimiento de la informacion adecuada para

el tema (47%).

En el criterio de organizacion del contenido, ocurrié lo contrario a lo
planteado en la hipoétesis, pues los alumnos tuvieron un desarrollo
por debajo de lo esperado al ordenar las ideas siguiendo la

estructura del parrafo (61,3%) y su porcentaje de logro fue menor
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incluso para estructurar el texto en sus tres partes basicas (42%).
Ademas, el porcentaje de logro también fue por debajo de lo
esperado en la elaboracion del esquema (44%), pues, en la
mayoria de casos, no fueron capaces de organizar previamente
sus ideas en este, porque no lo elaboraron o porque este carecia

de una organizacion de ideas jerarquizada.

Como se establecio en la hipodtesis especifica sobre el criterio de
competencia Iéxico-gramatical, los alumnos ingresantes tuvieron un
desarrollo por debajo de lo esperado al construir la estructura
oracional (59,5%) y en el rango de lo esperado en el empleo del

registro formal.

En el criterio de puntuacion, al igual que lo que se planted en la
hipétesis, los alumnos ingresantes tuvieron un desarrollo por
debajo de lo esperado en el uso del punto seguido (47,5%) y en el

de los distintos tipos de coma (48,5%).

Ortografia es el criterio en el que los alumnos presentaron mayores

dificultades con un desarrollo por debajo de lo esperado (32%). La

mayor cantidad de errores encontrados fueron de tildacion general
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(promedio de 3,27 errores por prueba), grafias (promedio de 1,27
errores por prueba) e hiato acentual (promedio de 1,06 errores por

prueba).

A nivel regional

Salamanca (2013, p. 35), en su investigacion Practicas de escritura

académica de los estudiantes de la Escuela Académico Profesional de

Educacion de la FECH — UNJBG de Tacna en el afio 2013, planted las

siguientes conclusiones:

La practica de escritura académica de los estudiantes de cuarto
afio de las especialidades de Lengua y Literatura, Idioma
Extranjero, Ciencias Sociales, Matematicas y Ciencias Naturales se
ubican en un mayor porcentaje en el nivel regular (67,9%), seguido

de un 21.4% en el nivel bueno y 10.7% en el nivel deficiente.

Al comparar los resultados de las practicas de escritura académica
de los estudiantes de las cinco especialidades. Se observa que los
estudiantes de las especialidades de Idioma Extranjero y Lengua y
Literatura estdn ubicados en un mayor porcentaje en el nivel

bueno (9% y 5% respectivamente), seguido de Matematicas (3%).
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Ningun estudiante de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales se

ubica en este nivel.

2.2 Bases tedricas
2.2.1 Definicion de términos béasicos

a. Modelo de ensefianza interestructurante

El Modelo de ensefianza interestructurante es un arquetipo teorico
metodoldgico que en su estructura interrelaciona los aspectos cognitivos,
socioafectivos, praxicos y metacognitivos que pretenden orientar la
produccion de textos expositivos en el nivel superior. Para presentar un
modelo integral y factible de aplicar en otros contextos, la propuesta
considera cuatro puntos medulares que de acuerdo con Julian De Zubiria
(2006) sintetizan un modelo: Propdésitos de ensefianza, conocimientos
basicos, estrategias metodolégicas y evaluacion de la escritura. Estas
precisiones tedricas y metodoldgicas se plasman en una Guia didactica

para la produccién de textos expositivos.

b. Nivel de produccion de textos expositivos

Es el logro alcanzado, como resultado de un proceso de escritura,

gue se evidencia en la presentacion final de un texto expositivo breve que
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relne las condiciones basicas de adecuacion, coherencia, cohesion,

normativa y contenido.

c. Texto expositivo

Es un tipo de texto no literario que presenta una secuencia
discursiva expositiva, es decir, constituye un modo discursivo que tiene
como proposito brindar informacion y explicaciones relacionadas a un
tema con un alto grado de organizacion y jerarquizacion. En la presente
investigacion, se trabajo con textos expositivos breves constituidos por un
parrafo de introduccion, cuatro parrafos de desarrollo y un parrafo de

conclusion.

d. Planificacion de la escritura

Es la primera etapa de la produccion de textos. Si bien es un
proceso que se produce en la mente del escritor, puede ser verbalizado.
Esta etapa comprende subetapas: ElI analisis de la intencién
comunicativa, la busqueda y seleccion de informacion, organizacion de

las ideas y construccidon de un esquema de redaccion.
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e. Textualizacion

Es la segunda etapa de la produccion de textos que se refiere a la
accion de escribir, de materializar las ideas y hacerlas comprensibles a la
audiencia de acuerdo a la planificacién realizada anteriormente. La
plasmacion de ideas en un texto debe considerar fundamentalmente la

adecuacion, coherencia, cohesion, normatividad y contenido.

f. Revision del texto

Es la tercera etapa de la produccion de textos que consiste en
releer el escrito y verificar si relne todas las condiciones basicas. Esta
accion requiere la aplicacion de instrumentos de valoracién que orientara
la relectura y la reescritura si fuere necesario. Todas las etapas de la
produccion de un texto no ocurren de manera lineal, ya que pueden darse

en cualquier momento de la produccion del escrito.

g. Propdésitos de ensefianza

Se refiere a la determinacion de intenciones pedagdgicas que
asume el docente y pretende lograr en sus estudiantes. Estos propdsitos
son formulados en el marco de un curriculo por competencias. En tal

sentido, se formulan competencias y capacidades que orientaran la
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gestion de los procesos pedagdgicos para mejorar la produccién de textos

expositivos escritos.

h. Conocimientos basicos en el Modelo de ensefianza

interestructurante

Constituyen una seleccion del conjunto de saberes brindados por la
linglistica textual y la normativa gramatical. La apropiacion, construccion
y reconstruccion de estos conocimientos se considera esencial para

aprender a escribir textos expositivos.

i. Estrategias metodoldgicas en el Modelo de ensefianza

interestructurante

Se constituyen en una secuencia de actividades planificadas y
organizadas sistematicamente para permitir la construccion 'y
reconstruccion de conocimientos en el ambito de la escritura. Se refieren
a las intervenciones del docente que tienen la intencion de mejorar la

produccion de textos escritos del estudiante.
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j.  Evaluacién de la escritura en el Modelo de ensefianza

interestructurante

Es un proceso integral que valora la version final de un texto, asi
como los procedimientos que posibilitaron su escritura en las fases de
planificacion, textualizacion y revision. Esta evaluacion se realiza a partir

de instrumentos de evaluacion previamente disefiados.

k. Coherencia textual

La coherencia es la propiedad textual por la cual los enunciados
gue forman un texto se refieren a la misma realidad; es decir, cuando las
partes de un texto presentan una congruencia tematica y relacional que lo

configuran perceptivamente como un todo.

|.  Cohesidn textual

La cohesidén es una propiedad por la cual los enunciados de un
texto se relacionan correctamente desde un punto de vista léxico y
gramatical. Entre los procedimientos léxicos tenemos a los sindénimos,
hiperonimos e hiponimos, por otro lado, los recursos cohesivos
gramaticales que se pueden utilizar son: anafora, catafora, elipsis y

conjunciones.
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m. Adecuacion del texto

Es una propiedad del texto que involucra tres aspectos. La
adecuacion del lenguaje se logra cuando se elige el lenguaje mas
apropiado para el tipo de texto que se escribe, este puede ser formal o
informal y se evidenciara en el 1éxico utilizado por el escritor. La intencion
comunicativa, en un texto expositivo, sera adecuada cuando el autor
explica la informacion que presenta. La adecuacion de la estructura del
texto se refiere a la presentacion de la introduccion, desarrollo vy

conclusiones.

n. Normativa en el texto

Es una propiedad textual que se refiere a la aplicacion de la
normativa en la presentacion de un texto escrito. Los aspectos normativos
basicos son la aplicacion de la regla de tildaciéon, la regla del uso de la

letra, la norma para citas y referencias bibliograficas.

fi. Contenido del texto

Se refiere a la presentacion de la informacion y las explicaciones
concordantes con el tema abordado. También alude al desarrollo de los
subtemas previstos en el esquema de redaccion. Ademas, contempla la

pertinencia y claridad de las ideas planteadas en el parrafo de
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introduccién, parrafos de desarrollo y péarrafo de conclusion del texto

expositivo.

0. Actividades metacognitivas

Son procesos mentales generados a partir de preguntas que
pretenden que los escritores noveles participen activamente de sus
propios procesos de aprendizaje. En otras palabras la metacognicion
procura que el propio aprendiz sea consciente de lo que piensa y de
como lo piensa, para que a corto, mediano y largo plazo €l mismo pueda
analizar y modificar su actuaciéon en la escritura, de manera autbnoma,

segun sus necesidades.

p. Modelacion del proceso escritural

Es una estrategia de ensefianza que consiste en presentar a un
grupo de estudiantes una secuencia de pasos, aplicados en una situacion
real o verosimil, que los ayudara a transitar por cada una de las etapas

del proceso de escritura de un texto expositivo.

g. Taller de lectura para la escritura

Es una estrategia de aprendizaje que permitira al escritor novel

aplicar los procedimientos pertinentes para planificar, textualizar, y revisar
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un texto expositivo. En cada una de estas etapas, la accién de escribir
esta sustentada en la lectura. En estos talleres, el docente acompafia al

estudiante brindando las orientaciones que se requieran.

2.3 Enfoques de la ensefianza de la escritura
2.3.1 Enfoque basado en la gramatica

En este enfoque se considera fundamental dominar la gramatica de
la lengua para aprender a escribir. Esto implica conocimientos sintacticos,
morfologicos, léxicos y ortograficos. Esta peculiaridad, evidencia el énfasis
tedrico y normativo en las programaciones curriculares de los cursos de
lenguaje o comunicacién en las instituciones educativas de diferentes

niveles.

En general, este enfoque presenta dos modelos: el modelo
oracional, que se basa en los estudios de la gramatica tradicional, y el
modelo textual o discursivo, que se fundamenta en la linguistica del texto.
En el modelo oracional la ensefianza se centra en ambito de la oracion,
esto implica ensefar las partes de la oracién, la concordancia en el
constructo oracional y el cuidado de la ortografia. En el modelo textual se
focaliza el texto o el discurso, en tal sentido se ensefia a construir

parrafos, conectar oraciones y distribuir la informacién en un texto.
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El modelo oracional, considera fundamental la literatura, por tal
razon, utiliza las obras literarias de autores destacados como modelos a
seguir en la escritura. Sin embargo, el modelo textual, que considera
aportes de la linglistica textual, prefiere aprovechar textos diversos, que
estan vinculados con situaciones cotidianas del individuo. A partir del
modelo oracional y textual, el profesor suele realizar las siguientes
acciones:

- Explicar aspectos teodricos y proponer ejemplos.

- Realizar practicas mecanicas en contextos controlados por el
enseflante (completamiento de oraciones, ejercicios de
respuesta Unica, transformacién de frases, etc.).

- Ejecutar practicas mas abiertas en situaciones no controladas,
es decir, textos completos.

- Corregir los ejercicios de los alumnos, exclusivamente, desde

un punto de vista gramatical.

2.3.2 Enfoque basado en las funciones

Este enfoque surge en el contexto de una ensefianza basada en el
aprendizaje de una segunda lengua que se caracteriza por utilizar la
metodologia comunicativa. Tiene su origen en la filosofia del lenguaje

(Wittgenstein, Austin, Searle, etc.) y en la concepcién funcionalista de la

33



lengua que desarroll6 esta. Por otro lado, recibe influencias de la
sociolingiistica, de los primeros trabajos sobre la linglistica del texto y en
el campo de la didactica, de la renovacion pedagdgica y la ensefianza

activa.

Desde esta perspectiva, la lengua es una herramienta comunicativa
util para lograr determinados propositos. La accion concreta con la que se
consigue algo se llama acto de habla y consiste en la codificaciéon o
decodificacion de un texto linguistico. En este sentido, se debe procurar,
gue el alumno aprenda a realizar una funcion especifica en la lengua que
esta adquiriendo. Asi, la metodologia es muy practica en un doble sentido
ya que la clase gira en torno a los usos de la lengua tal como se producen
en la vida cotidiana; en consecuencia, el alumno tiene un rol activo en el

aula.

El enfoque funcional se caracteriza porque la ensefianza de la
lengua depende de los usos, y los usos dependen de las necesidades del
emisor y receptor. Por consiguiente, la ensefia de la lengua presenta
algunas peculiaridades:

- No se ensefia lo que es correcto o incorrecto sino a lograr éxito

comunicativo.
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- Se tiene en cuenta el contexto linguistico por lo que las
expresiones no serdn ya correctas 0 incorrectas Sino
adecuadas o inadecuadas para la situacién de comunicacion.

- Se utilizan varios modelos linguisticos: dialectos y registros. La
lengua no es monolitica y homogénea. Tiene diferentes
modalidades dialectales y variaciones de registro.

- Adquiere fundamental importancia el nivel sociolingtistico del
lenguaje en sus diferentes esferas.

- Los materiales que se utilizan para la clase deben ser reales o
al menos verosimiles.

- Se brinda atencion especial a las necesidades comunicativas
de cada alumno; esto implica, un aprendizaje de habilidades

comunicativas de manera diferente.

2.3.3 Enfoque basado en el proceso

A partir de 1970, en Estado Unidos, se realizaron investigaciones
para conocer el proceso de produccion de textos escritos. Los resultados
revelaron que los escritores competentes utilizaban estrategias cognitivas
gue los escritores incompetentes no conocian. Esta situacion, generé la
necesidad de ir mas alla del conocimiento de la gramatica y dominio del

uso de la lengua.
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Se considera fundamental que el alumno conozca el proceso de
produccién de textos y todo lo que implica este: saber generar ideas,
hacer esquemas, revisar un borrador, corregir, etc. Todas estas
habilidades forman parte del perfil de un escritor competente a diferencia
de los no competentes que no tienen conciencia de su audiencia, quedan
satisfechos con el primer borrador, no reformulan ideas, no reelaboran, no

corrigen y no utilizan estrategias adecuadas para resolver problemas.

Desde el enfoque procesual, lo importante no es ensefiar cOmo
debe ser la version final del escrito, sino mostrar y ensefiar todos los
pasos intermedios y las estrategias que deben utilizarse durante el
proceso de produccion. Ademas, en el aula debe ponerse énfasis en el
escritor y no en el texto escrito. Desde esa perspectiva, el analisis de las
necesidades individuales de los alumnos es muy importante, pues no
existe un unico proceso de composicion sino que cada escritor formula
sus propias estrategias de composicion de acuerdo a sus necesidades
basicas, caracter y personalidad. En consecuencia, el profesor se
convierte en un acompafiante que esta mas interesado en brindar
orientaciones en el proceso de la escritura para que el escritor novel logre

presentar la version final de su texto.
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2.3.4 Enfoque basado en el contenido

Este enfoque se desarroll6 en dos contextos académicos distintos
en los Estados Unidos. El primero, durante la década de los ochenta, en
los cursos de escritura de las universidades y de las escuelas. El
segundo, en las escuelas basicas y medias, en la misma época, con el
movimiento Escritura a través del vitae. En los dos casos subyace la idea
de la supremacia del contenido por encima de la forma (sea esta

gramatica, funcion, tipo de texto o proceso).

Enmarcados en este enfoque, se habla de la escritura a traves del
curriculo que se propone utilizar el potencial creativo que posee el
proceso de composicion de textos para ensefiar otras materias. Esto
implica que los alumnos escriban sobre temas de cualquier disciplina para
gue aprendan sobre estos temas, ademas de mejorar su expresion
escrita. De esta forma, la ensefianza y practica de la escritura no es
exclusividad de la asignatura de lengua y compromete a las demas
asignaturas del curriculo. Entre los principios fundamentales de este
enfoque tenemos:

- El proceso de composicion de textos incluye una tarea de

aprendizaje.

- Escribir es un instrumento de aprendizaje.
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- Este instrumento puede utilizarse para escribir sobre cualquier
tema del curriculo.

- Se pone el énfasis en lo que dice el texto y no en la forma de
decirlo.

- No se escribe sobre experiencias personales sino sobre algun
tema académico.

- En el aula, los estudiantes no solo escriben sino que la
escritura se relaciona con otras habilidades (leer, escuchar,
hablar).

- En los ejercicios de clase se distinguen dos secuencias claras:
una primera fase de estudio y comprension del tema seguida

de la fase final de produccion de un texto escrito.

2.4  Modelos de escritura
2.4.1 Modelos cognitivos del proceso de la escritura
2.4.1.1 Modelo de Flower y Hayes

John Hayes y Linda Flower plantearon un modelo de produccién
de textos que describe las diversas operaciones intelectuales que realiza
un escritor para escribir un texto. Para consolidar su modelo realizaron

experimentos que les permitié bosquejar una serie de aportes.
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El modelo de Hayes y Flowers establece cuatro grandes
componentes:

° La situacion comunicativa o el entorno de la tarea

La memoria a largo plazo

Las acciones metacognitivas

El proceso de escribir

Situacion comunicativa

Se refiere a la actividad del escritor que debe estar inmersa en el
seno de una comunidad discursiva. Por tal razon, antes de comenzar a
generar ideas sobre lo que se va a escribir, es importante responder a
preguntas como: ¢ qué vamos a escribir?, ¢cual es el propdsito del texto?,

¢ quién o quiénes van a ser la audiencia de ese texto?

La situacion comunicativa debe ser lo mas auténtica posible. En
tal sentido, debe evitarse tareas simuladas en las que el Unico lector sera

el profesor y esporadicamente los compafieros de clase.

Memoria a largo plazo

Es un repositorio ilimitado donde el escritor guarda los datos

linglisticos (gramatica y diccionario personal) y extralinguisticos
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(enciclopedia personal que emplea para la composicién). El uso de esta
memoria permitird que una palabra o una idea se convierta en un estimulo
que desencadena la evocacion de los conocimientos que estan
almacenados en ella. Al respecto, Cassany (1999) considera que el
escritor recupera la informacion almacenada en su memoria y las
reorganiza segun las caracteristicas de la situacion de comunicacion en

que se encuentre.

Acciones metacognitivas

Flavell (quien acufié el término metacognicion) explica que tiene
gue ver con asuntos cognitivos o “cognicion de la cognicidon”. Segun
Brounw (1985, citado por Gonzales y Mata, 2005), la metacognicion en la
escritura supone:

o Saber como se produce un texto

o Saber qué es un texto y qué es componer un texto

o Saber por qué se elabora un texto

El proceso de la metacognicibn no es un proceso puramente
cognitivo, pues en él intervienen variables de tipo emocional y cultural.
Esto significa que existe una conexion estrecha entre las reacciones

emocionales y las operaciones mentales de la lectura y la escritura.
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Desde esta perspectiva, el nivel de participacion en el contexto social y
cultural en el que se desenvuelve la tarea, depende del apoyo intelectual

gue reciba el sujeto y del clima emocional positivo que se construya.

Por consiguiente, la actuacion metacognitiva no solo implica el
conocimiento procedimental, declarativo y condicional, también involucra:

o Saber qué condiciones (fisicas, personales y sociales) son
las méas apropiadas para componer un texto.

o Tener un estado emocional y una interaccion social
pertinente que facilite activar y construir el escrito.

o Autorregular el propio estado emocional y las interacciones
sociales.

o Conocer la implicacion social y personal del escrito, cOmo
puede contribuir a mejorar las relaciones sociales y el

desarrollo individual.

Proceso de escribir

Hayes y Flowers, presentaron tres etapas en el proceso de

escritura: planificacion, textualizacion y revision.
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La planificacién implica realizar una tarea en un nivel abstracto,
antes de realizarla en un nivel concreto. En la planificacién se producen
los subprocesos de generacion de ideas (activacion de los saberes
previos), de organizacion de ideas y de establecimiento de metas y

objetivos.

La planificacibn es un proceso de naturaleza abstracta, en
consecuencia, los estudiantes deben evidenciar las condiciones de
maduracion apropiada y el entrenamiento suficiente que les permita
planificar de forma adecuada. Diversos estudios han comprobado que
muchas de las dificultades en el aprendizaje de la escritura tienen su
origen en un déficit de aprendizaje de los procesos de planeacion en el

estudiante (Mata, 2000).

El escritor ineficaz no planifica, se concentra en la ejecucion de la
composicion escrita a un nivel concreto, es decir, el estudiante escribe
directamente todo lo que le viene a la mente, en un borrador que lo
convierte rapidamente en su texto definitivo, sin tener cuidado de las

exigencias del tema, de la audiencia y de la organizacion del texto.
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La textualizaciébn es el proceso que involucra las acciones
puramente motrices, referidas al acto de escribir y a la produccion de
proposiciones en el desarrollo de la progresién tematica que es el

elemento basico del proceso de transcripcion.

Gracias a este proceso las ideas generadas y organizadas en la
etapa de planificacion se transforman en un discurso escrito
linglisticamente aceptable. Este procedimiento supone la transicion entre
la manifestacion del conocimiento (¢,qué es lo que sé?) a la plasmacion en

un texto escrito, utilizando una determinada lengua.

Cuando se habla de transcripcion se alude a las actividades
ligadas a la escritura propiamente dicha. En este proceso el escritor debe
generar la continuidad de enunciados de manera coherente y cohesiva,
haciendo uso adecuado de la estructura morfosintactica, del léxico, de la
ortografia y de los aspectos formales y semanticos implicados en el uso

de los signos de puntuacion.

Este nivel exige un gran esfuerzo cognitivo por cuanto el sentido

del conocimiento y dominio sobre el tema, la conciencia sobre el hilo

tematico progresivo que dé sentido y logica a las ideas, asi como la

43



capacidad de sistematizacion e integracion, se desarrollan de acuerdo
con el plan previsto con anterioridad. En esos momentos, el autor pone en
juego al maximo su capacidad de comprension del referente y su
articulacion con otros saberes, asi como su relacion con situaciones
reales capaces de complejizar el mundo de las ideas con el mundo de las

acciones a través de inferencias, relaciones, analisis e incertidumbres.

En la etapa de la redaccion, se va a trabajar con construcciones
textuales, morfosintacticas, léxicas y ortograficas. La “construcciéon” del
texto en grupo ayuda en todo el proceso. Mediante la transaccion
dialégica con el compafero se restablecen metas y objetivos, se mejora
en los aspectos de coherencia y cohesion, se adecua el texto a esa
audiencia “inmediata” e intermedia que es el compafero y se reparte “la
carga cognitiva”. Ademas, el profesor (sin pretender ser el protagonista)

responde a interrogantes, brinda recursos y actia como un lector mas.

La revisiébn alude al trabajo consciente, metalinguistico y

metadiscursivo realizado por el escritor de manera parcial o total sobre el

texto.

44



Flower y Hayes (1996) afirmaron que:
La revision depende de dos subprocesos: la
evaluacién y la revision. La revision en si puede ser
un proceso consciente en el cual los escritores leen lo
gue han escrito, ya sea como un trampolin para
posteriores traducciones, o0 con miras a evaluar
sistematicamente y/o revisar el texto. Estos periodos
de andlisis planificados frecuentemente llevan a
nuevos ciclos de planificacion y traduccion. Los
subprocesos de revision y evaluacion, conjuntamente
con la generacion, comparten una caracteristica que
los distingue, la de poder interrumpir cualquier otro
proceso y la de poder suceder en cualquier momento

de la redaccion (p. 88).

La revision del texto escrito brinda al escritor la oportunidad de
mirarse y evaluarse. Como resultado puede decidir de manera consciente
releer todo lo que se planificd y escribio. De esta forma se corrobora que
todo lo escrito responde a lo planificado; si no fuere asi, puede decidir
modificar el texto o modificar el plan agregando o quitando diferentes

criterios.
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2.4.1.2 El modelo de Bereiter y Scardamalia
Carl Bereiter y Marlene Scardamalia presentan un modelo en el
gue sugieren procesos cognitivos y metacognitivos anexos a los procesos
de planificacion, textualizacion, revision y edicién. Alvarez y Ramirez
(2006, p. 40) explican que estos procesos cognitivos estan relacionados
con una serie de acciones, entre ellas tenemos:
- La identificacion de la complejidad de la produccion de un texto
escrito.
- El reconocimiento de las condiciones textuales que permiten la
cohesion y la coherencia del texto.
- Los procesos metacognitivos referidos a la autorregulacion y la

actitud asumida en el proceso de escritura.

Bereiter y Scardamalia proponen que el proceso de escribir no
puede asumir un modelo Unico de procesamiento, sino que deben
considerarse diferentes modelos en diversos estadios de desarrollo de la
habilidad. Plantean que el proceso de un escritor novato y el de un

escritor maduro no pueden ser los mismos.

La diferencia aludida se presenta en dos modelos del proceso de

escritura: el modelo de “decir el conocimiento” y el modelo de “transformar
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el conocimiento”. En el modelo de “decir el conocimiento”, presente en
escritores incompetentes, la informacién es generada a partir de una
tarea, el tdpico, el género y algunos términos léxicos de la tarea. Los
identificadores de topico o género se recuperan para luego buscar en la
memoria la informacion relevante que permita su desarrollo. Si la
informacion recuperada es apropiada al topico, esta se transforma en un

escrito.

El modelo de “transformar el conocimiento”, por el contrario,
representa el proceso al que se ve enfrentado el escritor experto cuando
intenta resolver un problema de escritura. Los problemas son resueltos
conscientemente, acudiendo tanto al espacio del problema de contenido
como al espacio del problema retérico. En este modelo, la tarea de
escritura supone un analisis del problema y de los objetivos para su

consecucion.

Los dos modelos caracterizan dos maneras diferentes de describir
los procesos de componer por escrito. Algunos escritores alcanzan solo el
estadio de 'decir el conocimiento'; en cambio, otros escritores avanzan

hacia el 'transformar el conocimiento’', aunque este logro no significa que
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no puedan combinar ambos modelos para responder a las exigencias de

las tareas de escritura.

2.4.2 Modelos sociocognitivos del proceso de escritura
2.4.2.1 El modelo de Beaugrande y Dressler

Beaugrande y Dressler (citado por Alvarez y Ramirez, 2006)
sefialaron que la produccidén de un texto no solo involucra operaciones
intrinsecas al texto: cohesion y coherencia. También consideran otros
factores relacionados a los interlocutores del texto tales como:

intencionalidad, aceptabilidad, situacionalidad e informatividad.

Cohesion
Es la relacion que presentan las diferentes partes que forman un

texto, gracias al uso de diversos mecanismos.

Coherencia

Es la congruencia semantica y relacional que presenta un texto.

Intencionalidad

Es la actitud o tono que demuestra el autor o hablante con

respecto a los hechos comunicativos.
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Aceptabilidad

Se refiere a la actitud del lector frente al texto.

Situacionalidad
Son los factores que hacen de un texto una estructura relevante

dentro del contexto donde se desarroll6.

Informatividad
Es el contenido suficiente que debe tener un texto, asi un texto
con alto nivel de informatividad promueve el beneficio cognitivo a

sus lectores o receptores.

A los seis estandares de textualizacion se integran principios
reguladores de la comunicacion textual tales como la eficacia, la
efectividad y la adecuacion. El primero se comprueba en el cumplimiento
del proposito comunicativo del escritor. El segundo alude al impacto del
texto en los lectores. El tercero es un principio que intenta equilibrar los

criterios de textualidad y la satisfaccion de las necesidades comunicativas.

La propuesta de Beaugrande y Dressler revela que el proceso de

escribir involucra factores internos y externos que estan interconectados.
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Por ello, Vas (2011) consideré que se trata de delimitar todas las
condiciones que intervienen en el proceso de produccién textual, desde
los factores inherentes al emisor (su intencién, adecuacién de la intencién
al contexto y a los receptores, aspectos cognitivos, entre otros) y los que
de alguna forma involucran al receptor, por ejemplo, la consideracion de

Su entorno para que el mensaje pueda ser procesado.

2.4.2.2 El modelo de Candlin y Hylland

Candlin y Hyland (citado por Alvarez y Ramirez, 2006)
consideraron que cada escrito estd relacionado con propdsitos
comunicativos que ocurren en un contexto social, interpersonal y de
practica ocupacional. Por tal razon el texto escrito refleja identidad
personal y sociocultural, es decir, revela la construccion peculiar de la

realidad del escritor y reproduce una forma de interaccion social.

Los investigadores antes mencionados involucran en la
produccion del texto una serie de condiciones que tienen que ver con el
entorno que rodea al escritor, asi también, con sus condiciones cognitivas.
Ellos relacionan la produccién textual con el contexto ocupacional,

interpersonal, social, y buscan explicar la escritura mas alla del producto.
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Tratan de indagar en los diferentes usos y formas de significacion,
en las condiciones y contexto de produccién. Para lograr el objetivo de
explicar la escritura segun lo sefalado, hacen énfasis en los siguientes

aspectos (Vas, 2011, p. 54):

- Expresion: constituye el esqueleto de la estructura del
significado  socialmente sustentado en determinados
esquemas ideoldgicos, y como se asumiria un género o

convenciones linguisticas particulares.

- Interpretacion: en este espacio se da la interrelacion entre lo
cognitivo, social y cultural. Los procesos cognitivos se
conectan con la intencion del escritor para construir el texto y
se va decidiendo sobre las formas materiales apropiadas al

lector ubicado en ese contexto.

- Explicacion: este aspecto considera la metodologia de
escritura, bien sea académica, cotidiana o profesional, segun
el contexto que influye de manera significativa en las practicas

discursivas.
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- Relacion: se refiere a la necesidad de establecer vinculos
entre la teoria y la practica. Ademds, pretende lograr la
concordancia entre los conocimientos viejos, los nuevos y lo

gue se quiere comunicar al lector.

Al igual que en el modelo de escritura de Beaugrande y Dressler,
en este modelo, la escritura es concebida como un proceso, un fenémeno
cognitivo y una actividad social. Es cognitiva y social porque el escritor y
lector poseen referentes culturales y cognitivos similares que
intercambian mientras se producen los procesos mentales implicados en

la escritura y lectura respectivamente.

2.4.2.3 El modelo de Grabey y Kaplan
Estos autores conciben a la escritura como un proceso en el que
estan implicados algunos aspectos:
* Los tépicos abordados son relevantes e interesantes para el
escritor.
+ La planificacibn de la escritura orienta y contextualiza el
proceso de produccion.
* El ejercicio de la preescritura es constante y se plasma en

diversos borradores.
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» Laescritura libre es una opcioén para superar los bloqueos que
probablemente surjan al escribir.

» El contenido del texto es mas importante que el aspecto
gramatical.

* Reconocimiento de las ventajas y desventajas de los factores

gue intervienen en la produccién del texto.

La propuesta de Grabey y Kaplan se sustenta en teorias
sociolingtiisticas que consideran de manera equilibrada el rol del escritor,
el lector, los factores socioculturales, la situacibn comunicativa y las

necesidades de comunicacion que emergen de ella.

Teniendo en cuenta que se contemplan factores socioculturales,
la propuesta es conocida como un modelo etnogréafico de la escritura. En
este marco, proponen interrogantes que intervienen en el proceso de
escritura: ¢quién escribe?, ¢qué escribe?, ¢a quién escribe?, ¢con qué
propdésitos escribe?, ¢por qué escribe?, ¢cuando y como escribe? Las
respuestas a dichas preguntas revelaran las peculiaridades del escritor

gue influyen en su produccion textual.
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2.4.2.4 Modelo de Nystrand

Martin Nystrand defini6 la escritura como un proceso social en el
cual interacttan de forma reciproca y consciente escritor y lector.
Ademas, reivindic6 la importancia de la dimension sociolinglistica y
etnogréfica de las comunidades de habla. Esto significa que el escritor
tiene en cuenta las formas discursivas reales, de sus lectores potenciales,

en el proceso escritural.

Para Nystrand el proceso de escritura transita por cuatro etapas:
la primera es la invencién (generacion y descubrimiento de ideas); la
segunda consiste en la planificacion (organizacion de ideas); la tercera se
refiere al estilo y memoria (produccion del texto) y la cuarta se trata de la
entrega que alude a la edicién del texto. Ademas, plantea la necesidad
de tomar en cuenta los diversos estados de animo del escritor en cada
una de las etapas de escritura. En tal sentido, sugiere considerar la
inteligencia emocional en la produccion textual, en especial, si se trata de

escritores inexpertos.

Este autor enfatizé la revision ejecutada por el mismo escritor

durante el proceso de produccion. Asimismo, explicé que si la revisidon es

monitoreada por el docente la experiencia seria mas fructifera, pues
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existiria una guia para superar las dificultades y errores detectados en los
borradores del texto, asi el estudiante tendra mayores posibilidades de

alcanzar los propositos de escritura.

2.4.3 Modelo Didactext

El modelo fue elaborado en la Universidad Complutense de Madrid
por un equipo de profesores de esta institucion. Se denomina Modelo
sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion de textos
escritos, el cual complementa y extiende el modelo de Hayes (publicado
en 1996), pues a diferencia de este, el Grupo Didactext concibe el acto

de escritura como una experiencia social.

Se trata de un modelo de produccidén de textos escritos que esta
simbolizado por tres circulos concéntricos: ambito cultural, contextos de
produccion e individuo. ElI primer circulo es la explicacion del marco
tedrico cultural en el que se realiza la producciéon del texto. EI segundo
circulo contiene las explicaciones para los diferentes tipos de contextos de
produccion; de esta manera las practicas escritas quedan situadas en el
contexto social, situacional y fisico. El tercer circulo es el que corresponde

al individuo que es entendido en tres dimensiones: a) memoria, b)
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motivacion-emociones y C) estrategias cognitivas y metacognitivas.

Ademas, se da por incluida la interrelacion entre lectura y escritura.

Alvarez y Ramirez (2006, pp. 53-56) explicaron que el Grupo
Didactext presenta algunas estrategias cognitivas y metacognitivas
adecuadas para la produccion de textos. La sistematizacion de las
operaciones mentales que se desarrollan en cada una de las fases
(acceso al conocimiento, planificacion, produccion textual, revision) le
permite al ensefiante visualizar algunas actividades didacticas, que exigen

las operaciones mentales implicadas en la escritura.
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Tabla 1.

Estrategias cognitivas y metacognitivas del Grupo Didactex

Fases Estrategias cognitivas Estrategias
Metacognitivas
Buscar ideas para topicos. Reflexionar  sobre el
Acceso al | Rastrear informacion en la memoria, | proceso de escritura.
conocimien | en conocimientos previos y en | Examinar factores
to fuentes documentales. ambientales.
(leer el | Identificar al publico y definir la | Evaluar estrategias
mundo) intencion. posibles para adquirir
Recordar planes, modelos, guias | sentido y recordarlo.
para redactar, géneros y tipos | Analizar variables
textuales. personales.
Hacer inferencias para predecir
resultados o completar informacion.
Planificacié | Seleccionar la informacién necesaria | Disefar el plan a seguir
n (leer para | en funcion del tema la intenciéon y el | (prever y ordenar las
saber) publico. acciones).
Producto: Seleccionar estrategias
esquemas | Formular objetivos. personales adecuadas.
y Clasificar, integrar, generalizar y | Observar cémo esta
resimenes | jerarquizar la informacion. funcionando el plan.
Elaborar esquemas mentales Yy | Buscar estrategias
resumenes. adecuadas en relacion
Manifestar metas de proceso. con el entorno.
Revisar, verificar 0
corregir las estrategias.
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Produccioén

Organizar segun:

Supervisar el plan y las

textual Géneros discursivos; tipos | estrategias
(leer para | textuales; normas de textualidad | relacionadas con la
escribir) (cohesion, coherencia, | tarea, lo personal y el
Producto: intencionalidad, aceptabilidad, | ambiente.
borradores | situacionalidad, informatividad,
o] textos | intertextualidad); mecanismo de
intermedio | organizacién textual; marcas de
s enunciados, adecuacién: voces del
texto, cortesia, modalizacion, deixis,
estilo y creatividad.
Desarrollar el esquema
estableciendo relaciones entre
ideas y/o proposiciones; creando
analogias; haciendo inferencias;
buscando ejemplos y
contraejemplos.
Textualizar teniendo en cuenta el
registro adecuado segun el tema, la
intencion y el pablico destinatario.
Elaborar borradores o textos
intermedios.
Leer para identificar vy resolver | Revisar, verificar o0
Revision problemas textuales (faltas orto- | corregir la produccién
(Leer para | tipogréficas, faltas  gramaticales, | escrita.
criticar y | ambigliedades y problemas de
revisar) referencia, defectos I6gicos e
Producto: incongruencias, errores de hecho y
texto transgresiones de esquemas,
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producido | errores de estructuras del texto,
incoherencia, desorganizacion,
complejidad o tono inadecuados)
mediante la comparacion, el
diagndstico y la supresion,
adjuncion, reformulacion.

Desplazamiento de palabras,
proposiciones y parrafos.

Leer para identificar y resolver
problemas relacionados con el tema,

la intencién y el publico

Fuente: Alvarez y Ramirez (2006)

2.4.4 Modelo de Alfabetizacion Académica

La Alfabetizacion Académica surge de la interrelacion de dos
disciplinas, la Linguistica Sistémico Funcional (LSF, de Halliday) y la
Pedagogia. La propuesta se desarroll6 a partir de una investigacion en
educacion iniciada hace tres décadas en el Departamento de Linguistica
de la Universidad de Sydney (Australia), bajo la direcciéon de James
Martin. El proyecto se denominaba Write it right y formd parte del
programa New South Wales Disadvantaged Schools, que se propuso
sondear las competencias de lectura y escritura necesarias para que
estudiantes de escuelas secundarias pudiesen entender textos

especializados.
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Con el propésito de conocer el Modelo de Alfabetizacion
Académica, Paula Carlino investigd programas desarrollados en las
universidades lideres de EE.UU. (la Universidad de Princeton, la
Universidad Estatal de Boise y la Universidad de Cornell) e identifico tres
programas para promover y consolidar la nueva pedagogia de la escritura:
Tutores de escritura, compaferos de escritura en las materias y materias

de escritura intensiva.

En el primer programa, se entrena a estudiantes de posgrado muy
destacados, de varias disciplinas, que reciben material bibliografico y una
simbolica remuneracion, y atienden en el Centro de Escritura, por lo que
funcionan como tutores externos. Al final de cada consulta llenan un
informe que seréa leido por un coordinador y el consultante completa un

formulario.

En el segundo programa, ademas de las consultas en el Centro de
escritura los tutores acuden a las catedras y logran que los profesores
redisefien las tareas de escritura. De esta forma se ven involucrados el
tutor, los compafieros de estudio, el consultante y el docente de la

asignatura.
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En el tercer programa, la ensefianza se hace sin intervencion de
tutores externos, ya que la accion se concentra en el aula misma. Es
decir, se escribe en cada asignatura y el docente es el promotor de todo,
al tiempo que desarrolla el contenido disciplinar. EI modelo en su maxima
expresion ya se impartia en 30 materias en el afio 2000, pero para el
2004, los Seminarios de escritura de primer afio conforman uno de los
mayores programas de escritura en las disciplinas de los EE.UU., pues
cada semestre se imparten 100 materias diferentes en mas de 30
departamentos, en las humanidades, en ciencias sociales, artes y ciencias

experimentales.

Carlino en su articulo Alfabetizacion académica 10 afios después,
planted que la alfabetizacion académica es un “proceso de ensefianza
gue puede (0o no) ponerse en marcha para favorecer el acceso de los
estudiantes a las diferentes culturas escritas de las disciplinas y conlleva
dos objetivos: ensefiar a participar en los géneros propios de un campo
del saber y ensefar las practicas de estudio adecuadas para aprender en
él” (2013, p. 370). El logro de estos objetivos implica, fundamentalmente,
asesorar al equipo de docentes de distintas disciplinas sobre cémo

ensefar a escribir a sus estudiantes en sus asignaturas.
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2.5 Concepciones de la enseiflanza de la escritura en la
universidad
Con el proposito de contrastar las concepciones que sustentan la
ensefianza de la escritura en las universidades, Paula Carlino, estudio
una muestra intencional de 125 universidades entre ellas argentinas,

australianas, canadienses y estadounidenses.

El andlisis que realizo Carlino tiene como eje orientador preguntas
como: “¢qué se hace y dice sobre la escritura académica requerida en la
universidad para los estudios de grado?, ¢se ensefia a escribir como se
espera?, ¢quién se ocupa de ello?, ¢esta institucionaliza esta ensefianza
o0 depende de la conciencia y voluntad individual de los docentes?,
¢cuales son las acciones emprendidas o los sistemas instruccionales
creados y con qué ideas se fundamentan?” (2006, p. 72). Ademas, el
analisis lo ejecuté de manera polar, para explicar la predominancia de
uno u otro modo de entender la ensefianza de la escritura en las
universidades. A partir de su estudio presentd las siguientes

comparaciones.
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Tabla 2.

Naturaleza y funcion atribuidas a la escritura

Concepcion mas habitual, que
justifica implicitamente
despreocuparse por la escritura

en la universidad

Concepcion més infrecuente, que

suele fundamentar explicitamente

ocuparse de la escritura en la

universidad

Escribir es considerado
habilidad

transferible a cualquier contexto.

una
basica, general 'y
La escritura es entendida como un

sistema autbnomo, sujeto a

convenciones universales.

Se reconoce que escribir no es una
técnica universal, sino una practica

situada socialmente e inscrita
de

comunidad discursiva (con convenciones

ideol6gicamente,  propia cada
disciplinares, geograficas, etc.). Cada
practica de escritura instituida conforma

un género discursivo.

La escritura es pensada como un
canal para comunicar lo que ya se
sabe. Escribir es lo que se hace
de

conocimiento se produce y luego

después pensar. El

se escribe.

La escritura es entendida como
herramienta epistémica para elaborar el
conocimiento y organizar lo pensable. No
se piensa igual con o sin escritura. Las
conocimiento

disciplinas producen

organizado segun géneros discursivos.

Escribir es concebido solo en el

nivel superficial normativo
(ortografia, gramatica) (Diment y
Carlino, 2000b). Por ello, se piensa
gque hay una Unica manera de

hacerlo bien.

Escribir es una tarea multinivel, que

exige tomar decisiones. Aunque
gramatica y ortografia son normativas
Gnicas, las situaciones retéricas y los

géneros discursivos son multiples.

Escribir se concibe como labor

instantanea.

Escribir se piensa como proceso

recursivo: requiere tiempo y sucesivos
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borradores.

La escritura es entendida como

actividad monoldgica.

La escritura académica se entiende
como actividad dialégica (retorica porque
apunta a un lector y recibe la respuesta
de este; intertextual porque parte de

textos de otros y discute con ellos).

Fuente: Paula Carlino (2006)

Tabla 3.

Concepcion sobre el aprendizaje de la escritura

Concepcion mas habitual, que
justifica implicitamente
despreocuparse por la escritura

en la universidad.

Concepcion més infrecuente, que

suele fundamentar explicitamente

ocuparse de la escritura en la

universidad.

Se piensa que no es preciso

aprender a escribir en la

universidad en tanto se supone
que producir un texto implica
aplicar a cada contexto habilidades
elementales y universales

adquiridas previamente.

Se entiende que es necesario aprender
a escribir segun los modos esperados en
la universidad, diferentes de otros
ambitos. Lo es porque se trata de
ingresar en una nueva cultura escrita
(cambian los géneros, las estrategias
cognitivas, las identidades personales—

Ivanic, 2001—)

Saber escribir es concebida como
un estado, un conocimiento que se

tiene o no se tiene.

Aprender a escribir es entendido como
un proceso, un saber que se desarrolla
en interaccion con los distintos contextos
en los que se escribe —y segun la
posibilidad de recibir orientacion explicita

sobre cdmo hacerlo.

Fuente: Paula Carlino (2006)
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Tabla 4.

Concepcion sobre la ensefianza de la escritura

Concepcion mas habitual, que
justifica implicitamente
despreocuparse por la escritura

en la universidad

Concepcién mas frecuente, que suele
fundamentar explicitamente ocuparse

de la escritura en la universidad

Se exige escribir pero no se
ensefia porque se supone que los
estudiantes ya deberian saberlo

hacer solos.

Se reconoce que es preciso continuar
enseflando a escribir porque los modos
de escritura esperados en la universidad
difieren de aquellos requeridos en la

escolaridad previa y no se aprenden

guienes debieron aprender antes.

espontaneamente.
Si se ensefia a escribir, es a través | Se asume una  responsabilidad
de wuna accibn compensatoria | institucional para que las practicas
concebida remedialmente para | discursivas con las que las disciplinas

elaboran el conocimiento sean un

legitimo objeto de ensefianza.

La

enseflanza de la escritura, cuando

responsabilidad por la

ocurre, es depositada solo en los

especialistas.

Se admite que es preciso promover la
conciencia dentro de la instruccion para
lograr un compromiso de todas las
asignaturas y de la universidad como tal

para ensefar a escribir en la academia.

La evaluacibn  escrita esta
disociada de la ensefianza: en ella
se demanda escribir pero no se
orienta cémo.

Se solicita escribir para demostrar

el saber y no para desarrollarlo.

La evaluacion se aprovecha como
situacion de ensefianza: se retroalimenta
lo escrito para promover su reescritura.
Los alumnos son guiados para escribir
con el objetivo de elaborar y repensar lo
sabido y no solo para dar cuenta de lo

ensefiado.

Fuente: Paula Carlino (2006)
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Tabla 5.

Concepcion sobre los estudiantes universitarios

Concepcion méas habitual, que

justifica implicitamente
despreocuparse por la escritura en

la universidad

Concepcion mas infrecuente, que
suele fundamentar explicitamente
ocuparse de la escritura en la

universidad

Los universitarios son autbnomos por
ser adultos. Por tanto, no deberian
precisar ayudad pedagoégicas para
leer (Estienne y Carlino, 2004) o
escribir (Diment y Carlino, 2006a).

Los universitarios son corresponsales
por su aprendizaje de la escritura
aunque necesitan orientacion explicita
las  culturas

para ingresar a

académicas universitarias, ya que son

recién llegados a ellas.

Fuente: Paula Carlino (2006)

2.6 El texto expositivo
2.6.1 Conceptos de texto expositivo

En primer lugar es conveniente dilucidar qué se entiende por texto.
Al respecto, Isenberg manifiestd que “el texto es la forma primaria de
organizacion en la que se manifiesta el lenguaje humano” (citado por
Bernardez, 1982, p. 54). Lyons (1980, p. 561) se refirid al texto como un
‘pasaje unificado, hablado o escrito, de cualquier extension”. En esa
misma linea, Duro (1992, p.85) manifiestd que “un texto es un conjunto

integrado de oraciones con un significado global”. Con mayor amplitud,

Bernardez (1982) definio al texto como:
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(-..) unidad linguistica comunicativa fundamental producto
de la actividad verbal humana que posee caracter social;
esta caracterizado por un cierre semantico y comunicativo,
asi como por su coherencia profunda y superficial, debido a
la intencion comunicativa del hablante de crear un texto
integro, y a su estructuracion mediante dos conjuntos de
reglas, las propias del nivel textual y las del sistema de la

lengua (p. 85).

En la cita anterior se puede identificar una serie de aspectos que

caracterizan al texto:

- Su caracter comunicativo pues mediante el texto se puede
comunicar significados.

- Su caracter social porque el texto posibilita la interaccion social
entre el escritor y el lector.

- Su caracter pragmatico ya que la intencion comunicativa se da
en un contexto especifico.

- Su caracter de coherencia porque cada uno de sus

componentes estan interconectados entre si.
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- Su caracter cohesionado que alude al uso de mecanismos de

cohesion textual.

Considerando que todo texto tiene una intencién comunicativa, se
entiende que hay varios tipos de textos que responden a diferentes
intenciones comunicativas del escritor. Asi, se puede hablar de textos
argumentativos, descriptivos, narrativos, instructivos, expositivos entre

otros.

En el caso especifico del texto expositivo, Evangelista (2013,
p.105) afirmd que “la intencidon informativa hace que en los textos
expositivos predomine la funcién referencial”’. En tal sentido, este tipo de
texto tiene como proposito informar, explicar y difundir conocimientos
sobre un tema, es decir, se habla objetivamente de temas que suceden

en el contexto real del escritor y el lector.

Por otro lado, Calsamiglia y Tusén (1999, p.308) explicaron que “la
exposicién consiste en hacer saber, hacer comprender y aclarar, lo cual
presupone un conocimiento que, en principio, N0 se pone en cuestion,
sino que se toma como punto de partida”. Esto quiere decir que los textos

expositivos abordan temas que forman parte de las ciencias. En tal
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sentido, este tipo de texto es aprovechado en un mayor porcentaje en

contextos académicos como la universidad.

2.6.2 Propiedades del texto expositivo
2.6.2.1 Coherencia

La coherencia es la propiedad textual por la cual los enunciados
gue forman un texto se refieren a la misma realidad; es decir, cuando las
partes de un texto presentan una congruencia tematica y relacional que lo
configuran perceptivamente como un todo. Los textos se construyen
aportando nueva informacion en cada enunciado, pero una sucesion de
enunciados dejara de ser coherente si en ellos no se hace referencia a un

tema en comun.

Teniendo en cuenta que un texto es coherente porque sus partes
presentan una congruencia tematica y relacional que le permite
constituirse como una unidad global, se puede entender que la coherencia

puede ser local, lineal o global.

a. Coherencia local

La coherencia local esta relacionada con el mismo enunciado, es

decir, se refiere a la unidad tematica de cada segmento. Las oraciones
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ambiguas, por ejemplo, afectan a la coherencia local y, en su conjunto, a

la coherencia del texto.

b. Coherencia lineal

Segun Van Dijk, “el criterio basico de coherencia lineal es
referencial: las proposiciones estan relacionadas si los hechos denotados
por ellas estan relacionados” (1980, p.29). Para que esos vinculos se den,

existen condiciones de hechos posibles, que son necesarios, asi como

consecuencias posibles 0 necesarias de hechos condicionantes.

c. Coherencia global

Este tipo de coherencia se evidencia cuando un texto desarrolla
un solo tema. Segun Van Dijk, “si queremos especificar el sentido global
de un discurso, tal sentido debe derivarse de los sentidos de las oraciones
del discurso, esto es, de la secuencia proposicional que subyace en el
discurso” (1998, p.46). Asi, es posible expresar el tema o asunto de un
discurso a través de una macroproposicion que englobaria un conjunto de
proposiciones. Las macroproposiciones expresan una estructura
semantica mayor llamada macroestructuras. Estas macroestructuras se

derivan de la aplicacion de las operaciones llamadas macrorreglas como
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suprimir, seleccionar, generalizar y construir que son procesos de caracter

cognitivo.

2.6.2.2 Cohesion

La cohesién se refiere a la conexibn que existe entre los
componentes de la estructura superficial de un texto. De este modo, es
una propiedad fundamental por la cual los enunciados de un texto se

relacionan correctamente desde un punto de vista léxico y gramatical.

Cohesion por procedimientos |éxicos
Se presenta cuando se emplea alguna palabra para entrelazar las

ideas: sindbnimos, proformas, hiperénimos, hipénimos.

a. Sustitucion sinonimica
Es el reemplazo de un elemento Iéxico por otro idéntico o casi

idéntico en su significado.

b. Sustitucién por medio de proformas

Es el reemplazo de una palabra o de una oracion por un elemento

linglistico cuya funcién es la de servir de sustituto a un elemento

71



léxico en el mismo texto. En espafiol existen proformas

nominales, pronominales, adjetivales, adverbiales y verbales.

c. Hiper6énimos
Son palabras cuyo significado incluye a otras en su definicion. Por
ello, seflalan de una manera general y amplia a un conjunto,

género o clase de seres.

d. Hiponimos
Son palabras cuyo significado esta incluido en su hiperonimo.
Estos presentan una relacion de especie frente a su hiperonimo,

gue es el género.

Cohesion por procedimientos gramaticales
Entre los recursos gramaticales tenemos a la anafora, catafora,

elipsis, nominalizacién y conjunciones.

a. Anafora

Es la expresion o marca gramatical, a través del cual se remite a

un elemento del texto mencionado con anterioridad.
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b. Catéfora
Es un tipo de deixis que desempefan algunas palabras, como los
pronombres, para anticipar el significado de una parte del discurso

gue va a ser emitido a continuacion.

c. Elipsis
Es la figura de construccion que consiste en omitir, en la oracion,
una o mas palabras necesarias para la correcta construccion

gramatical.

d. La nominalizacion
Es la forma de cohesion en el que la construccion verbal inicial
aparece en el segundo segmento oracional con categoria

gramatical sustantiva.

e. Las conjunciones

Son categorias gramaticales invariables que sirven de nexo.

Entre ellas tenemos:

Conector copulativo. Sirve para sumar o agregar ideas, (y, ni, e,

también, ademas)

73



Conector causal. Sirve para explicar la causa (ya que, pues,

porque, dado que, puesto que, debido a que).

Conector condicional. Sirve para condicionar una situacion (si,

en caso de, siempre que, a menos que, a No ser que).

Conector disyuntivo. Sirve para excluir alguna idea (o, u,).

Conector consecutivo. Sirve para manifestar la consecuencia

(por ello, por eso, por ende, congque, en consecuencia, por lo

tanto).

Conector explicativo. Sirve para detallar o esclarecer una idea

(es decir, en otras palabras, vale decir).

Conector adversativo. Sirve para oponer ideas (pero, mas, sin

embargo, empero, no obstante).

Conector enfético. Sirve para resaltar alguna idea

(indudablemente, en realidad, subrayamos, cabe resaltar).

74



Conector comparativo. Sirve para relacionar positiva o
negativamente dos o mas ideas (igualmente, del mismo modo, de

la misma forma, en cambio, analogamente)

Cohesién con signos de puntuacion

La puntuacién es un componente fundamental de la lengua
escrita. Su principal funcién consiste en resolver ambigliedades
estructurales en el texto y en sefalar relaciones de significacion

semantica.

En relacion a la trascendencia de la puntuacion Cassany
manifiestd “el escrito que incluye puntos y coma y dos puntos o que
distingue varios tipos de incisos, segun se delimiten con rayas, paréntesis
0 comas, muestra mas sofisticacion que el que sélo separa oraciones con
comas 0 puntos y que utiliza un unico tipo de inciso” (1995, p. 144). En tal
sentido, la puntuacion adecuada es un criterio que se debe tener en

cuenta en la ensefianza y aprendizaje de la escritura de textos.

Cassany (1999) ha reportado una serie de investigaciones de los

ultimos afios y considera que tanto la investigacion gramatical como la

psicolinguistica conciben la puntuacion como un subsistema constitutivo
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de la prosa que colabora a construir significado textual. A partir de esta
concepcién presenta orientaciones didacticas para fortalecer el
aprendizaje de la puntuacion:

- Dejar de lado la memorizacibn 'y  aplicacion
descontextualizada de las reglas de puntuacion y promover la
comprension del significado de textos breves con
determinados signos de puntuacién y cambiarlos por otros
para detectar la variacion del sentido.

- Motivar el trabajo en pares para que los estudiantes expliquen
a su compafiero por qué utiliz6 determinados signos de
puntuacion y no otros.

- Empezar con los usos mas globales a los mas locales. Es
decir, practicar el uso de los signos externos (punto seguido,
punto aparte, punto final) y luego los signos internos (coma,
punto y coma).

- Utilizar textos completos en el proceso de la lectura y

escritura.

2.6.2.3 Adecuacion
Consiste en acomodar o apropiar el texto a un grupo de lectores

determinados. Un texto adecuado debe plasmar convenientemente la
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intenciébn comunicativa, el tipo de receptor, el tipo de lenguaje, ademas de

la estructura pertinente al tipo de texto.

Desde la intencién comunicativa se pueden presentar diversos tipos de

texto.

Tabla 6.

Tipo de texto e intencion comunicativa

Intencion comunicativa Tipo de texto
Convencer, persuadir Argumentativo
Informar y explicar Expositivo
Relatar sucesos Narrativo

Describir una persona, objeto, | Descriptivo

fendbmeno.

Brindar orientaciones precisas Instructivo

Fuente: Elaboracion propia

Cada tipo de texto tiene una estructura.

Estructura de un texto argumentativo

Tesis: plantea un enunciado que afirma o niega categéricamente.

Argumentos: Esgrime razones gue sustentan la tesis.

Conclusioén: Refuerza la tesis.
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Estructura de un texto expositivo

Introduccion: Esboza el contexto en el que se ubica el tema.

Desarrollo: Plantea ideas principales que son explicadas a través de ideas
secundarias.

Conclusién: Sintetiza el contenido del texto.

Estructura de un texto descriptivo
Caracteristicas principales: Presenta las peculiaridades mas resaltantes
del objeto, sujeto o fendmeno que pretende describir.

Caracteristicas secundarias: Precisa otros rasgos complementarios.

Estructura de un texto narrativo

Inicio: Presenta los personajes, el escenarioy el tiempo.

Nudo: Relata qué ocurrié, coOmo reaccionaron ante lo sucedido y qué
hicieron.

Desenlace: Plantea la resolucion o final de los sucesos.

Desde el tipo de receptor puede estar dirigido a un amigo, a una
institucion, a la comunidad cientifica, a una autoridad, entre otros.
En esta investigacion se trabajé con estudiantes universitarios cuyos

lectores potenciales son docentes y otros estudiantes universitarios.

Desde el tipo de lenguaje, es el grado de respeto por parte del autor de

las normas sociales, personales, linglisticas y de situacién en un acto
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comunicativo. Por ejemplo, no es correcto usar lenguaje técnico cuando
se escribe para nifios. Sin embargo, en el caso de estudiantes
universitarios es adecuado el lenguaje académico universitario que
presenta las siguientes caracteristicas:
- Evita coloquialismos, frecuentemente utilizados en contextos
amicales y familiares.
- Evita las redundancias aprovechando el uso de sinénimos y
otros.
- Utiliza los términos propios de la disciplina en la que se ubica su

tema.

2.6.2.4 Normativa

Se refiere a la aplicacién de la normativa en la tildacion de las
palabras y el uso de la letra regulada por la Real Academia de la Lengua
Espafiola. También considera la aplicacion de la norma APA (Asociacion

Americana de Psicologia) en la citacidn y las referencias.

Entre los errores mas frecuentes, de estudiantes universitarios, en

la tildacion de palabras se presentan:
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Tabla 7.

Errores mas frecuentes en tildacion

Descripcion del problema

Casos

Omisién de tildes en las palabras

escritas en mayusculas.

COOPERACION TECNICA
EXAMENES BASICOS
HABITOS DE LECTURA

esdrujulas, graves y agudas de
acuerdo a la regla general de

tildacion.

Uso indebido de tildes en | Todo fué espectacular.

monosilabos con una funcién | El lector di¢ todo lo que podia.

gramatical. Cada uno da de acuerdo a su
voluntad.

Falta de tildes en palabras | Cada practica tiene un propgsito.

Las dificultades lexicas seran
notorias.

Escribir es dificil para muchos.

Ausencia de tilde en “aun” cuando

es bisilabo tonico (equivalente a

de

denodados aun no culmina el

A pesar los esfuerzos

todavia). trabajo.
En el caso anterior “aun” debe
tener tilde porque equivale a
todavia.

Ausencia de tilde en el | Adquiere el libro mas adecuado a
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“* 4 ”

monosilabo “mas” cuando es

adverbio de cantidad.

tu personalidad.

Uso inadecuado de la tilde cuando
‘mas” es conjuncion adversativa

(equivalente a “pero”).

Descubrio lo que tanto anhelaba

mas no logré difundirlo.

”

de tildes en “que’,

“‘quien”, “cuando”, “cual”, “cuanto”,

Omision

“donde” cuando funcionan como

interrogativos.

No logra precisar cual es la

estructura textual.

Uso incorrecto de tildes en “que”,
“‘quien”, “cuando”, “cual”, “cuanto”,
‘donde” cuando no funcionan

como interrogativos.

Cada vez qug escriba una oracién

identifiquela.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 8.

Errores mas frecuentes en el uso de la letra y mayudsculas

Descripcion del problema

Casos

Uso indebido de “C”, “S”, “Z”

Hay una desilucion y desmotivacion
absoluta. (debe decir: desilusion)

A travéz de sus experimentos logro
reputasion

(debe decir: a través, reputacion)

Omisién de la letra “H” cuando

corresponde

A pesar de todo a logrado sus

objetivos.
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(debe decir: ...ha logrado...)

Se debe hacer incapié en los valores.

(debe decir: hincapi€)

113 ” (1144

Uso incorrecto de la “g” y j Es necesario elejir el libro adecuado.

(debe decir: elegir)

“y 0

Uso inadecuado de la “b” y “v” | Elebaras tu nivel cultural.

(debe decir: elevaras)

Omision del uso de la letra | Concluydo todo el experimento.
mayuscula cuando se | lamentablemente, no reconocieron su

requiere. trabajo.

Fuente: Elaboracién propia

Aplicacion de la Norma APA
Todo texto expositivo se apoya en ideas de otros autores que
deben ser reconocidos, Una forma de reconocerlos y evitar la copia es la

presentacion de citas en los parrafos que lo conforman.

Existen diversos estilos para normalizar la redaccién de citas y
referencias de documentos cientificos, entre ellos, el Manual de Estilo de
la American Psychological Association (APA), ampliamente difundido.
Hay muchas guias, presentaciones, versiones e instrucciones para usarlo.

En la presente investigacion y en la Guia didactica para la produccion de
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textos expositivos se utilizé la tercera edicion traducida de la sexta en

inglés.

2.6.2.5 Contenido del texto

Es otro criterio de valoracién de un texto y se refleja en el
contenido de los parrafos. Cuando se trabaja con textos expositivos
breves, que oscilan entre cinco a diez parrafos, la revision del contenido
se concentrara en el parrafo de introduccion, parrafos de desarrollo y

parrafo de conclusion.

a. Parrafo de introduccion
La introduccion se presenta al inicio del texto y pueden presentarse en
diversas modalidades. Sin embargo, existen elementos basicos que

deben ser considerados en su construccion.

- Presenta un marco del tema.
Esto significa que la introduccidén puede iniciarse con el marco que
englobe la aparicion del tema. Este marco puede ser un contexto,

una anécdota, un interrogante, etc.
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- Enuncia explicitamente el tema.
Sin duda, la introduccion debe sefalar cual es el tema que se

desarrollara. Si no lo hace, habra una severa deficiencia en ella.

- Anticipa lo que se desarrolla en el cuerpo del texto.
Un anticipo del contenido del texto siempre es util en una
introduccion. Debe tomarse en cuenta, sin embargo, que no se trata
de un resumen del texto, sino, mas bien, de una brevisima

presentacion de lo que se encontrara en él.

Existen varios tipos de parrafo de introduccion:

- Introduccion contextualizante
Presenta al lector un contexto que le permita conocer aspectos

generales del tema que va a leer a continuacion.

- Introduccion de interrogante
A partir de preguntas, busca captar el interés del lector y, ademas,
indicarle qué es lo que va a encontrar en el desarrollo posterior del

texto.
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- Introduccién anécdota o caso
Pretende captar, de manera mas efectiva, la atencién del lector a
partir de anécdotas, hechos o historias que establece una relacion

rapida y directa entre el lector; y el tema que se desarrolla.

- Introduccion con cita
Al igual que la introduccion con anécdota, esta es una de las formas
mas utilizadas y eficaces para atraer la atencion del lector. Puede
tratarse de un proverbio, de una frase socialmente extendida, o de
un enunciado dicho o pronunciado por una autoridad reconocida. Es
importante que el contenido de la cita se ajuste de manera no

forzada al tema del texto.

- Introduccion por analogia
Establece una comparacion entre el tema del escrito y otra situacion
con el objetivo de explicar el problema aprovechando un contexto

similar que sea capaz de atraer la atencion inicial del lector.

b. Parrafos de desarrollo

Estos parrafos explican cada uno de los subtemas relacionados al tema

central del texto. Ademas, presenta una idea principal que es detallada a

85



través de ideas secundarias. La idea principal puede estar ubicada al
inicio, al medio o al final del parrafo. En algunos casos, la idea principal

no aparece explicita, pues el parrafo presenta ideas paralelas.

A partir del criterio de ubicacion de la idea principal, se puede hablar de

tipos de parrafo de desarrollo.

- Parrafo analizante
La idea principal se escribe al inicio del parrafo. Los demas

enunciados nos serviran para explicar lo antes expresado.

- Parrafo sintetizante
En las primeras oraciones se presentan las ideas secundarias o

explicativas y al final se escribe la idea principal

- Parrafo analizante — sintetizante

Al inicio se presentan ideas secundarias, luego se resumen en una

idea principal que se vuelve a explicar con otras ideas secundarias.

- Parrafo paralelo

En este tipo de parrafo no se puede jerarquizar ideas; es decir, todas

86



son fundamentales. Estos describen, comparan y hacen paralelos.

- Parrafo encuadrado
Al inicio se expresa la idea principal y luego la detallan, para
finalmente concluir con la misma idea principal, pero expresada con

otros términos.

c. Parrafo de conclusion

La conclusion es el parrafo final del texto. Su objetivo es cerrar el tema
tratado en el desarrollo e indicarle al lector la trascendencia de la
informacion presentada. Debe iniciarse con un conector de conclusion.

Se tienen varios tipos de parrafo de conclusion:

- Conclusion sintesis
Se presenta el resumen de lo antes expuesto y enfatiza la

relevancia de la informacion expuesta.

- Conclusion con interrogante

La conclusién con interrogante plantea, al final del escrito, las

cuestiones no resueltas o los problemas abiertos a las hipotesis de
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futuro con la intencién de incentivar en el lector la necesidad de

seguir investigando acerca del tema.

- Conclusion con analogia
Este tipo de conclusiéon establece una comparacién entre el tema
tratado y una situacion que ofrece similitudes con él, inicamente en
el parrafo de conclusion. Se trata de una ultima imagen o idea
utilizada para fomentar la reflexion final acerca de los asuntos ya

tratados en el texto.

- Conclusion con cita
Esta es una de las formas mas utilizadas y eficaces de finalizar un
texto. Puede tratarse de un proverbio (frase de dominio comun) o de
una frase dicha o escrita por una autoridad reconocida. Es
importante que el contenido de la cita concluya de manera no

forzada el tema del texto.

2.6.3 Laorganizacion de las ideas en un texto expositivo
La redaccion de un texto expositivo demanda el conocimiento de
las diversas formas de organizacién de informacién. Al respecto, Serafini

(1994) manifest6 que el texto expositivo presenta ideas que pueden estar
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organizadas de diversas formas, entre ellas tenemos: definicion -
especificaciébn, comparaciéon-contraste, problema-solucion y causa-

consecuencias.

Los tipos de organizacion antes mencionados son un referente
para estructurar la informacion en un texto expositivo breve en diversas

formas:

2.6.3.1 Definicion - especificacion
Esta estructura es utilizada para definir un objeto o situacién, y
algun tipo de especificacion sobre ese objeto o situacion (usos,
aplicaciones, tipos, partes, funcionamiento, etc.). Ejemplo:
1. Introduccion
2. Definicion de dislexia
3. Tipos de dislexia
4. Caracteristicas de la dislexia
4. Acciones remediales para superar la dislexia

5. Conclusioén
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2.6.3.2 Comparacion - contraste
Establece semejanzas y diferencias entre dos o mas obijetos,
sujetos o fenébmenos. Ejemplo:
1. Introduccion
2. El paradigma conductista
2.1. La perspectiva cuantitativa y la educacion masiva
2.2. Objeciones al paradigma conductista
3. El paradigma humanista
3.1. La perspectiva cualitativa y sus ventajas
3.2. Desafios del paradigma humanista

4. Conclusion

2.6.3.3 Problema - solucion

Al inicio se plantea un problema que requiere una investigacion
sistematica y rigurosa que, a sSu vez, exige la busqueda de
particularidades o especificidades del fendbmeno para, sobre la base del
conocimiento exhaustivo del mismo, plantear alternativas de solucién.
Ejemplo:
1. Introduccion
2. Origen del estrés

2.1. Situaciones de cambio (positivas o negativas)
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2.2. Incapacidad para afrontar nuevas situaciones
3. Recomendaciones para superar el estrés

3.1. Personal: deportes y técnicas de relajacion

3.2. Terapéutica: ayuda profesional y medicamentos

4. Conclusion

2.6.3.4 Causa — consecuencias

Presentan un hecho o situacion y aclaran las razones por las
cuales esto se dio. La representacion esquematica de la relacién causa-
consecuencia para exponer informacion admite variantes, segun se
ordenen anterior o posteriormente los antecedentes y el consecuente.
Ejemplo:
1. Introduccion
2. Causas de la problematica de la educacién estatal en el Peru
2.1. Abandono estatal del sector educacion
2.2. Falta de participacion de sociedad civil en la educacion estatal
3. Efectos de la problematica de la educacion estatal en el Peru
3.1. Bajo nivel de conocimientos basicos
3.2. Circulo vicioso de la educacion

4. Conclusion
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2.6.4 Géneros del discurso expositivo

Pérez (2006) habla de géneros del discurso expositivo para
referirse a los mas utilizados en la formacion profesional. Entre ellos
menciona a la monografia, informe técnico, resefa, articulo expositivo,

entre otros.

2.6.4.1 Monografia

Es un trabajo exhaustivo sobre un determinado problema
investigable o aspecto particular del conocimiento que requiere la
aplicacion de procedimientos especificos. Su rigurosidad demanda de una
adecuada recopilacion, seleccion, comparacion, analisis y sintesis de los
componentes de un tema de investigacion. Cuando la monografia es mas

extensa y posee una originalidad incuestionable recibe el nombre de tesis.

2.6.4.2 Informe técnico

Consiste en describir una experiencia real en un campo
disciplinar. Si se refiere al trabajo ejecutado en un laboratorio, se llama
informe de laboratorio. El informe técnico desarrolla el tema central en
forma limitada, pues se concentra en presentar datos, hechos vy

situaciones de forma ordenada.
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2.6.4.3 Resefia
Es un informe que presenta el resumen del contenido de un libro.
Ademas, el escritor suele describir las caracteristicas del libro y expresar

un juicio de valor.

2.6.4.4 Articulo expositivo
Es un texto expositivo que desarrolla un determinado tema de

forma breve para su respectiva publicacion.

2.6.5 Caracteristicas de un texto expositivo
El texto expositivo se distingue de los demas porque explica
incesantemente informaciéon nueva que debe presentar las siguientes

caracteristicas:

a. Claridad

Sus parrafos incluyen oraciones ordenadas y evidencian una sencillez
sintactica y légica. Es decir, se evita la construccion excesiva de
oraciones compuestas. Ademas, se debe evitar el uso de lIéxico ampuloso

0 recargado para que el lector pueda leer y entender rapidamente.
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b. Precision
En este tipo de texto se evita la terminologia ambigua y subjetiva, es
decir, se utiliza palabras y expresiones que comunican con exactitud lo

gue se quiere decir. Por tal razon, se debe evitar términos vagos.

c. Verificabilidad
Esta supeditado a comprobacion de la veracidad de la informacion que
transmite. Por lo tanto, es importante presentar las citas o las fuentes de

las que se obtuvo la informacion presentada.

d. Objetividad
No se considera las valoraciones ni los juicios subjetivos del autor. Las
preferencias y tendencias no tienen lugar en este tipo de texto. En su

lugar se procura presentar datos y hechos tal cual se presentaron.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipoy disefio de investigacion

De acuerdo a su finalidad, la investigacion ejecutada es aplicada
porque tiene como propodsito fundamental la resolucion de dificultades
practicas a partir de la generacion de nuevas condiciones del acto
didactico a fin de mejorar la calidad educativa (Sanchez & Reyes, 2006).
De acuerdo al control o no de variables, se realizO un estudio
experimental porque el investigador tuvo un papel activo, es decir,
introduce cambios deliberados con el fin de observar los efectos que
produce. Especificamente, se aplic6é el Modelo de ensefianza
interestructurante en el grupo experimental con el propésito de cambiar su

situacion inicial.

El disefio aplicado fue el cuasiexperimental con dos grupos intactos
(control y experimental) con evaluacidén de entrada (pretest) y evaluacion

de salida (postest).



GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
01 -- 03 02 X 04

Donde:

01, O2: Evaluacion de entrada (pretest)

03, 04: Evaluacion de salida (postest)

X : Tratamiento

3.2 Variables de estudio
- Variable independiente: Modelo de ensefianza
interestructurante
- Variable dependiente: Nivel de produccion de textos

expositivos
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3.3 Operacionalizacion de las variables de estudio

Tabla 9.
Operacionalizacion de la variable Modelo de ensefianza interestructurante
VARIABLE INDICADORES SUBINDICADORES
INDEPENDIENT
E
Propésitos de la Competencias
ensefianza Capacidades

Modelo de Conocimientos Conocimientos de lingiistica

ensefianza basicos textual

interestructurante Conocimientos normativos
Estrategia Modelamiento para la escritura
metodoldgica Taller de lectura para la escritura
Evaluacion de la Aplicacién de fichas de valoracion
escritura Actividades metacognitivas

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 10.

Operacionalizacion de

la variable nivel

de produccion de textos

expositivos
VARIABLE | INDICADO- SUBINDICADORES ITEMS | % NIVEL
DEPENDIE | RES DE ]
N-TE MEDICIO
N
Adecuacion | Adecuacion del 1,2,3 | 20%
lenguaje utilizado
Nivel de Adecuacion de la 00-10
produccié intencién comunicativa Insuficient
n de Adecuacion de la €
textos estructura del texto 11-13
expositivo | Coherencia Coh(_erenua entre | 4,5,6 | 20% Suficiente
S oraciones
Coherencia entre 14 — 17
parrafos Satisfacto
Coherencia global del rio
texto
Cohesion Cohesion lexical 7,8,9 | 20% | 18-20
Cohesién gramatical cl:))estacad
Cohesién con signos
de puntuacion
Normativa Aplicacién de la | 10, 20%
normativa en tildacion 11, 12
Aplicacién de la
normativa en el uso de
la letra
Aplicacién de la
normativa APA en citas
y referencias
Contenido Contenido de los | 13, 20%
del texto parrafos de desarrollo 14, 15

Contenido del parrafo
de introduccién

Contenido del parrafo
de conclusién

Fuente: Elaboracién propia
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3.4 Planteamiento de hipotesis
3.4.1 Hipotesis general

La aplicacion de un Modelo de ensefianza interestructurante
mejorara significativamente el nivel de produccion de textos expositivos
de los estudiantes de primer afio de la Escuela Académico Profesional de
Educacion de la Facultad de Educacion, Comunicaciéon y Humanidades

de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann en el afio 2015.

3.4.2 Hipotesis especificas

a. El nivel de produccion de textos expositivos, antes de la aplicacion de
un Modelo de ensefianza interestructurante, es insuficiente en los
estudiantes de primer afio (G.E y G.C.) de la Escuela Académico

Profesional de la FECH-UNJBG en el afio 2015.

b. EIl nivel de produccion de textos expositivos, después de la aplicacion
de un Modelo de ensefanza interestructurante es satisfactorio en los
estudiantes de primer afio de la Escuela Académico Profesional de la

FECH-UNJBG en el afio 2015.

c. Existe una diferencia significativa entre el nivel de produccién de textos

expositivos en la evaluacion de entrada y salida del grupo control y
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experimental del primer afio de la Escuela Académico Profesional de

la FECH-UNJBG en el ano 2015.

d. Existe diferencia en el nivel de logro alcanzado en los indicadores de
la produccion de textos, después de la aplicacion del Modelo de
ensefanza interestructurante en los estudiantes de primer afio de la

Escuela Académico Profesional de la FECH-UNJBG en el afio 2015.

3.5 Poblacion y muestra
3.5.1 Poblacion

En la actualidad, la Escuela de Educacion de la Facultad de
Educacion, Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional
Jorge Basadre Grohmann, es la uUnica en Tacna, dedicada a formar
profesionales de la educacibn en el nivel secundario en cinco

especialidades.
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Tabla 11.

Poblacion de estudio por especialidades

ESPECIALIDADES ESTUDIANTES
No %
Idioma Extranjero, 37 36%
Traductor, Intérprete
Ciencias Sociales y 24 23%
Promocién Sociocultural
Matematica y 11 11%
Computaciéon
Ciencias de la Naturaleza 6 6%
y Promocién Educativa
Ambiental
Lengua y Literatura 25 24%
TOTAL 103 100%

Fuente: Oficina de registros académicos de la FECH-UNJBG (2015- I)

3.5.2 Muestra

Considerando que los estudiantes estan agrupados por
especialidades, se trabajdo con grupos intactos conformados por
estudiantes de Lengua y Literatura (LELI) y Ciencias Sociales y
Promocién Sociocultural (SPRO) matriculados en el primer semestre del

afio académico 2015 y que evidenciaron asistencia regular.
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Tabla 12.

Muestra de estudio por especialidades

GRUPO ESPECIALIDADES No
DE ESTUDIANTES
Experimental Ciencias Sociales y 18
Promocién Sociocultural
(SPRO)
Control Lengua y Literatura (LELI) 18
TOTAL 2 grupos 36

Fuente: Elaboracion propia

3.6 Instrumentos

Para conocer el nivel de produccion de textos expositivos de los
estudiantes se utiliz6 como instrumento una rubrica de evaluacion, que
fue validado por juicio de expertos a traves de la aplicacion de un
cuestionario a seis profesionales de la especialidad de Lengua y

Literatura con experiencia en la docencia universitaria.

Para la valoracion del Modelo de ensefianza interestructurante se
utilizé6 un cuestionario de valoracion por juicio de expertos. En total los
consultados fueron siete profesionales en Lengua y Literatura con

experiencia en la docencia universitaria.
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3.6.1 Validacion de la rabrica evaluacién de un texto expositivo

escrito

Planteamiento de la hipGtesis estadistica

Hipétesis nula (Ho). Existe una concordancia de apreciacion de los
jueces respecto a la valoracion de la propuesta de una rubrica

para evaluar un texto expositivo escrito.

Hipotesis alterna (Ha). La apreciacion de la valoracion de la
propuesta de una rubrica para evaluar un texto expositivo escrito

es discordante en los jueces.

Nivel de significacion: a = 0,05

Estadigrafo de prueba

Prueba de concordancia W de Kendall

Zona de aceptacién y de rechazo
Para todo valor de probabilidad (p-value) mayor que 0,05, se

acepta Ho y se rechaza Ha.
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Célculo del estadigrafo de prueba
Mediante la utilizacion del programa del SPSS, se obtiene los
siguientes resultados:

Prueba W de Kendall

Rangos

Rango promedio

Pje. Adecuacién 2,75
Pje. Coherencia 3,33
Pje. Cohesién 3,67
Pje. Normativa 3,00
Pje Contenido 2,25

Estadisticos de contraste

N 6
W de Kendall® ,200
Chi-cuadrado 4,789
gl 4
Sig. asintot. ,310

a. Coeficiente de

concordancia de Kendall

Decision

Como p-value = 0,31 > a = 0,05, entonces se acepta Ho.
Conclusion

Existe una concordancia de apreciacion de los jueces respecto a la

valoracion de la propuesta de una rdbrica para evaluar un texto

expositivo escrito, con un nivel de significacién del 5%.
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3.6.2. Validacion del Modelo de ensefianza interestructurante

Planteamiento de la hipGtesis estadistica

Hipétesis alterna (Ho). Existe una concordancia de apreciacion de
los jueces respecto a la valoracion del Modelo de ensefianza

interestructurante.

Hipotesis nula (Ha). La apreciacion de la valoracion del Modelo de

ensefanza interestructurante es discordante en los jueces.

Nivel de significacion: o = 0,05

Estadigrafo de prueba

Prueba de concordancia W de Kendall

Zona de aceptaciéon y de rechazo
Para todo valor de probabilidad (p-value) mayor que 0,05, se

acepta Ho y se rechaza Ha.

Célculo del estadigrafo de prueba
Mediante la utilizacion del programa del SPSS, se obtiene los

siguientes resultados:
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Prueba W de Kendall

Rangos
Rango
promedio
Pje. Prop0sito 2,07
Pje. Contenido 2,14
Pje. Estrategia metodoldgica 3,07
Pje. Evaluacién 2,71

Estadisticos de

contraste
N 7
W de 0,208
Kendall®
Chi- 4,370
cuadrado
gl 3

Sig. asintot. 0,224

a. Coeficiente de
concordancia de
Kendall

Decision

Como p-value = 0,224> a = 0,05, entonces se acepta Ho.

Conclusioén
Existe una concordancia de apreciacion de los jueces respecto a la
valoracion del Modelo de ensefanza interestructurante, con un nivel de

significaciéon del 5%.
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3.7 Procedimiento de recoleccion de datos

Después de recordar con los estudiantes los diversos tipos de
textos que aprendieron a escribir durante la educacion béasica, en
especial en los ultimos afios; se indicé a los participantes del grupo
control y experimental que debian escribir un texto expositivo breve
referido al tema contaminacion ambiental, por ser el tépico mas conocido
por todos los estudiantes. De esta forma, se realizo la evaluacion de
entrada (pretest). Los textos escritos fueron valorados con una rubrica

para valorar textos expositivos.

Después de ejecutar lo programado en la segunda unidad de
aprendizaje del Curso de Comunicacion linguistica |, se solicito a los
estudiantes que escribieran un texto expositivo breve referido al tema
estrés académico. Los textos escritos fueron valorados con la misma
rabrica utilizada en la evaluacién inicial. Los puntajes obtenidos fueron

convertidos a la escala vigesimal para su mejor comprension.
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3.8 Procesamiento y andlisis de datos
La informacién recopilada fue codificada y procesada utilizando las
hojas electrénicas Excel y SPSS version 18, con disponibilidad para la

construccioén de tablas y figuras.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Los resultados que se presentan fueron obtenidos a partir de una
rabrica de evaluacion que fue utilizada para valorar los textos expositivos
escritos por los estudiantes del grupo control y experimental. Los puntajes
alcanzados en funcibn del instrumento de evaluacidon fueron

transformados a la escala vigesimal.

A partir de categorias ordinales se presenta la descripcion y
analisis de las calificaciones obtenidas antes y después de la aplicacion
del Modelo de ensefianza interestructurante (MEI), asi como el analisis
descriptivo de los indicadores del nivel de produccion de textos
expositivos. Al final del capitulo se expone la contrastacion de la hipétesis

de investigacion.



4.1 Descripcion de las calificaciones obtenidas antes de la
aplicacion del Modelo de ensefianza interestructurante (MEI)

4.1.1 Nivel de produccién de textos expositivos de los estudiantes

del grupo control

Tabla 13.
Nivel de produccién de textos expositivos, segun la evaluacion de entrada,

del grupo control.

L . . . Porcentaje
Calificacion Niveles Frecuencia Porcentaje
acumulado
00-10 Insuficiente 18 100,0 100,0
11-13 Suficiente 0 0,0 100,0
14 - 17 Satisfactorio 0 0,0 100,0
18 - 20 Destacado 0 0,0 100,0
Total 58 100,0

Fuente: Rabrica de evaluacion
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Figura 1: Nivel de produccion de textos expositivos, segun la evaluacion

de entrada, del grupo control
Fuente: Tabla 13

Interpretacion:

Los textos expositivos escritos por los estudiantes del grupo control fueron
evaluados a la luz de una rubrica de evaluacién y se puede observar que
el 100% se ubica en el nivel insuficiente. Es decir, la totalidad de los

estudiantes obtuvieron notas entre 00 a 10.

Estos datos revelan el perfil real del estudiante, ingresante a la

universidad, en relacion a la produccion de textos expositivos breves, el
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cual involucra saber escribir textos que reiinan las condiciones basicas de

adecuacion, coherencia, cohesion, normativa y contenido.

El disefio curricular de la educacion basica regular considera la
competencia de la produccion de textos escritos en el nivel primario y
secundario. A pesar de este énfasis curricular, podemos observar que los
estudiantes egresados de la educacion basica que han ingresado a la
Escuela de Educacion no han desarrollado la competencia escritural. Esta
situacion no es favorable pues repercutird en la calidad de los trabajos

gue presenten a sus docentes durante su formacion profesional.
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4.1.2 Nivel de produccion de textos expositivos de los estudiantes

del grupo experimental antes de aplicar el MEI

Tabla 14.

Nivel de produccion de textos expositivos, segun la evaluacion de entrada,

del grupo experimental

- _ _ _ Porcentaje
Calificacion Niveles Frecuencia Porcentaje
acumulado
00-10 Insuficiente 18 100 100
11-13 Suficiente 100
14 - 17 Satisfactorio 100
18 - 20 Destacado 0 100
Total 18 100

Fuente: Ruabrica de evaluacion
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Figura 2: Nivel de produccion de textos expositivos, segun la evaluacion

de entrada, del grupo experimental.

Fuente: Tabla 14

Interpretacion:

Los textos expositivos escritos por los estudiantes del grupo experimental
fueron evaluados a la luz de una rdbrica de evaluacion y se puede
observar que el 100% se ubica en el nivel insuficiente. Es decir, la

totalidad de los estudiantes obtuvieron notas entre 00 a 10.

Estos resultados revelan el perfil real del estudiante, ingresante a la

universidad, en relacion a la produccion de textos expositivos breves, el
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cual involucra saber escribir textos que retinan las condiciones basicas de

adecuacion, coherencia, cohesion, normativa y contenido.

A pesar de que en la educacion basica regular se considera la
competencia de la produccion de textos escritos en el nivel primario y
secundario, podemos observar que los estudiantes no han desarrollado la
competencia escritural. Esta situacion no es favorable pues repercutira en
la calidad de los trabajos que presenten a sus docentes durante su

formacion profesional.
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4.1.3 Comparacién del nivel de produccion de textos expositivos del
grupo control y el grupo experimental, segun la evaluacion de

entrada y salida

Tabla 15.
Comparacion de la distribucion de frecuencias de la evaluaciéon de entrada

del grupo control y experimental

_ Grupo control Grupo experimental

Niveles : : : :
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Insuficiente 18 100 18 100
Suficiente 0 0 0 100
Satisfactorio 0 0 0 100
Destacado 0 0 0 100
Total 18 100 18

Fuente: Ruabrica de evaluacion
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Figura 3: Comparacion de la distribucién de frecuencias de la evaluacion

de entrada del grupo control y experimental.

Fuente: Tabla 15

Interpretacion:

Se observa que en ambos grupos el nivel de produccion de textos es
insuficiente. Es decir, ambos grupos se encuentran en las mismas
condiciones al ingresar a la universidad, esto significa que no saben
escribir textos expositivos breves, pues sus textos no evidenciaron las

condiciones basicas de adecuacion, coherencia, cohesion, normatividad

y contenido.
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Esta situacion repercutird seriamente en la nueva vida académica de los
estudiantes de primer afio, puesto que en la formacion profesional
universitaria se solicita con frecuencia la escritura de textos, en especial

de tipo expositivo.

4.2 Descripcion de las calificaciones obtenidas en la evaluacion de

salida

4.2.1 Nivel de produccién de textos expositivos de los estudiantes

del grupo control

Tabla 16.
Nivel de produccion de textos expositivos, segun la evaluacion de salida,

del grupo control

L . ' . Porcentaje
Calificacion Niveles Frecuencia  Porcentaje
acumulado
00-10 Insuficiente 0 0,0 0,0
11-13 Suficiente 14 77,8 77,8
14 - 17 Satisfactorio 4 22,2 100,0
18 - 20 Destacado 0 0,0 100,0
Total 18 100,0

Fuente: Rabrica de evaluacion
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Figura 4: Nivel de produccién de textos, segun la evaluacion de salida,

del grupo control
Fuente: Tabla 16

Interpretacion:

Se observa que en la evaluacion de salida el 77,8% de los estudiantes ha
logrado ubicarse en el nivel suficiente, es decir han obtenido notas entre
11 y 13. En tanto que el 22,2% estan en el nivel satisfactorio pues
lograron notas entre 14 y 17. Es evidente que ningun estudiante se ubicé
en el nivel insuficiente; pero también es claro que ninguno ha obtenido

notas entre 18 a 20, es decir nadie se ubic6 en el nivel destacado.
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Estos resultados fueron obtenidos al aplicar un Modelo tradicional en la
enseflanza de la escritura. No se puede desmerecer el trabajo con este
tipo de modelo, puesto que en términos generales se puede llegar a la
conclusion que el nivel de produccién de textos expositivos de los
estudiantes del grupo control es moderado. Esto significa que necesitan
seguir trabajando con nuevas estrategias para optimizar su produccion de

textos.

4.2.2 Nivel de produccion de textos expositivos de los estudiantes

del grupo experimental

Tabla 17.
Nivel de produccion de textos expositivos, segun la evaluacién de salida,

del grupo experimental

L . ' . Porcentaje
Calificacion Niveles Frecuencia Porcentaje
acumulado
00-10 Insuficiente 0 0,0 0,0
11-13 Suficiente 0 0,0 0,0
14 - 17 Satisfactorio 16 88,9 88,9
18 - 20 Destacado 2 11,1 100,0
Total 18 100,0

Fuente: Rlbrica de evaluacion
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Figura 5: Nivel de produccién de textos expositivos, segun la evaluacion

de salida, del grupo experimental
Fuente: Tabla 17

Interpretacion:

Se observa que el 88,9% de los estudiantes evaluados estan en el nivel
“satisfactorio”, es decir han obtenido notas entre 14 y 17. Ademas, el
11,1% estan en el nivel destacado al lograr notas entre 18 y 20. Estos
datos ponen de manifiesto que han alcanzado los dos mas altos niveles

de produccidn de textos expositivos. Es evidente que ningun estudiante se

ubic6 en el nivel insuficiente ni suficiente.
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Se puede llegar a la conclusion que el nivel de produccién de textos
expositivos de los estudiantes del grupo experimental es muy bueno. Esto
significa que sus textos reunen las condiciones basicas de adecuacion,
coherencia, cohesién, normatividad y contenido como consecuencia del
trabajo con el Modelo de ensefianza interestructurante. Esta propuesta
enfatiza la aplicacion de estrategias de ensefianza como el modelamiento
y taller de lectura para la escritura que brindan al estudiante orientaciones
mas claras y la experiencia de escritura en contextos reales. Ademas, en
esta experiencia no esta solo, pues tiene el acompafamiento del docente
gue asume la escritura como un proceso que involucra etapas en las

cuales el estudiante logra la metacognicion de su escritura.
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4.2.3 Comparaciéon del nivel de produccion de textos expositivos,

segun la evaluacién de salida, de los estudiantes del grupo

control y el grupo experimental

Tabla 18.

Comparacion de la distribuciéon de frecuencias de la evaluacion de salida

del grupo control y experimental

Grupo control

Grupo experimental

Niveles
Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Insuficiente 0 0,0 0 0,0
Suficiente 14 77,8 0 0,0
Satisfactorio 4 22,2 16 88,9
Destacado 0 0,0 2 111
Total 18 100 18 100

Fuente: Ruabrica de evaluacion
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Figura 6: Comparacion de la distribucién de frecuencias de la evaluacion

de salida del grupo control y experimental

Fuente: Tabla 18

Interpretacion:

Se observa que existen diferencias en los resultados obtenidos por los
grupos. Por un lado, el grupo experimental ha logrado ubicarse en los dos
mas altos niveles: satisfactorio y destacado con un 88,9% y 11,1%
respectivamente. Sin embargo, el mayor porcentaje del grupo control
(77,8%) logré ubicarse en el nivel suficiente y solo un 22,2% en el nivel
satisfactorio. Estos datos ponen de manifiesto un mayor beneficio al

aplicar el Modelo de ensefianza interestructurante. Por consiguiente,
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existe diferencia a favor del grupo experimental en los niveles de

produccion de textos expositivos en los estudiantes evaluados.
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4.3 Analisis descriptivo de calificaciones obtenidas en la
evaluacion de entrada y de salida

4.3.1 Comparacion de las medidas estadisticas de la producciéon de
textos expositivos de los estudiantes del grupo control en la

evaluacion de entrada y la evaluacion de salida

Tabla 19.
Medidas estadisticas de los resultados por el grupo control en la
evaluacion de entrada y de salida

Medidas estadisticas Evaluacion de  Evaluacion de
entrada salida
Media 7,44 13,11
Mediana 7,00 12,00
Desviacion estandar 1,199 1,641
Coeficiente de variacion 16,12% 12,52%
Minimo 06 12
Maximo 10 16

Fuente: Tabla 13y 16
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Figura 7: Medidas estadisticas de los resultados por el grupo control en

la evaluacion de entrada y de salida
Fuente: Tabla 19

Interpretacion:

En la tabla, se observa que el promedio de las calificaciones obtenidas en
la evaluacion de salida es mayor que la evaluacion de entrada, de
manera similar ocurre en la medida de la mediana, donde el 50% de los
estudiantes han tenido una nota inferior a 13 y el otro 50% superior a

dicha cantidad en el postest.
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En la evaluacién de entrada (pretest) el 50% de los estudiantes han
obtenido una calificacion inferior a 06 y el otro 50% han obtenido una nota
superior a esta, por lo cual se asume que existe una notable diferencia a

favor de la evaluacion de salida.

Con referencia al coeficiente de variacion, se puede destacar que existe
una homogeneidad en ambos grupos 16,12% (evaluacion de entrada) y
12,52% (evaluacion de salida), por lo cual se concluye que existe una

proximidad en las calificaciones obtenidas.

Segun los valores minimos y maximos, se observa un incremento

considerable en las calificaciones obtenidas en la evaluaciéon de salida con

respecto a la evaluacion de entrada.
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4.3.2 Comparacion de las medidas estadisticas de la produccion de
textos expositivos de los estudiantes del grupo experimental,
antes y después de la aplicacion del Modelo de ensefianza

interestructurante

Tabla 20:
Medidas estadisticas de los resultados por el grupo experimental en la

evaluacion de entrada y salida

Medidas estadisticas

Evaluacion de Evaluacion de

entrada salida
Media 7,44 17,06
Mediana 7,00 17,00
Desviacion estandar 1,423 0,416
Coeficiente de variacion 19,13% 2,44%
Minimo 06 16
Maximo 10 18

Fuente: Tabla 14y 17
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Figura 8: Medidas estadisticas de los resultados por el grupo
experimental en la evaluacion de entrada y salida

Fuente: Tabla 20

Interpretacion:

En la tabla, se observa que el promedio de las calificaciones obtenidas en
la evaluacion de salida (17,06) es mayor que la evaluacion de entrada
(7,44), de manera similar ocurre en la medida de la mediana, donde el
50% de los estudiantes han tenido una nota inferior a 17 y el otro 50%
superior a dicha cantidad en el postest, mientras que en la evaluacion de

entrada (pre test) el 50% de los estudiantes han obtenido una calificacién
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inferior a 07 y el otro 50% ha obtenido una nota superior a ella, por lo cual
se asume que existe un notable diferencia a favor de la evaluacion de

salida.

Con referencia al coeficiente de variacion, se puede destacar que existe
una homogeneidad en ambos grupos 19,13% (evaluacion de entrada) y
2,44% (evaluacion de salida), donde la proximidad entre las notas de las

calificaciones obtenidas es mucho mas en el postest que el pre test.

Segun los valores minimos y maximos, se observa un incremento

considerable de calificaciones en la evaluacion de salida con respecto a la

evaluacion de entrada.
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4.3.3 Comparacion de las medidas estadisticas de la evaluacion de
entrada de la produccién de textos expositivos del grupo

control y experimental

Tabla 21:
Medidas estadisticas de los resultados por el grupo control y experimental

en la evaluacion de entrada

Medidas estadisticas Grupo
Grupo control experimental

Media 7,44 7,44
Mediana 7,00 7,00
Desviacion estandar 1,199 1,423
Coeficiente de variacion 16,12% 19,13%
Minimo 06 06
Maximo 10 10

Fuente: Tabla 19y 20
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Figura 9: Medidas estadisticas de los resultados por el grupo control y
experimental en la evaluacion de entrada

Fuente: Tabla 21

Interpretacion:

En la tabla, se observa que los promedios son iguales en la evaluacion del
grupo control y el grupo experimental (7,44). De manera similar ocurre en
ambos grupos de la medida de la mediana, donde el 50% de los
estudiantes han tenido una nota inferior a 7 y el otro 50% superior a dicha

cantidad. Con referencia al coeficiente de variacion, se puede destacar
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gue existe una homogeneidad de los valores de las notas en ambos

grupos (G.C.=16,12% y G.E.= 19,13%).

De la misma manera se observa que las calificaciones minimas y

maximas son iguales en ambos grupos (minimo = 06 y maximo = 10).
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4.3.4 Comparacion de las medidas estadisticas de la evaluacion de
salida de la produccién de textos expositivos del grupo control

y experimental

Tabla 22.
Medidas estadisticas de los resultados obtenidos por el grupo control y

experimental en la evaluacion de salida

Medidas estadisticas Grupo
Grupo control experimental

Media 13,11 17,06
Mediana 12,00 17,00
Desviacion estandar 1,641 0,416
Coeficiente de variacion 12,52% 2,44%
Minimo 12 16
Maximo 16 18

Fuente: Tabla 19y 20
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Figura 10: Medidas estadisticas de los resultados obtenidos por el grupo
control y experimental en la evaluacion de salida

Fuente: Tabla 22

Interpretacion:

En la tabla, se observa que existe una diferencia de promedios a favor del
grupo control (13,11) y el grupo experimental (17,06). En la medida de la
mediana ocurre de manera similar en ambos grupos, donde en el grupo
control el 50% de los estudiantes han tenido una nota inferior a 12 y el
otro 50% superiores a dicha cantidad y en el caso del grupo experimental

se tiene que el 50% de los estudiantes ha obtenido una nota inferior a 17 y
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el otro 50% superior a dicho valor.

En relacion al coeficiente de variaciéon, se puede destacar que existe una
homogeneidad de los valores de las notas en ambos grupos

(G.C.=12,52% y G.E.= 2,44%).

Por otro lado, se observa que las calificaciones minimas y maximas son

diferentes. Estos datos denotan valores superiores en el grupo

experimental en relacion al grupo control.

Resumiendo las calificaciones obtenidas anteriormente, se presenta la

siguiente tabla:
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Tabla 23.

Comparacion del nivel de produccién de textos expositivos, segun la
evaluacion de entrada y de salida, y medidas descriptivas de los
estudiantes del grupo control y experimental

Niveles Grupo control Grupo experimental
Pretest Postest Pretest Postest
Insuficiente 100,0% 0,0% 100,0% 0,0%
Suficiente 0,0% 77,8% 0,0% 0,0%
Satisfactorio 0,0% 22,2% 0,0% 88,9%
Destacado 0,0% 0,0% 0,0% 11,1%

Descriptivos  Media= 7,44 Media= 13,11 Media=7,44 Media= 17,06
C.V.=16,12% S=12,52% CV.=19,13% C.V.=2,44%
Fuente: Tabla 15y 18
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Figura 11: Comparacion del nivel de produccion de textos expositivos,
segun la evaluacion de entrada y de salida, y medidas
descriptivas de los estudiantes del grupo control vy

experimental

Fuente: Tabla 23

Interpretacion:

En la tabla, se observa que existe una diferencia en el nivel de produccién
de textos del grupo control y del grupo experimental. En el grupo control,
en la evaluacion de entrada el 100% de los estudiantes alcanzaron el nivel
insuficiente y en la evaluacion de salida el 77,8% se ubicaron en el nivel

suficiente y un 22,2% en el nivel satisfactorio.
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En el grupo experimental, de la misma manera que el grupo control, en la
evaluacion de entrada, el 100% de los estudiantes se ubicaron en el nivel
insuficiente. Sin embargo, en la evaluacion de salida ningun estudiante
permanecio en ese nivel, ya que el 88,9% logro el nivel satisfactorio y el

11,1% el nivel destacado.

En relacion a los promedios, en la evaluacion de entrada, ambos grupos
tuvieron promedios iguales (7,44). En la evaluacion de salida, el grupo
experimental obtuvo como promedio 17,06 con respecto al grupo control,
cuyo promedio fue de 13,11. En consecuencia, es posible sostener en
primera instancia que existe una mejora con la aplicaciéon del Modelo de

ensefanza interestructurante con respecto al Modelo tradicional.

Con referencia al grado de dispersion de las calificaciones con respecto al
promedio es minima por lo cual se concluye que son homogéneas o
proximas entre ellas, siendo mucho mas regular en la evaluacion de salida

del grupo experimental (2,44%).

140



4.4 Andlisis descriptivo de los indicadores del nivel de produccion

de textos expositivos

Tabla 24.
Logro de indicadores del nivel de produccion de textos expositivos del

grupo experimental, segun la evaluacion de salida

Adecuacién Coherencia Cohesion Normativa Cont. del texto

Niveles f % f % f % f % f %
Insuficiente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Suficiente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Satisfactorio 4 22,2 18 100 18 100 4 22,2 1 5,56
Destacado 14 77,8 0 0 0 0 14 77,8 17 94,4

Total 18 100 18 100 18 100 18 100 18 100

Fuente: Rubrica de evaluacion
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Figura 12: Logro de indicadores del nivel de produccion de textos

expositivos del grupo experimental, segun la evaluacién de
salida
Fuente: Tabla 24

Interpretacion:

Segun la tabla de distribucién de frecuencias, un 22,2% se ubicé en el
nivel satisfactorio y un 77,8% en el nivel destacado en los indicadores de
adecuacion y normativa. En el indicador cohesién y coherencia, un 100%
logro el nivel de satisfactorio. En el indicador contenido del texto un 5,6%

se ubico en el nivel satisfactorio y un 94,4% en el nivel destacado.
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Se puede observar que se ha producido un mayor logro en el nivel de
produccion de textos en el indicador contenido del texto, seguido por
normativa y adecuacion y finalmente por los indicadores de coherencia y

cohesion.

El contenido del texto es uno de los indicadores de la escritura que
requiere la aplicacion de procedimientos que aseguren la busqueda,
seleccion y plasmacion de la informacion y explicacion del tema
desarrollado. Para hacerlo bien el estudiante necesita de orientacion
permanente y revision constante de sus borradores. EI modelo de
enseflanza interestructurante enfatizO estos procedimientos, en

consecuencia, el desempefio en este indicador fue destacado.

La normativa y la adecuacion fueron aspectos en los cuales los
estudiantes han demostrado un alto porcentaje ubicandose en el nivel
destacado. Esta mejora es consecuencia del trabajo con borradores y la
practica de la autoevaluacion y coevaluacién (que es parte de la
propuesta aplicada), pues brinda la posibilidad de mejorar los textos

escritos.
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Por otro lado, la coherencia y cohesion implica el conocimiento y la
experiencia en la aplicacion de recursos gramaticales y lexicales, asi
como la plasmacion de ideas con sentido l6gico. Esta experiencia la
ejecutaron en nueve sesiones de aprendizaje con sus respectivas
actividades logrando el nivel satisfactorio. En consecuencia, se puede
afirmar que los procedimientos propuestos por el Modelo de ensefianza
interestructurante  ha generado la mejora del nivel de produccion de
textos expositivos breves; sin embargo, los estudiantes requieren de
mayores experiencias aulicas con este tipo de procedimientos para

optimizar los resultados.
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Tabla 25.
Comparacion del logro de indicadores del nivel de produccion de textos expositivos del grupo control y

experimental segun la evaluacion de salida

Adecuacion Coherencia Cohesion Normativa Contenido del texto

Niveles G.C. G.E G.C. G. E. G.C. G. E. G.C. G. E. G.C. G. E.

f % f % f % f % f % f % f % f % f % f %

Insuficente 0 O O O 14 778 0 O 5 278 0 0O O O O O 8 444 0 O
Suficiente 14 77,8 0 0 O 0 0O 0O 8 44 0 O O O O O 4 222 0 O
Satisfactorio 4 22,2 4 222 4 222 18 100 5 27,8 18 100 4 222 4 222 6 333 1 5,56
Destacado O O 14 778 O 0 0O 0 O 0 0O O 14 778 14 77/,8 0 O 17 944

Total 18 100 18 100 18 100 18 100 18 100 18 100 18 100 18 100 18 100 18 100

Fuente: Rabrica de evaluacion
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94,4

G.co & }*c. T.

Mormativa
Cohesion

Coherencia

'G . G. E.}

G.E}
G.C. Adecuacion

Figura 13: Comparacion del logro de indicadores del nivel de produccion de textos expositivos del grupo control y

experimental segun la evaluacion de salida

Fuente: Tabla 25

*C.T.: Contenido del texto
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Interpretacion:

En la tabla se observa que existe porcentualmente una diferencia del logro
de nivel de produccion de textos a favor del grupo experimental. Se
observa que el mayor logro esta relacionado a los indicadores de
adecuacion (77,8% en el nivel destacado) y contenido del texto (94,4% en
el nivel destacado). En los indicadores coherencia y cohesion el 100% se
ubicé en el nivel satisfactorio. En el indicador normativa ambos grupos

lograron el mismo resultado (77, 8% se ubicaron en el nivel destacado).

Estos resultados (77,8% del grupo experimental se ubico en el nivel
destacado en el indicador adecuacion) revelan que los estudiantes han
logrado utilizar un lenguaje adecuado al tipo de texto, la intencion
comunicativa en su texto fue explicativa, ademas considerd todos los
elementos de la estructura del texto expositivo sin descuidar uno. Se
puede afirmar que las orientaciones didacticas en el indicador adecuacion
fueron pertinentes y los procedimientos propuestos en el Modelo de

ensefianza interestructurante fueron efectivos.

Otro de los resultados destacados del grupo experimental esta

relacionado con el contenido del texto. El 94,4% logr6 ubicarse en el nivel
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destacado en el indicador contenido del texto. Este logro se debe a que el
MEI promovié permanente la lectura para la escritura. Esta estrategia
demandd que el estudiante busque y comprenda informacién confiable y

suficiente para escribir sobre el tema planteado.

Considerando que los indicadores de coherencia y cohesion son
propiedades textuales que requieren del escritor un proceso de
maduracién en la escritura, se puede afirmar que los resultados son
satisfactorios. A partir de esta experiencia es necesario promover y
fortalecer mas talleres de lectura y escritura no solo en los cursos de
Comunicacion, sino en todas las asignaturas. De esta forma los docentes
universitarios estariamos asumiendo un compromiso con el fortalecimiento

de la cultura de la escritura en la universidad.
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4.5 Contrastacion de la hipétesis de investigacion

4.5.1 Verificaciéon de la distribucion estadistica de los datos

Para el empleo de los modelos estadisticos, previamente se ha
verificado si los datos se ajustan a una distribucién normal, mediante la
evaluaciéon de ajuste de Kolmogorov-Smirnov, segun los procedimientos

gue a continuacion se exponen:

i. Planteamiento de hipotesis estadisticas de bondad de ajuste
Hipaotesis nula (Ho): Los datos tienen una distribucion normal.
Hipotesis alterna (Ha): Los datos no estan distribuidos
normalmente.

ii. Nivel de significacion: a=0,05

iii.Estadigrafo de evaluacién
El estadigrafo de prueba que se ha empleado para la
contrastacion estadistica es la bondad de ajuste de

Kolmogorov-Smirnov, cuya expresion matematica es como

sigue.

D, = Sup|s, (x)-F,(x)

—00<X<0
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iv. Calculo del estadigrafo de evaluacion
Empleando el software estadistico SPSS, se ha obtenido los
siguientes resultados:

Resultados de la aplicacion de la evaluacion de Kolmogorov-

Smirnov

EEGC®* EEGE" ESGC® ESGE! PDAGE®
N° 18 18 18 18 18
Kolmogorov-
Smirnov 0,893 0,77 1,3 1,875 0,77
Nivel critico
de la 0,403 0,594 0,068 0,002 0,582
evaluacion.

% EEGC: Evaluacioén de entrada del grupo control.

® EEGE: Evaluacién de entrada del grupo experimental.

¢ ESGC: Evaluacion de salida del grupo control.

4 ESGE: Evaluacién de salida del grupo experimental.

® PDAGE: Diferencia de datos apareados del grupo

experimental.

v. Decision

Como el nivel critico de la evaluacion (p_value) es mayor que a
= 0,05, entonces no se rechaza la hipétesis nula. A excepcion
de las calificaciones obtenidas en la evaluacion de salida del

grupo experimental.
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Conclusion
Los datos se ajustan a una distribucién normal, a excepcion de
las calificaciones obtenidas en la prueba de salida del grupo

experimental. Con un nivel de significacion del 5%.

4.5.2 Contrastacion de las hipotesis especificas de investigacion
La comprobacion de la distribucion normal de los datos, permite
utilizar los modelos paramétricos, en caso contrario se debe aplicar
los modelos no paramétricos para la verificacion de las hipotesis

gue a continuacion se muestra:

A. Evaluacién de hipdtesis respecto a la evaluacion de
entrada
Hipotesis especifica 1
El nivel de produccion de textos expositivos, antes de la
aplicacion de un Modelo de ensefianza interestructurante, es
insuficiente en los estudiantes de primer afio (G.Ey G.C.) de la
Escuela Académico Profesional de la FECH-UNJBG en el afo

2015.
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Formulacion de hipétesis estadistica

Hip6tesis nula (Ho): El nivel de produccion de textos es
suficiente antes de la aplicacion del Modelo de ensefianza
interestructurante en los estudiantes del G.C.y G.E.

Ha:p = 10

Hipotesis alternativa (Ha): El nivel de produccion de textos
es Insuficiente antes de la aplicacion del Modelo de
enseflanza interestructurante en los estudiantes del G.C. y
G.E.

Ha:p < 10

Nivel de significacion: o = 0,05

Estadigrafo de evaluaciéon

Como n < 30, se aplica la prueba de t de Student, cuyo

estadigrafo de prueba es:

X —u
T,=—5%—

W

Zona de aceptaciéon y de rechazo

Reglon critica

s

T,=-1,74

Zona de

aceptacion
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Zona de aceptacion: < - 1,74 ;0>

Zona de rechazo :<-«;-1,74]

v. Resultados de la aplicacion del estadigrafo de evaluacién
Reemplazando los datos de la tabla 9 en el estadigrafo de

evaluacion se tiene:

Tabla 26: Estadigrafo de evaluacion

Grup Estadisticos Evaluacion de Te
entrada

_ |N®alumnos(n) 18

% Media 7,44 Tc=-9,06

©  |Desviacion estandar 1,199

g N° alumnos(n) 18

°§ Media 7,44 Tc=-7,63

l% Desviacion estandar 1,423

Fuente: elaboracion propia

vi. Regla de Decision

Como T.¢< - 1,64 ;00>, entonces se rechaza Ho.

Conclusion:
El nivel de produccién de textos es insuficiente antes de la aplicacion
del Modelo de ensefanza interestructurante en los estudiantes del

G.C. y G.E., con un nivel de significacion del 5%.
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B. Contrastacion de hipotesis respecto al postest
Hipo6tesis especifica 2

El nivel de produccién de textos expositivos, después de la
aplicacion del Modelo de ensefianza interestructurante estan
en el nivel satisfactorio en los estudiantes de primer afio de la
Escuela Académico Profesional de la FECH-UNJBG en el afo

2015.

Debido a que las calificaciones del grupo experimental no
tienen wuna distribucion normal se aplicé la prueba no

paramétrica de la distribucion binomial y es como sigue:

i. Formulacion de hipotesis estadistica
Hipotesis nula (Ho): La distribucion proporcional del nivel
de produccion de textos expositivos en el nivel satisfactorio
es inferior o igual que 0,68.

Ho: P.satisfactorio<0,68

Hipotesis alternativa (Ha): La distribucién proporcional del
nivel de produccién de textos expositivos en el nivel
satisfactorio es mayor que 0,68.

Ha: P-Satisfactorio>0,68
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. Nivel de significancia: a = 0,05

Estadigrafo de prueba
Se aplic6 la prueba no paramétrica de la distribucion de la

binomial.

P[X =x] = [:] p*(1— )" donde:x € N ={0,1,2,...,18}

iv. Zona de aceptacion y de rechazo
Se utilizo el nivel critico de la prueba (Significacion
asintotica unilateral), tal que si:
Significacion asintotica unilateral > 0,05, se acepta Ho.
Significacion asintdtica unilateral < 0,05, se rechaza Ho.

v. Resultados de la aplicacion del estadigrafo de
evaluacion
P[X = 16] = Gi]n,ealﬁ(l — 0,68)% = 0,042

vi. Decision
Como el valor de la significacion asintética unilateral =
0,042 < 0,05, entonces se rechaza Ho.

Conclusion:

La distribucion proporcional del nivel de produccion de textos

expositivos en el nivel satisfactorio es mayor que 0,68, con

un nivel de significacion del 5%”. Con lo cual queda verificada

gue después de la aplicacion del Modelo de ensefanza
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interestructurante, los estudiantes estan mayoritariamente en el

nivel satisfactorio.

Contrastacion de hip6tesis con respecto a la comparacion
del nivel de produccién de textos del grupo control y el

grupo experimental

Hipotesis especifica 3

Existe una diferencia significativa entre el nivel de produccion
de textos expositivos en la evaluacion de entrada y de salida
del grupo control y experimental del primer afio de la Escuela
Académico Profesional de la FECH-UNJBG en el afio 2015.

La contrastacion de la hipotesis especifica de investigacion se
realizd en dos momentos, una de ellas para el pretest y el otro

para el postest.

C.1. Contrastacion de la hipotesis estadistica en el pretest

Segun la tabla 12, las calificaciones de la prueba de entrada en
el grupo control y el experimental resultaron tener una
distribucion normal, por ello se empled la prueba estadistica

paramétrica.

Formulacion de hipoétesis estadistica

Hipo6tesis nula (Ho): Existe una igualdad significativa en el
nivel de produccion de textos del grupo control y el grupo

experimental en el pretest.
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Ho: Ue.c. = UceE.

Hipo6tesis alternativa (Ha): Existe una diferencia significativa
en el nivel de produccion de textos del grupo control y el

grupo experimental en el pretest.

Ha: Uec.c#UcE.

. Nivel de significacion: a = 0,05

Estadigrafo de evaluaciéon

Mediante la prueba de Levene para igualdad de varianzas,
obtenida del programa estadistico SPSS, se determina que
las varianzas son iguales ( F = 0,804 y p-value = 0,376). Por
lo cual se aplico la prueba paramétrica de t de Student para

varianzas poblacionales desconocidas pero iguales.

X-—Xx
_ c E
TC N — N
|55 lnp— 1) —5glng—1) [ 1 1 )
| - — T
"q nptng—2 ne ng
g.l.=ng+ny-2
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iv. Zona de aceptacion y de rechazo

Mo rechazar Ho

1-.0c
Rechazar Ho
Rechazar Ho

Tt = -2,12 Tt = 2,12

Zona de aceptacion :<-2,12;2,12>

Zona de rechazo 1< -0 -212] U [2,12; ©>

v. Resultados de la aplicaciéon del estadigrafo de evaluaciéon

Segun la tabla 9, se tiene: x; = ¥,= 7,44, donde:
T.=0
vi. Regla de Decisién

Como T, =0e<-2,12; 2,12 >, entonces se acepta Ho.

Conclusion:
Existe una igualdad significativa en el nivel de producciéon de
textos del grupo control y el grupo experimental en el pretest, con

un nivel de significacion del 5%.
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C.2. Contrastacion de la hipotesis estadistica en el postest
Como las calificaciones del postest del grupo experimental no
tiene una distribucion normal, se empled la prueba no paramétrica
U de Mann Whitney

i. Formulacion de hipotesis estadistica

Hip6tesis nula (Ho): Existe una igualdad significativa en el
nivel de produccion de textos del grupo control y el grupo
experimental en el postest.

Ho: Mgc. = MGE.

Hipotesis alternativa (Ha): Existe una diferencia significativa
en el nivel de produccion de textos del grupo control y el
grupo experimental en el postest.

Ha: Mg c#MgeE.
ii. Nivel de significacion: a = 0,05
iii. Estadigrafo de evaluacion

Se aplicé la prueba no paramétrica de U de Mann Whitney,

donde se utilizo la siguiente ecuacion:

1y (’”1 +1)
2

T=5-
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iv. Zona de aceptacién y de rechazo

En la tabla de Mann Whitney se tiene: n; =18, n, =18y a =

0,05, se encuentra el valor dew== 100 y el valor de
b4

w,_==18(18) — 100 = 224

2

1—ux
o
/ 2 2
Zona de rechazo T Zona de Zona de rechazo
w= = 100 T W, == 224

z

v. Resultados de la aplicaciéon del estadigrafo de evaluaciéon

Hallando los valores de los estadisticos del estadigrafo de

prueba se tiene:

Orden | Calificaciones | Rango LELI | Orden | Calificaciones ggggg
1 12 5,5 19 16 17
2 12 5,5 20 17 27
3 12 5,5 21 17 27
4 12 5,5 22 17 27
5 12 5,5 23 17 27
6 12 5,5 24 17 27
7 12 5,5 25 17 27
8 12 5,5 26 17 27
9 12 5,5 27 17 27
10 12 5,5 28 17 27
11 13 12,5 29 17 27
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12 13 12,5 30 17 27
13 13 12,5 31 17 27
14 13 12,5 32 17 27
15 16 17 33 17 27
16 16 17 34 17 27
17 16 17 35 18 35,5
18 16 17 36 18 35,5
Total 173 493

1 15(18+ 1

c

vi. Regla de Decision

Como T.¢< -100; 224>, entonces se rechaza Ho.
Conclusion:

Existe una diferencia significativa en el nivel de produccion de
textos del grupo control y el grupo experimental en el postest, con

un nivel de significacion del 5%.

D. Contrastaciéon de hipotesis respecto alos indicadores

Hipotesis especifica 4

Existe diferencia en el nivel de logro alcanzado en los indicadores
de la produccion de textos, después de la aplicacion del Modelo de
ensefianza interestructurante en los estudiantes de primer afio de
la Escuela Académico Profesional de la FECH-UNJBG en el afio
2015.
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Formulacion de hipétesis estadistica

Hip6tesis nula (Ho): La distribucion proporcional en los
indicadores del nivel de produccion de textos es mayoritariamente
satisfactoria en los indicadores Adecuacién, Normativa vy

Contenido del texto.

Hipotesis alternativa (Hgy): La distribucion proporcional en los
indicadores del nivel de produccion de textos es mayoritariamente

destacado a excepcion de los indicadores coherencia y cohesion.

. Nivel de significancia: a = 0,05

Estadigrafo de prueba
Se aplico la prueba no paramétrica de la distribucion de la

binomial.

PlX=x] = {:) p*(1—p)"* donde:x €N ={0,1,2,...,18}

. Zona de aceptaciéon y de rechazo

Se utilizé el nivel critico de la prueba (Significacién asintotica
unilateral), tal que si:
Significacion asintética unilateral > 0,05, se acepta Ho.

Significacion asintética unilateral < 0,05, se rechaza Ho.
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v. Resultados de la aplicacion del estadigrafo de evaluacién
Aplicacion
S
©
8 |Formulacion de Niveles L
= hipétesis f P[X2x] Decision
Satisfactorio 4
S Como 0,049 < 0,05
'© | Ho:Pp<0,56 _ ’ o
§ Ha:Pp>0 56 Destacado 14 P[X=14]=0,049 |(:rg)tonces se rechaza
o)
©
< Total 18
© Satisfactorio 18
‘© Como 0,043< 0,05
c | Ho:Ps <0,84 B ) ,00,
% Ha:P.>0,84 Destacado 0 P[X=18]=0,043 ﬁr:)tonces se rechaza
2 .
o
O Total 18
Satisfactorio 18
Como 0,0439 < 0,05
S |Ho:Ps<0,84 , ,05,
he] s = >18]1=
@ | Ha:P,>0,84 Destacado 0 P[X=18]=0,043 ﬁr;tonces se rechaza
2 .
o
o Total 18
Satisfactorio 4
o Como 0,049 < 0,05
2 | Ho:Pp <0,56 o1 dl= ! 1
g Ha:Pp>0.56 Destacado 14 P[X=14]=0,049 |Q:rz)tonces se rechaza
S
z Total 18
3 Satisfactorio |1
o Como 0,0478< 0,05
o Ho:Pp <0,76 S _ ) 19y
S Ha:Pp>0,76 Destacado 17 P[X=17]=0,0478 | entonces se rechaza
£ 0 Ho.
o X
o2 Total 18

*P.S. : Proporcion satisfactorio

*P.D.: Proporcién destacado
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Conclusioén:

La distribucién de las proporciones del nivel de produccién de textos
expositivos se distribuyen mayoritariamente en el nivel satisfactorio
en los indicadores de Cohesion y Coherencia en proporciones
similares (Ps = 0,84), mientras que en los demas indicadores la
proporcion mayoritaria se distribuye en el nivel destacado, siendo en
mayor proporcion entre ellos en el indicador Contenido del texto
(Pp=0,76) seguido por los indicadores Adecuacion y Normativa (Pp =

0,56) , con un nivel de significacion del 5%.

4.5.3 Contrastacion de la hipotesis general de investigacion
Hipotesis general:

La aplicacion de un Modelo de ensefianza interestructurante
mejorara significativamente el nivel de produccién de textos
expositivos de los estudiantes de primer afio de la Escuela
Académico Profesional de Educacion de la Facultad de Educacion,
Comunicacion y Humanidades de la Universidad Nacional Jorge

Basadre Grohmann en el afio 2015.
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. Formulacion de hipotesis estadistica

Hipotesis nula (Ho): Después de aplicarse el Modelo de
ensefianza interestructurante el nivel de producciéon de textos

se mantiene.

HO: Hdespués = MHantes

Hipotesis alternativa (Ha): La aplicacion del Modelo de
ensefanza interestructurante mejora el nivel de produccion de

textos.

Ha: l-J-después> Mantes

. Nivel de significacion: a = 0,05

Estadigrafo de evaluacién

Comprobada las diferencias de las calificaciones del pretest y
postest del grupo experimental tienen una distribucion normal,

se aplicara la prueba de t de Student para datos relacionados.

D
Tc= SV
n
(D, - DY
Sé _ i=1
n-1
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iv. Zona de aceptacién y de rechazo

Eegion de
rechazo

/

Mo se
rechara Ho

Escala de 2

Walor crifico

Ty =1,74
Zona de aceptacion de Ho: <-~ ; 1,74 >

Zona de rechazode Hp :[1,74; >

v. Resultados de la aplicaciéon del estadigrafo de evaluaciéon

Hallando los valores del estadigrafo de prueba se tiene:

Grupo Estadisticos Valor Estadigrafo Tc
N° alumnos(n) 18
_ Grados de libertad 17
g D
é Media de diferencias de 9,611 TC= S/ Tc
8 Imedias (D) /ﬁ =34.122
x
L
Desviacion estandar de
. . _ 1,195
diferencias de medias (55)
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vi. Regla de Decision
Como T.=34,122¢<-» : 1,64 >, entonces se rechaza Ho.
Conclusion:

La aplicacion del Modelo de ensefianza interestructurante mejora
el nivel de produccion de textos, con un nivel de significacion del
5%.
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

La discusion de los resultados se presenta teniendo como referente
los objetivos de la investigacion. Asi, en primer lugar se aborda el nivel de
produccion de textos expositivos de los estudiantes de primer afio en la
evaluacion de entrada. Luego, el nivel de produccién de textos expositivos

de los estudiantes de primer afio en la evaluacion de salida.

La explicacion del nivel de produccion de textos expositivos vy
medidas descriptivas de los estudiantes del grupo control y experimental,
antes y después de la aplicacion del Modelo de ensefianza
interestructurante serd fundamental. Asimismo, se analizaran las
diferencias en el nivel de logro alcanzado en los indicadores de la
produccion de textos, después de la aplicacion del Modelo de ensefianza

interestructurante (MEI).



5.1 Nivel de produccién de textos expositivos en la evaluacion de

entrada

El primer objetivo de esta investigacion fue identificar el nivel de
produccién de textos expositivos de los estudiantes ingresantes a la
Escuela de Educacion de la FECH-UNJBG en el afio 2015. Los resultados
(tabla 15) revelaron que el 100% de los estudiantes se ubica en el nivel
insuficiente, es decir, no utiliza un lenguaje adecuado, sus textos no
tienen coherencia y cohesion, ademas no aplican la normatividad y el
contenido del texto es deficiente. Similares datos presentaron Ferruci y
Pastor (2013) quienes afirmaron que el 82% de estudiantes ingresan al
curso de Habilidades linglisticas con un manejo incipiente de

capacidades para la adecuada redaccion de textos.

La situacion, antes descrita revela el nivel de preparacion que han
recibido los estudiantes ingresantes en la etapa escolar. Al respecto, el
Ministerio de Educacién, en el afio 2004, realizé una investigacion para
conocer el nivel de produccién de textos de 800 estudiantes de quinto
grado de secundaria y entre sus conclusiones planted que “el hecho de
gue muchos estudiantes del nivel secundario tengan dificultades en
diversos aspectos de la produccidon de textos puede tener serias

consecuencias negativas para emplear funcionalmente la escritura como

169



medio de comunicacion eficaz en otras areas curriculares dentro de la
escuela (monografias, pruebas, trabajos) y, o que es mas importante, en
otros aspectos de la vida cotidiana fuera de la escuela” (p. 183). Habiendo
detectado el nivel de escritura de los estudiantes de primer afo, surge la
necesidad de plantear y ejecutar propuestas pedagoégicas que desarrollen

y fortalezcan la competencia escritural.

5.2 Nivel de produccion de textos expositivos en la evaluacion de
salida
Al aplicar la evaluacion de salida se obtuvo los siguientes

resultados:

El 77,8% de los estudiantes del grupo control en la evaluacion de
salida estan en el nivel suficiente, mientras que el 22,2% estan en el nivel
satisfactorio (tabla 16). Por otro lado, el 88,9% de los estudiantes del
grupo experimental estan en el nivel satisfactorio y el resto 11,1% estan

en el nivel destacado (tabla 17).

Los mejores resultados alcanzados por el grupo experimental se

pueden explicar a partir del Modelo de ensefianza empleado. En

necesario precisar que en el grupo control se trabajé con un Modelo
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tradicional que implica la ensefianza de la lengua escrita desligada del
proceso de escritura, es decir, se ocupa de transmitir el conocimiento
relacionado al texto y las propiedades gramaticales y normativas que este
debe reunir  complementados con ejemplos aislados vy
descontextualizados. Sin embargo, en el grupo experimental se aplicé el
Modelo de ensefianza interestructurante que enfatiza la ensefianza de la
lengua escrita en contextos reales o verosimiles, es decir, enfrenta al
estudiante a la tarea de escribir un texto expositivo relacionado al contexto
académico en el que se encuentra. A partir de esta situacion, se le brinda
los conocimientos y estrategias para que pueda transitar, con el
acompafnamiento del docente, por todo el proceso de la escritura de su

texto.

Al respecto, Morales y Espinoza (2005) en su investigacion
etnografica Desarrollo de la escritura de estudiantes universitarios
afirman que “para lograr la formacion de los estudiantes como escritores,
es fundamental permitirles experimentar el acto de escribir como verbo
transitivo, es decir, escribir textos concretos, con propositos y audiencia
reales. lgualmente, es necesario crear situaciones en las que puedan
percibirse como escritores, en las que puedan hacer lo que normalmente

se hace en situaciones reales en el proceso de escritura”. EI Modelo de
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ensefianza interestructurante aplicé estrategias que brindan al estudiante
la posibilidad de experimentar todo el proceso de escritura de un texto con
el acompafiamiento del docente, a diferencia del Modelo tradicional en el
gue se enfoca la ensefianza de los aspectos tedérico practicos de la lengua
escrita desvinculados del contexto académico del estudiante y sin el
acompafnamiento del docente en el proceso de la escritura de textos

reales.

5.3 Nivel de produccion de textos expositivos antes y después de

la aplicacion del Modelo de ensefianza interestructurante

En la tabla 20, se observa que en la evaluacion de entrada el 100%
de los estudiantes del grupo control se ubicaron en el nivel insuficiente,
pero en la evaluacion de salida un 77,8% logré el nivel suficiente, solo un
22,2% alcanzo el nivel satisfactorio y 0,0% en el nivel destacado. Del otro
lado, el 100% del grupo experimental, al igual que el grupo control, se
ubicé en el nivel insuficiente, pero en la evaluacién de salida ningun
estudiante permanecié en ese nivel, logrando ubicarse un 88,9% en el

nivel satisfactorio y un 11,1% en el nivel destacado.

Estos resultados evidencian que el Modelo tradicional de

ensefianza de la escritura no es del todo infructuoso, pues ha logrado que
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el 77,8% alcance el nivel suficiente y un 22,2% el nivel satisfactorio. Sin
embargo se observa mejores resultados en el grupo experimental, ya que
un 88,9% han logrado el nivel satisfactorio y un 11,1% el nivel destacado.
En ambos Modelos se considera importante poseer conocimientos sobre
el texto, tipos de texto y sus propiedades. No obstante, la peculiaridad del
Modelo tradicional es la trasmision de conocimientos teoricos
relacionados al texto y sus aspectos gramaticales, que no son suficientes
para que el estudiante logre escribir. Al respecto, Ferruci y Pastor (2013)
afirmaron “pese a que la mayoria de los alumnos evaluados posee
conocimientos basicos sobre cémo redactar un texto académico, estos
son insuficientes para su insercion en la vida universitaria y las demandas

de esta en cuanto a la escritura” (p. 104)

Carlino realiz6 un estudio contrastivo documental de las
Concepciones y formas de ensefar escritura académica de 125
universidades argentinas, australianas y estadounidenses y afirmé que
‘en la actualidad, la mayor parte de las universidades estadounidenses
cuentan con un Programa de escritura del cual dependen diversificadas
formas de ocuparse de ella a lo largo y ancho de los estudios
universitarios: centros de escritura, tutores y compafieros de escritura,

materias de escritura intensiva, talleres para docentes, etc.”. Caso similar
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sucede en las universidades australianas y recientemente en las
universidades argentinas. La aplicacion del Modelo de ensefianza
interestructurante involucra parte de las acciones pedagdgicas que estas
universidades han declarado exitosas, entre ellas: escritura con

acompafamiento y comparieros de escritura.

5.4 Diferencias en el nivel de logro alcanzado en los indicadores

de la produccién de textos

El nivel de produccion de textos expositivos fue determinado a
partir de cinco indicadores: adecuacion, coherencia, cohesion, normativa y
contenido del texto. En cada indicador, se puede alcanzar el nivel
insuficiente, suficiente, satisfactorio y destacado. De acuerdo a los
resultados presentados en la tabla 25, en los indicadores de adecuacion y
normativa, un 22,2% se ubicé en el nivel satisfactorio y un 77,8% en el
nivel destacado. En el indicador cohesion y coherencia, un 100% logro el
nivel satisfactorio. En el indicador contenido del texto un 5,6% se ubico en

el nivel satisfactorio y un 94,4% en el nivel destacado.

A partir de estos resultados se puede afirmar que la aplicacion del

MEI ha producido un mayor logro en el nivel de produccion en el

indicador contenido del texto, seguido por normativa y adecuacion y
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finalmente por los indicadores de coherencia y cohesién. Fabbri y Pinto en
1999 ejecutaron una investigacion para trabajar textos expositivos a partir
de una propuesta que interrelacionaba la lectura, oralidad y escritura, a
partir de su experiencia llegan a afirmar que “el nivel de conocimientos
acerca del tema sobre el cual se escribe incide en la eficiencia del texto
producido” (p. 1). El indicador contenido del texto refleja el nivel de
conocimiento estructurado que posee el escritor como resultado del
proceso de busqueda, comprension y seleccion de la informacion. Lo
peculiar de estos procedimientos, en el Modelo de ensefianza
interestructurante, es que el estudiante busca, comprende y selecciona
informacion a nivel individual y luego intercambia con sus compafieros de

grupo para enriquecer sus fuentes de informacion.

Los indicadores normativa y  adecuacion mejoraron
considerablemente con la aplicacion del MEI. Esto se debe a que el
Modelo propuesto considera a la escritura como un proceso, en tal
sentido, el estudiante ademas de planificar y textualizar procedi6 a revisar
su texto aplicando la autoevaluacion y la coevaluacion. Estos
procedimientos contribuyeron a que el estudiante pueda reflexionar en
torno a su escrito y mejorar aspectos de tildacion, uso de la letra, citacién;

ademas del uso adecuado del lenguaje en un texto expositivo. Al
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respecto, Vargas (2005) manifiest6 que “la revision entre pares ha
demostrado ser una herramienta de trabajo muy interesante para que los
estudiantes asuman un papel mucho més consciente y responsable en su

tarea como escritores de textos académicos” (p. 118).

Es fundamental resaltar que la revision, en el proceso de la
escritura, no fue ejecutada por el docente de manera directa, es decir, no
se detectaron ni marcaron los errores que debian corregirse. Mas bien, el
docente oriento al estudiante en la revision de su texto y sus compafieros
le alcanzaron algunas sugerencias. En relacion a este aspecto, Espinoza
afirmo que “si se modifica y mejora el texto, a través de la correccion, se
garantiza un buen texto. En cambio, si se interviene sobre el escritor, su
concepcion, su competencia, se garantiza un escritor autbnomo vy
competente, y, en consecuencia, muchos textos excelentes en lo
sucesivo” (p. 12). EI MEI promovié la escritura de borradores; esta
experiencia concientiz6 cada vez mas al estudiante a superar las

dificultades en su escritura.

La aplicacion del MEI logré que el 100% de los textos expositivos

se ubicaran en el indicador “coherencia” y “cohesion” en el nivel

satisfactorio y ninguno en destacado. Miras explica que “las reglas que
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rigen las producciones escritas son mas estrictas que en lo oral, lo que
plantea mayor rigor y precision a nivel de su significado (...), asi como
mayor rigor en la organizacion del texto en los niveles de enunciacién y
composicion (frase, enunciado, parrafo, texto), segun el género y en
atencion a ciertas convenciones del discurso, lo que requiere exigentes
niveles de procesamiento y de seleccion y organizacion de las ideas que
determinan elevados procesos de pensamiento” (citado por Serrano, p.
109). Escribir textos coherentes y cohesionados demanda no solo
conocimiento y aplicacion de este tipo de recursos durante un periodo
breve; sino experiencia permanente en situaciones reales de escritura.
Considerando que el Modelo de ensefianza interestructurante se aplico
durante una unidad de aprendizaje, los resultados son plausibles. Sin
embargo, es necesario fortalecer la escritura epistémica en las demas
asignaturas de la carrera de formacion profesional de manera

permanente.
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CAPITULO VI

PROPUESTA DE UN MODELO DE ENSENANZA
INTERESTRUCTURANTE PARA LA PRODUCCION DE TEXTOS

EXPOSITIVOS

6.1 Fundamentos del Modelo de ensefianza interestructurante de

la escritura

6.1.1 Fundamento epistemoldgico

De acuerdo con la teoria sociocultural de Vigotsky (1979), el
conocimiento es un fendmeno profundamente social, es decir, la
experiencia social moldea las formas que el individuo tiene disponibles
para pensar e interpretar el mundo, y en esta experiencia, el lenguaje
tiene un papel fundamental porque se constituye en nuestra primera via

de contacto mental y de comunicacion con otros.

Luria, discipulo de Vigotsky, enfatizd la relacién entre lenguaje y
pensamiento explicando que es la forma mas elevada de la actividad del

hombre. Gracias a los cdédigos del lenguaje, puede ir mas alla de la



percepcién sensorial directa del mundo exterior y logra formar conceptos,

plantear conclusiones y resolver problemas complejos.

En relacién al lenguaje escrito, McLeod y Soven, consideraron que
la escritura es “como una forma de objetivizar el pensamiento, de ayudar
a separar al conocedor de lo conocido” (1992, p. 3). En otras palabras,
escribir es una forma de pensar en el papel. Estas investigadoras,
plantearon también que la escritura es “un modo de aprender”, en el
sentido que es utilizado por los profesores en las diferentes asignaturas

bajo la modalidad de tareas formales de escritura.

Bereiter y Scardamalia, presentan dos modelos de procesos de
composicion para entender la escritura en los universitarios: “decir el
conocimiento” y “transformar el conocimiento”. El primero explica los
procesos de escritura inmaduros, mientras que el segundo se refiere a los
procesos utilizados por los escritores maduros. Considerando las
caracteristicas de la formacién profesional universitaria es fundamental
gue los estudiantes accedan no solo a decir el conocimiento, sino
principalmente a transformar el conocimiento. Este Ultimo, implica
comprension profunda de la informacion seleccionada (a través de

comparaciones de autores y enfoques), escritura de borradores, revision
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de estos hasta construir un nuevo texto. Esta forma de préacticas
escriturales evidencia el valor epistémico de la escritura, en el sentido que
lo convierte en una herramienta, no solo capaz de reproducir

conocimiento, sino de construir conocimiento.

6.1.2 Fundamento psicologico

El aprendizaje es uno de los topicos mas estudiados por diversas
disciplinas. A lo largo de la historia se han postulado teorias del
aprendizaje que procuran explicarla, entre ellas tenemos a la teoria

conductista y cognitiva.

Los psicélogos conductistas encabezados por Skinner conciben el
aprendizaje como un cambio de conducta que puede ser observable. En
esta perspectiva, se plantea el aprendizaje como un modelo estimulo-
respuesta; consideran que el aprendizaje proviene de factores externos,
por ello a mayor numero de repeticiones de estimulos se fortalece la
repeticion de la respuesta y se busca debilitar aquellas conductas
consideradas inadecuadas. Esta concepcion de aprendizaje asume que
los alumnos se comportan de forma estandarizada para realizar

operaciones que deben manifestarse en respuestas similares.
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Considerando que para el conductismo lo importante es el cambio
de conducta observable, que puede ser cuantificable, queda relegada la
posibilidad de estudiar los procesos mentales humanos. Para el
conductismo la diversidad de procesos mentales de los estudiantes no
es aprendizaje, ya que este es entendido como un cambio de la conducta

perdurable en el corto o largo plazo.

Por otro lado, la teoria cognitiva entiende que si el proceso de
aprendizaje conlleva el almacenamiento de la informacién en la memoria,
no es necesario estudiar los procedimientos de estimulo-respuesta sino
atender a los sistemas de retencidn y recuperacion de datos, a las
estructuras mentales donde se alojaran estas informaciones y a las

formas de actualizacion de estas.

Estas teorias del aprendizaje sustentan estudios relacionados a la
enseflanza y aprendizaje de la escritura. Asi, investigaciones sobre la
escritura han desarrollado dos enfoques diferentes, que de acuerdo a la
explicacion de Martinez (2009) aluden a dos dimensiones de la expresion
escrita: Una de ellas esta centrada en el proceso y su objetivo es detectar
las habilidades cognitivas que supuestamente desarrolla el sujeto al

expresarse por escrito. La otra dimensidén esta referida al producto y tiene
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como objetivo analizar las estructuras textuales y las caracteristicas

formales del texto.

En Europa y EE.UU., hasta finales de 1970 predominaba el
enfoque centrado en el producto. Esto se explica por la fuerte influencia,
en ese entonces, de la psicologia conductista. Hasta 1980, se produjo un
cambio de perspectiva en el andlisis de la expresion escrita, surgiendo el
enfoque procesual que ha sido ampliamente desarrollado gracias a la
psicologia cognitiva. Esta perspectiva deriva del paradigma
fenomenolodgico interpretativo. Martinez nos explica que “el andlisis del
proceso complejo de la escritura ha permitido establecer diversos
subprocesos. Ademas, los analisis de las etapas permiten intuir la
complejidad del mismo y las implicaciones para la ensefanza” (2009,

p.16).

La escritura como proceso ha sido explicada por los modelos
cognitivos contemporaneos de la escritura: Flower y Hayes; Collins y
Gentner; Smith; Perera; Scardamalia y Bereiter. Estos modelos describen
las operaciones mentales que ocurren cuando se escribe. En este

sentido, estudian en detalle tres grandes temas:
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1. Los subprocesos de la escritura: planeacion, redaccion, y
revision.
2. Diferencias entre escritores expertos y novatos.

3. Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la escritura.

Segun la concepcidn cognoscitiva, escribir es un proceso que
requiere la participacion activa del escritor quien debe aplicar operaciones
mentales muy complejas: planificar, redactar y revisar. Cada una de estas
operaciones requiere que el escritor tenga en cuenta diversos niveles
textuales que involucran varios aspectos: proposito del escrito, posible
lector, plan de accion de la tarea de escritura, contenido, caracteristicas

del tipo de texto, Iéxico adecuado, cohesidn, ortografia, entre otros.

De esta manera, la escritura es entendida como produccion de
textos de diversos tipos y con variados fines, un proceso complejo de alto
compromiso cognitivo, que necesita destinarle suficiente tiempo en el aula
para atender a las diferentes fases por las que pasa la elaboracion de un
texto. Las investigaciones sobre las operaciones utilizadas por quienes
dominan el escribir en paises hispanohablantes (Cassany, 1997 vy
Teberosky, 1993) sefialan que la tarea de redactar un texto coherente y

adecuado a sus fines no se realiza directamente sino en varias y
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recurrentes etapas en las que el que escribe debe coordinar un conjunto
de procedimientos especificos: 1) Planificacion (propésito del escrito,
previsible lector, contenido); 2) Redaccion o textualizacion (caracteristicas
del tipo de texto, Iéxico adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion,
ortografia, signos de puntuacion); y 3) Revision (el volver sobre lo ya

escrito, releyendo y evaluandolo).

La escritura como mediadora en los procesos psicoldgicos, activa y
posibilita el desarrollo de otras funciones como percepcion, atencion,
memoria y pensamiento. Para Cuervo y Florez (1996), los supuestos
basicos que subyacen en los modelos cognitivos sobre la composicion

escrita son:

- Laescritura supone procesos y actividades cognitivas, que a su
vez implican subprocesos organizados en un sistema global.

- La escritura tiene caracter flexible, recursivo e interactivo.

- Los procesos y la estructura de la composicion estan afectados
y controlados por variables internas (conocimiento previo de
restricciones linglisticas y del tema de escritura) y externas

(contexto comunicativo y audiencia).
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Es destacable el aporte de los modelos cognitivos para la
escritura. Sin embargo, estan ausentes otros aspectos comprometidos en
el proceso escritural. Al respecto, De Zubiria explica que “la
interdependencia es un principio segun el cual las cosas y los sucesos
estan intimamente integrados, escalonados en un proceso
interrelacionado” (2006, p.9). En la presente investigacion se considera
gue la produccién de un texto escrito es complejo y por lo tanto debe
involucrar no solo aspectos cognitivos, sino también socioafectivos,
praxicos y metacognitivos. La necesidad de entender la integracion de
estos aspectos atafie al docente y al aprendiz, de esta forma se lograra

optimizar el proceso escritural y por ende el texto final.

De Zubiria (2006), al igual que Vigotsky, Wallon y Merani,
considera que todo proceso humano es social, contextual e historico y
gue los procesos cognitivos, valorativos y praxiolégicos, deben
entenderse demarcados por los contextos historicos y culturales en los
gue viven los sujetos. En ese sentido manifesto:

(...) no nacemos con los conceptos o las redes
conceptuales instaladas en nuestro cerebro y tampoco
nacemos con las competencias interpretativas, deductivas

o argumentativas formadas. Estas y aquéllos, se
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desarrollan gracias al trabajo intencional y trascendente
de los mediadores de la cultura; y por tanto, son
susceptibles de modificacion. Incluso — y tal como
sostiene Feuerstein — en sentido negativo, ya que si no se
reta la mente humana, si no se le exige a un nivel mayor
al alcanzado en sus realizaciones actuales, terminamos
por acomodamos a “la media” y nos dormimos
desperdiciando capacidad y potencialidad, como lo
sabemos quienes hemos visto como se desperdicia
talento y potencialidad por falta de wuna escuela
desarrollante atendiendo a nifios y jovenes llenos de
ilusiones y posibilidades, pero carentes de mediacion de

calidad (2006, p. 16).

Es fundamental la mediacién para lograr el aprendizaje, por tal
razon, se tiene en cuenta los aportes de Lev Vigotsky (1979) quien
explicd que el conocimiento mas que ser construido por el aprendiz, es
co-construido entre el estudiante y el medio sociocultural que lo rodea por
lo que todo aprendizaje siempre involucra a mas de un ser humano. Una
de sus mas importantes propuestas es la "zona de desarrollo proximal",

gue es el area que existe entre la ejecucion espontanea que realiza el
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aprendiz utilizando sus propios recursos y el nivel que puede alcanzar
cuando recibe apoyo externo (las pistas o claves que el docente le da
para facilitar su trabajo o incluso el apoyo emocional para que confie en si

mismo).

Por su parte, Jerome Bruner, utiliza la metafora andamiaje para
referirse a la importancia de las ayudas durante el proceso ensefianza
aprendizaje. EI andamiaje posibilita el desarrollo cognitivo de los
estudiantes principiantes. Asi, a través de la practica guiada, con el apoyo
del docente y sus compafieros mas capacitados, los estudiantes son
capaces de participar activa y eficazmente en las actividades de escritura.
Ademas, el andamiaje ayuda al docente a valorar y redisefiar estrategias
gue pueden ser optimizadas, de esta forma, el docente y estudiante

experimentan una retroalimentacion constante (Delmastro, 2008).

Para que las actividades de andamiaje y mediacion docente sean

efectivas, Applebee (1986), plante6 una serie de criterios que se tiene

en cuenta en la propuesta de ensefianza:
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e La intervencion instruccional del docente debe estar focalizada
en el estudiante hasta lograr que este internalice los

aprendizajes y los haga suyos.

e Las actividades de aprendizaje deben estar relacionadas con el
conocimiento y habilidades que los estudiantes poseen, pero a

la vez deben aportar a su progreso permanente.

e Las actividades de aprendizaje deben estar organizadas y
secuenciadas de tal forma que el estudiante las pueda ejecutar

con naturalidad.

e Las actividades deben ser ejecutadas con la cooperacion

permanente del docente.

e Los estudiantes asumen mayor autonomia en su aprendizaje y

colaboran mas con sus pares a medida que progresan en sus

conocimientos y capacidades.

El rol de la mediacién (planteado por Vigotsky) y el andamiaje

(propuesto por Bruner) es enfatizado por Feuerstein (1999) al hablar de la
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"experiencia de aprendizaje mediado" (citado por Ramirez y Chéavez,
2012, p. 8) que consiste en exponer al aprendiz a una mayor cantidad de
experiencias de aprendizaje a través del mediador - docente con el
propésito de incrementar su potencial cognitivo que le ayudara a seguir
aprendiendo de manera autonoma en diversos contextos y de manera

significativa.

6.1.3 Fundamento pedagogico

En los afios 70 surge el concepto de enfoque relacionado al
método. En los 80, linglistas y profesionales de la ensefianza de las
lenguas modernas determinan que el término enfoque orienta la eleccion
del método entre otros aspectos. Posteriormente, los enfoques de
ensefianza y las concepciones de la ensefianza generan desencuentros
semanticos, que presentan bases conceptuales y epistemologicas
comunes. Fuensanta (2012, p. 63) explico que los enfoques de
ensefianza “describen como ensefian los profesores en base a las
intenciones y estrategias que utilizan y las concepciones de la ensefianza
describen las creencias que los profesores tienen acerca de la ensefianza
y a las que subyacen también propdsitos y estrategias que ponen en

funcionamiento cuando enserian”.
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A partir de la revision de los reportes de investigacion de Postareff,
Lindblom-Ylanne y Nevgi (2007) y Gibbs y Coffey (2004) presentados por
Fuensanta (2012) se considera que si un profesor es consciente de la
influencia que ejerce la forma de enfocar la ensefianza en la calidad de
los aprendizajes de sus estudiantes estara mas predispuesto a transitar
de un enfoque a otro, y si tiene la oportunidad de participar en programas

de mejora de la docencia, los resultados pueden ser mas satisfactorios.

El enfoque que se asume en la construccion de un modelo de
enseflanza es el comunicativo funcional. Al respecto, Vas (2011, p. 39)

“

explic6 que “...el objetivo no sera el desarrollo de la competencia
lingliistica sino el de la competencia comunicativa, lo que derivara en
transformaciones profundas en la ensefianza de la lengua hasta ese
momento centrada en una formacion esencialmente gramatical’. En
consecuencia, la propuesta pretende ir mas allad de la transmision de
contenidos gramaticales y procura espacios para el desarrollo cognitivo,

socioafectivo, praxico y metacognitivo que ayude al estudiante a escribir

textos expositivos en el ambito académico.

Cassany (1997), Lomas (1999) y Marin (2008) presentan algunas

caracteristicas del enfoque comunicativo funcional:
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- La lengua es entendida como una forma de accion o actividad que
adquiere un objetivo especifico segun sus emisores-receptores.

- Lalengua es un instrumento multiple como medio expresivo.

- Una palabra fundamental para identificar a este enfoque es el uso.

- Se propone la preparacion de personalidades autbnomas y criticas.

A la luz de este enfoque, ensefiar y aprender lengua conlleva al
desarrollo de la competencia comunicativa, expresion acuiiada por Hymes
en 1964. La competencia comunicativa es entendida como un conjunto de
capacidades desarrolladas que permitira a las personas comprender y
producir mensajes requeridos en diversos contextos o situaciones
comunicativas en las que se encuentre. En esta investigacion se procur6
desarrollar la competencia comunicativa a través de la escritura de textos
expositivos que son requeridos en el contexto de formacién profesional

en el que estan involucrados los estudiantes universitarios.

En sintesis, la propuesta del Modelo de ensefianza
interestructurante hace referencia a un arquetipo tedrico metodoldgico
gue en su estructura interrelaciona los aspectos cognitivos, socioafectivos,
praxicos y metacognitivos que pretende orientar la produccién de textos

expositivos en el nivel superior. Para presentar un modelo integral y
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factible de aplicar en otros contextos, se planted la propuesta a partir de
cuatro puntos medulares que de acuerdo con Julian De Zubiria (2006)
sintetizan un modelo: Propésitos de ensefianza, conocimientos bésicos,

estrategias metodoldgicas y evaluacion de la escritura.

6.2 Componentes del Modelo de ensefianza interestructurante
Para presentar un modelo integral y factible de aplicar en otros

contextos, la propuesta considera cuatro puntos medulares que de

acuerdo con Julian De Zubiria (2006) sintetizan un modelo: Propdsitos,

conocimientos basicos, estrategias metodoldgicas y evaluacion.

6.2.1 Propositos de ensefianza

Julian De Zubiria al igual que otros estudiosos considera que la
pregunta fundamental que orienta un curriculo, un area o una asignatura
es el propésito, de lo contrario “no es posible ensefar conscientemente.
De alli que es fundamental que el docente se pregunte ¢ qué busco con la
ensefianza?, ¢hacia donde voy?, ¢de qué manera pretendo incidir en el

aprendizaje o la formacion de mis estudiantes?” (2002, p.19).

El modelo que se propone plantea el propoésito de ensefianza en

términos de competencia. Se asume la competencia como “un saber
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actuar en un contexto particular (...) Para tal fin, se seleccionan o ponen
en accion las diversas capacidades y recursos del entorno” (Minedu,
Rutas de Aprendizaje en Comunicacion, 2014, p.14). En el é&rea de
comunicacion, este saber esta relacionado a la expresion y comprension
oral y ala compresion y produccion escrita. Este estudio se ha enfocado

en la produccion escrita.

Trabajar en base a competencias implica un esfuerzo mayor de lo
gue demanda la ensefianza tradicional, pues ser competente va mas alla
del dominio de conceptos y procedimientos. En tal sentido, es necesario

precisar algunas ideas basicas sobre el desarrollo de competencias:

- Significa que al final del proceso, el estudiante debe demostrar
gue sabe hacer algo y lo hace bien, por eso se habla de una
actuacion o desemperiio idéneo.

- Las competencias son producto de la vivencia personal o
colectiva. Estas experiencias, ayudan al estudiante a conocer
sus procesos de aprendizaje.

- Las experiencias de aprendizaje tienen que significar
verdaderos retos que generen la necesidad de movilizar

diversos saberes y recursos del entorno.
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- El desarrollo de competencias, transita por dos etapas: En la
primera, predomina las facultades mentales, pues el aprendiz
necesita actuar con mucho cuidado pensando en lo que hace,
ensayando y corrigiendo; en esta etapa es muy importante el
acompafiamiento del docente quien debe brindar orientaciéon y
retroalimentacion permanente. La segunda etapa se
caracteriza por la ejecucion de las acciones con menos
esfuerzo y atencion porque se ha adquirido mas experiencia.

- Para adquirir una competencia se necesita desarrollar un
conjunto de procesos cognitivos, motores y socioafectivos
debidamente integrados. Flores explica que “cada competencia
comprende un conjunto de procesos que son diferentes a los
de otras competencias. Estos procesos son recurrentes y se
presentan cada vez que se desee poner en practica una

competencia” (2014, p. 48).

La competencia que se ha precisado en el modelo propuesto es:
Produce, reflexivamente, textos expositivos breves con contenido de nivel
universitario que evidencian coherencia, cohesién, adecuacion, respeto a
la normatividad propia del texto como resultado de un proceso de

planificacion, textualizacion y revision.
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La identificacion de los procesos que comprende una competencia
es fundamental _pues a partir de ellos_ se formulan las capacidades,
entendidas como saberes delimitados de diverso tipo que se desarrollan y
se ponen en accién para lograr una competencia. Después de su
formulacion, el docente debe generar situaciones para que se
experimente cada uno de los procesos descritos; si uno de ellos falla, la
competencia no sera adquirida. En consecuencia, el disefio de las
actividades de aprendizaje estara orientado a que el estudiante vivencie
los procesos involucrados en el desarrollo de la competencia. Las
capacidades propuestas, en una primera experiencia, son factibles de
desarrollar en  nueve sesiones de aprendizaje como a continuacion de

detalla:

Primera sesion:
- Identifica las caracteristicas y partes de un texto expositivo.

- Reconoce las partes de un texto expositivo.

Segunda sesion:
- Reconoce los procedimientos que realiza cuando escribe un texto
expositivo a través de la aplicacién de un instrumento.
- Describe y experimenta las dos primeras subetapas de la etapa de

planificacion.
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- Aplica las estrategias de lectura pertinentes en el proceso de

busqueda y seleccion de la informacién.

Tercera sesion:
- Organiza la informacién previamente seleccionada para escribir un
texto expositivo.
- Elabora un esquema para la redaccion de un texto expositivo
breve.
- Valora el esquema de redaccion de sus pares aplicando una ficha

de coevaluacion.

Cuarta sesion:
- Identifica los recursos empleados en un texto para lograr la
coherencia y cohesion.
- Utiliza los recursos pertinentes para escribir parrafos coherentes

y cohesionados.

Quinta sesion:

- Caracteriza los tipos de citas, segun la norma APA, que pueden ser

utilizados en la redaccién de textos expositivos.
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- Identifica el tipo de cita utilizado en los parrafos de desarrollo de un
texto expositivo.

- Escribe la bibliografia de un texto expositivo.

Sexta sesion:
- Aplica los procedimientos y recomendaciones para escribir los parrafos

de introduccion y conclusion de un texto expositivo.

Séptima sesion:
- Describe las estrategias que pueden aplicarse en el proceso de
revision de un texto expositivo.
- ldentifica los tipos de errores que suelen presentarse en un texto a

partir de una rabrica de evaluacidn de textos expositivos.

Octava sesion:
- Evalla un texto expositivo escrito teniendo como referente una

rubrica de evaluacion.

Novena sesion:
- Escribe una nueva version de su texto expositivo, considerando

las observaciones y sugerencias planteadas.

197



- Construye la evolucion de su escritura a partir de la

sistematizacion de sus borradores.

6.2.2 Conocimientos basicos

Para que el estudiante universitario pueda iniciar su experiencia en
la produccién de un texto expositivo necesita asimilar y fundamentalmente
aplicar conocimientos de linguistica textual, ademas de conocimientos

normativos propios de la redaccion de textos académicos.

Conocimientos de linguistica textual:

- El texto expositivo: Concepto, estructura, caracteristicas.

- Etapas del proceso de la escritura: Planificacion, textualizacion
y revision.

- Subetapas de la planificacion: Andlisis de la necesidad
comunicativa, Busqueda y seleccion de la informacion,
Organizacion de la informacion, Elaboracion de un esquema.

- Coherencia: Concepto, clases.

- Cohesion: Concepto, recursos cohesivos (lexicales vy
gramaticales).

- Parrafo: Concepto, tipos de parrafo (introduccién, desarrollo y

conclusién).
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- Estrategias de revisién de un texto.

Conocimientos normativos:
- Norma APA: Citas directas e indirectas, referencias
bibliograficas.
- Aspectos ortogréaficos basicos: Signos de puntuacion, uso de la

letra y tildacion.

6.2.3 Estrategias metodoldgicas

Para Pozo (1990) las estrategias son secuencias integradas de
procedimientos o actividades que se eligen con el propdsito de facilitar la
adquisicion, el almacenamiento o la utilizacion de la informacion. Por su
parte, Beltran (1996) considera que las estrategias son una especie de
reglas que permiten tomar las decisiones adecuadas en cualquier

momento dentro de un proceso continuo.

Las estrategias pueden ser de ensefianza y aprendizaje. La
primera se refiere a las experiencias o condiciones que el docente crea
para favorecer el aprendizaje del estudiante. La segunda alude a los
procedimientos que el alumno adquiere y emplea de forma intencional
para aprender significativamente y solucionar problemas y demandas

académicas.
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El Modelo de ensefianza interestructurante plantea estrategias
metodoldgicas que involucra el uso de estrategias de ensefianza
gestionadas por el docente y estrategias de aprendizaje que el estudiante
aplicard con el acompafiamiento del docente para consolidar su
competencia en la produccion de textos expositivos. Estas estrategias se
aprecian en la secuencia didactica de las sesiones de aprendizaje (ver

anexo).

6.2.3.1 Modelamiento de la escritura

La estrategia de ensefianza que basicamente se utilizo fue la
modelacion del proceso de escritura. Este procedimiento consiste en
demostrar como se transita por el proceso de escritura en base a una
situacion real. Asi, el estudiante puede conocer como piensa, siente y
acta un escritor. Albert Bandura, fue quien promovio el aprendizaje de
conductas por modelamiento y explico que no solo se utiliza para que el
estudiante observe buenos modelos y los imite; también se podia
aprovechar para presentar modelos de conducta incorrectos con el
propdsito de informar a los estudiantes acerca de las consecuencias de su

imitacion.
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En el Modelo de ensefianza interestructurante (MEI), se presentan
modelos de textos escritos correctos e incorrectos para que el estudiante
los observe e identifique sus caracteristicas. Después del proceso de
analisis, debe tomar la decision de considerar como referente

determinados modelos para imitarlos o para evitarlos.

6.2.3.2 Taller de lectura para la escritura

El Taller de lectura para la escritura (TLE), se constituyo en la
estrategia de aprendizaje permanente como parte del Modelo de
ensefanza interestructurante (MEI). De esta forma, el estudiante no le
resta importancia a la lectura en el proceso de produccion de textos
escritos, mas aun si se trata de textos expositivos. Al respecto, el Grupo
Didactex asumio también esta postura y posiciondé a la lectura, con
propositos especificos, en todas fases de la escritura: acceso al
conocimiento (leer el mundo), planificacion (leer para saber), produccion
textual (leer para escribir), revision (leer para revisar). EI MEI, plantea
diversas actividades en las que la lectura es una accion fundamental en
todas las etapas de escritura que se consideran en la investigacion:

planificacion, textualizacion y revision.
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Estos talleres se ejecutaron en el aula de clase para que el docente
pueda brindar a los estudiantes las orientaciones que ellos solicitaban. El
producto de los talleres se compartia en el aula, ademas se publicaba,
para su respectiva valoracion, en el grupo cerrado de facebook:

Escritores noveles.

6.2.4 Evaluacion de la escritura

Teniendo en cuenta que las actividades de aprendizaje se trabajan
en funcion al logro de una competencia, la evaluacion gira en torno a esa
competencia y para proceder de manera sistematica se siguieron los

siguientes procedimientos:

6.2.4.1 ¢ Para qué evaluaré?

- Aplicar una evaluacion inicial para detectar el nivel de escritura
con el que ingresa el estudiante universitario, para tal fin es
mas conveniente solicitar al estudiante que escriba un texto
expositivo que aplicarle un examen escrito de conocimientos.

- Aplicar la evaluacion del proceso escritural para que el docente
pueda acompafiar y orientar acertada y oportunamente al

estudiante.
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- Aplicar la evaluacion de la version final del texto expositivo
escrito para identificar el nivel de produccion de textos

expositivos alcanzado por los estudiantes.

6.2.4.2 ¢ Qué evaluaré?

Se evaluara la competencia y capacidades (ver propoésitos de

ensefianza del MEI)

6.2.4.3 ,COmo evaluaré?

Esta pregunta se refiere a la técnica de evaluacion, que es
entendida como un conjunto de acciones que conducen a la obtencion de
informacion. Teniendo en cuenta la naturaleza del objeto de evaluacion
(texto expositivo escrito) lo mas adecuado es la técnica de observacion

gue puede ser aplicada en sus diversas modalidades:

- La observacion no formal, permitira realizar un seguimiento del
proceso escritural del estudiante (mientras se desarrolla el taller de
lectura para la escritura) sin que este se sienta observado ya que no

se utiliza un instrumento.
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- La observacién semiformal se realiza cuando el estudiante ejecuta las
actividades propuestas en cada sesion. El docente puede utilizar
instrumentos de evaluacion que le permitan registrar la evolucion del

estudiante sin necesidad de calificar.

- La observacion formal se ejecuta al evaluar la version final del texto
expositivo a la luz de un instrumento de evaluacion previamente

elaborado.

6.2.4.4 ; Con qué instrumentos se evaluara?

a. Rabrica de evaluacion

Considerando la naturaleza del objeto de evaluacion (texto expositivo

escrito) se utiliz6, como instrumento, una rdbrica por las siguientes

razones:

- Establece descripciones relacionadas a cada uno de los indicadores
gue se pretende evaluar.

- Establece el grado de desarrollo de cada indicador.

- La comunicacion de resultados de la evaluacion es mas precisa.
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b. Ficha de coevaluacién

En la evaluacién entre pares, los estudiantes utilizaron listas de cotejo que
presentaban los indicadores pertinentes a la actividad o producto para
orientar la valoracidon de los textos expositivos de sus comparfieros(as)

durante el proceso de la escritura.

c. Ficha de autoevaluacion

La autoevaluacion fue permanente (antes, durante y después del proceso
de escritura). Antes del proceso, el estudiante respondié a una ficha de
autoevaluacion para identificar los procedimientos que realiza cuando
escribe un texto expositivo. En el decurso de la textualizacion, valoro su
produccion a la luz de listas de cotejo. La version final de su texto lo

autoevalué utilizando la rabrica de evaluacion de un texto expositivo.

6.2.4.5 Actividades metacognitivas

Para promover Yy fortalecer el autoconocimiento y autorregulacion,
al final de cada sesion de aprendizaje se ejecutaron actividades
metacognitivas. Cada actividad giraba en torno a preguntas que invitaban
al estudiante a pensar y repensar en los procedimientos realizados en
cada una de las etapas de la produccion de su texto. A esto se suma la

actividad de sistematizacion de los borradores de su texto que culmina
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con la construccion de un documento denominado La evolucién de mi

escritura.

A partir de lo antes expuesto, se puede observar que la evaluacion
en el Modelo de ensefianza interestructurante pretende superar la
practica tradicional de calificar el texto final de los estudiantes
sefialando sus errores sin opcidn a que sean corregidos para una nueva
presentacion. Vargas (2005) expresa que en “algunos casos solo
aparece una nota y no hay una revision real del trabajo” (p. 122). Esta
situacion es mucho mas grave todavia porque el estudiante nunca sabra
gué significa la nota que le asignan. Por estas razones, el MEI propone
una evaluacion con procedimientos mas dinamicos y participativos antes

de la presentacion final del texto expositivo.

6.3 Caracteristicas del Modelo de ensefianza interestructurante
Con fines didacticos se presenta un cuadro comparativo de las
caracteristicas del Modelo de ensefianza interestructurante (MEI) en

relacion al Modelo tradicional para la ensefianza de la escritura.
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Tabla 27.

Comparacion entre el Modelo de ensefianza tradicional y el Modelo de

ensefianza interestructurante para la produccion de textos escritos

Modelo de ensefianza
tradicional para la produccion

de textos

Modelo de ensefnanza

interestructurante para la

produccion de textos

La escritura de un texto no es
orientado a partir de etapas. Solo
se espera que el estudiante

escriba aplicando sus

conocimientos  gramaticales 'y

textuales.

La escritura de un texto es
orientado a partir de sus etapas:
planificacion,  textualizacion vy

revision.

La ensefianza de la produccion de
textos enfatiza el desarrollo de
conocimientos  gramaticales 'y

textuales.

La ensefianza de la produccion de

textos no solo brinda los

conocimientos  gramaticales vy
textuales. Enfatiza la ensefianza
de la escritura a partir de sus
etapas

sus respectivos

procedimientos.

Realiza practicas de redaccién a
partir de oraciones que desarrollan

diversos temas. En ocasiones

trabaja con textos cortos

seleccionados por el docente.

Realiza talleres de lectura para
escritura, que tienen como base
textos completos relacionados a
un tema especifico que sera topico

de la escritura un texto propio.

La escritura de un texto es una
debe
de

tarea que realizar el

estudiante manera

La escritura de un texto es una

experiencia que realiza el

estudiante en interaccion
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independiente.

permanente con sus pares y el

docente.
Los materiales que utliza | Los materiales que utiliza
presentan los ejercicios que | presentan experiencias de
afianzan la aplicacion de los | escritura reales o verosimiles para

conocimientos tedricos

previamente desarrollados

cada una las etapas de la
produccién de textos. Aprovecha la
estrategia de modelamiento de la

escritura.

Como la escritura de un texto es

una tarea independiente, el
acompafnamiento del docente esta

ausente.

La escritura es un proceso y el
docente estd presente en cada
una de las etapas experimentadas
por el estudiante (en tiempo real o
diferido).

El estudiante se concentra en el
producto final del texto y no le da
importancia a los borradores, en el

caso de haberlos escrito

El estudiante continuamente
comparte sus borradores con sus
pares. Al final de la experiencia los

sistematiza para ver su evolucion.

Fuente: Elaboracién propia
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6.4 Guiadidactica del Modelo de ensefianza interestructurante

De la interrelaciébn de cada uno de los componentes del Modelo
de ensefianza interestructurante emerge un material denominado Guia
didactica para la produccion de textos expositivos. Este material presenta
nueve sesiones de aprendizaje que fueron ejecutadas durante la

investigacion.

Cada sesion comprende tres momentos: inicio, desarrollo y salida.
En primer lugar, se presentan las capacidades que se pretende
desarrollar. Es vital que los estudiantes conozcan desde el principio las
capacidades que van a trabajar, ya que saber qué tienen que lograr para
mejorar su nivel de produccion de textos expositivos los convertira en
aliados del docente. En consecuencia, docente y estudiante ejecutaran
las acciones pedagodgicas nhecesarias para lograr paulatinamente la

competencia escritural predeterminada.

Ademas, en este momento inicial, se propone la realizacion de una

actividad para ayudar al estudiante a valorar anteladamente la

trascendencia de su participacion activa en la sesion.

209



En el momento de desarrollo, se presentan los conocimientos
basicos que debe poseer el estudiante para mejorar la redaccion de
textos expositivos. Para promover un aprendizaje significativo se plantea

una secuencia didactica que implica los siguientes procedimientos:

a. Acercamiento a los conocimientos  tedricos basicos de
linguistica textual y normativa.
b. Presentacion del modelamiento para la escritura

c. Propuesta del Taller de lectura para la escritura

En el momento de salida, se plantean actividades metacognitivas a
partir de preguntas referidas a las acciones realizadas durante toda la
clase, con el proposito de que el estudiante sea consciente de todo lo
gue ha logrado y lo que le falta alcanzar para seguir mejorando su

redaccion.

Con el propdsito de brindar un material que oriente al docente
universitario en la ejecucidon de sesiones de aprendizaje para mejorar la
redaccion académica de sus estudiantes, se presenta la Guia didactica
del Modelo de ensefianza interestructurante para la produccion de textos

expositivos (ver anexo 1).
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CONCLUSIONES

Primera:

El nivel de produccidn de textos expositivos es insuficiente antes de la
aplicacion del Modelo de ensefianza interestructurante en los
estudiantes de primer afio de la especialidad de Ciencias Sociales y
Promocién Sociocultural y la especialidad de Lengua y Literatura, con

un nivel de significacion del 5%.

Segunda:

El nivel de produccion de textos expositivos escritos es
mayoritariamente satisfactorio después de aplicar el Modelo de
ensefianza interestructurante en los estudiantes de la especialidad de
Ciencias Sociales y Promocion Sociocultural con un nivel de

significacion del 5%.

Tercera:
Existe una diferencia significativa en el nivel de produccion de textos
del grupo control y el grupo experimental en la evaluacion de salida,

con un nivel de significacion del 5%.
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Cuarta:
El 94,4% de los estudiantes del grupo experimental logré el nivel
destacado en el indicador contenido de texto y solo un 5,6% en el nivel

satisfactorio.

Quinta:
El 77,8% de los estudiantes del grupo experimental logro el nivel
destacado en los indicadores de adecuacion y normativa y un 22,2%

en el nivel satisfactorio.

Sexta:
Después de la aplicacion del Modelo de ensefianza interestructurante
el 100% de los estudiantes del grupo experimental logré el nivel

satisfactorio en los indicadores cohesion y coherencia.

Séptima:

La aplicacién del Modelo de ensefianza interestructurante mejora el
nivel de produccion de textos expositivos de los estudiantes de la
especialidad de Ciencias Sociales y Promocién Sociocultural, con un

nivel de significacion del 5%.
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RECOMENDACIONES

Primera:

Los docentes de la especialidad de Lengua y Literatura asociados a
docentes de otras Escuelas Profesionales pueden asumir un rol activo en
la promocién y ejecucion de investigaciones para identificar qué
concepcion de la escritura predomina en las asignaturas que se ensefian
en sus respectivas Escuelas para diseflar propuestas didacticas
apropiadas que contribuyan en el fortalecimiento de la cultura de la

escritura en la universidad.

Segunda:

Es necesario disefiar programas de fortalecimiento dirigido a los todos los
docentes universitarios para que puedan conocer y aplicar modelos
didacticos a favor de la escritura académica en el desarrollo de las
asignaturas que ensefien. En estos programas se puede difundir la
aplicacion del Modelo de ensefianza interestructurante y su respectiva
Guia didactica, como una alternativa pedagogica. Esta experiencia
requiere de un seguimiento permanente para asegurar la
contextualizacion respectiva en cada Escuela Académico Profesional y

asi generar la mejora continua.

213



Tercera:
Difundir, en todas las Escuelas Académico Profesionales, la evaluacién de
textos escritos a través de instrumentos de valoracion factibles de aplicar

en sus diversas modalidades: autoevaluacién, coevaluacion y

heteroevaluacion.

Cuarta:
Promover la practica de la escritura como proceso y la sistematizacion de

los borradores para generar la metacognicién continua en los estudiantes.
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ANEXO 1: Guia didactica para la produccién de textos expositivos

SESION DE APRENDIZAJE No 01: EL TEXTO EXPOSITIVO
Capacidades:

- ldentifica las caracteristicas y partes de un texto expositivo.
- Reconoce las partes de un texto expositivo.

INICIO:

Leamos el siguiente caso:

El profesor de sociologia indica a los estudiantes de primer afio de Ciencias
Sociales gue desarrollen por escrito el tema: La discriminacion en el Peru. Luis
busca informacion en internet y selecciona como fuente de informacién articulos
de opinidbn escritos por César Hildebrand, Rosa Maria Palacios y Augusto
Alvarez Rodrich. Por otro lado, Jaime busca informacion en internet y selecciona
como fuente de informacion tesis y articulos cientificos que tratan el tema.

Frente al caso anterior, responde:

a. ¢El profesor brindé las instrucciones suficientes para que el estudiante
escriba lo solicitado? Explique su respuesta.

b. De acuerdo a las acciones realizadas por Luis ¢Qué tipo de texto cree
que escribira?
___ Texto expositivo
___Texto argumentativo

Explica tu respuesta

c. De acuerdo a las acciones realizadas por Jaime ¢Qué tipo de texto cree
que escribira?
___ Texto expositivo
___Texto argumentativo
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Explique su respuesta

DESARROLLO

1. ¢Qué es un texto expositivo?

Es un tipo de texto que tiene como propdésito explicar informacion relacionada
a un tema con un alto grado de organizacion y jerarquizacion. En tal sentido,
son los que mas se leen y escriben en el ambito universitario

2. ¢Cudles son las partes de un texto expositivo?

Para que logre mejores resultados en la escritura debe recordar que todo
texto expositivo tiene tres partes: Introduccion, desarrollo y conclusiones.

a. Laintroduccion

Es una parte breve en la que se incluye informacién muy general, sin datos
sustanciales y que presumiblemente el receptor ya conoce y que sirve para
apoyar la explicacion que aparecera seguidamente.

b. El desarrollo

Es la parte fundamental y mas extensa de un texto expositivo, incluye de
manera clara y ordenada la informacion trascendental que se quiere
transmitir.

c. La conclusién

Es la parte final del texto, puede ser un breve resumen de lo expuesto, el
propésito del cierre es lograr que al receptor le queden claras las ideas.

En proximas sesiones se plantearan procedimientos para orientar la escritura
de cada uno de estos componentes.
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3. ¢Cudles son las caracteristicas de un texto expositivo en el &mbito
académico universitario?

Este tipo de texto se distingue de los demas porque presenta y explica
incesantemente informacién nueva. Veamos algunas caracteristicas del texto
expositivo:

e. Claridad
Sus péarrafos incluyen oraciones ordenadas y evidencian una sencillez
sintactica y logica. Es decir, se evita la construcciobn excesiva de
oraciones compuestas. Ademas, se debe evitar el uso de léxico
ampuloso o0 recargado para que el lector pueda leer y entender
rapidamente.

Lea los siguientes textos Yy diga si su redaccion es clara.

Texto 1:

Uno de los cuatro adolescentes procesados en Colombia por su
presunta implicacion en el homicidio de una anciana ha dado su
version de los hechos en un periodico de Colombia El Tiempo, en el
gue afirm6 que no comprendia bien lo que pasaba y que solo actuo
como los demas.

¢, Su redaccion es clara?
__Si
__No

¢ Por qué?

Texto 2:

Para Vygotsky (1985), el lenguaje y el pensamiento se encuentran
completamente entretejidos en la vida humana, forman, junto con la
atencion y la memoria l6gica, un sistema de relaciones interfuncionales
gue caracterizan a la conciencia humana. Los instrumentos
mediadores verbales, segun Vygotsky, son decisivos por su eficacia en
el desarrollo de las funciones mentales.

¢, Su redaccion es clara?
__Si
__No

¢ Por qué?
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f. Precision

En este tipo de texto se evita la terminologia ambigua y subjetiva, es
decir, se utiliza palabras y expresiones que comunican con exactitud lo
gue se quiere decir. Para ello, se debe evitar términos vagos.

Lea los siguientes textos y diga si su redaccion es precisa.

Texto 1:

Los amores son historias mas o menos accidentales que acontecen
entre dos personas. En ellas intervienen factores innumerables que
complican su proceso hasta el punto de que en la mayor parte de los
casos, hay de todo menos eso que en rigor merece llamarse amor.

¢, Su redaccion es precisa?
__Si
__No

¢ Por qué?

Texto 2:

Cuando decimos que una persona es “perceptiva’ o ‘“intuitiva”,
estamos, sin saberlo, refiriéndonos a su capacidad de leer el lenguaje
del cuerpo de otra persona y de comparar esas pistas con las sefales
verbales que emite.

¢, Su redaccion es precisa?
__Si
__No

¢ Por qué?

g. Verificabilidad

Esta supeditado a comprobacion de la veracidad de la informacion que
transmite. Por lo tanto, es importante presentar las citas o las fuentes
de las que se obtuvo la informacién presentada.

Lea los siguientes textos y diga si su redaccion evidencia
verificabilidad.
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Texto 1:

Para conocer la produccion de textos escritos en escolares, en el afio
2004, la Unidad de Medicion de la Calidad del Ministerio de Educacion
del Pera aplicé una prueba. En total fueron evaluados 858 estudiantes
de tercer grado y 800 estudiantes de quinto grado de secundaria. La
prueba planteaba la escritura de un articulo de opinion breve.

¢.El contenido del texto es verificable?
__Si
__No

¢ Por qué?

TEXTO 2:

Segun el XI Censo de Poblacion y VI de vivienda (CPV) y el Il Censo
de Comunidades Indigenas de la Amazonia Peruana (CNA) la
poblacibn de estas comunidades correspondi6 a 332 mil 975
habitantes.

¢ El contenido del texto es verificable?
__Si
__No

¢ Por qué?

h. Objetividad

No se considera las valoraciones ni los juicios subjetivos del autor. Las
preferencias y tendencias no tienen lugar en este tipo de texto. En su
lugar se procura presentar datos y hechos tal cual se presentaron.

Lea los siguientes textos Yy diga si su redaccion evidencia objetividad.

TEXTO 1.

Latinoamérica es abundante en ideas, haciendo uso de ellas podemos
decir que independencia y libertad no son guerrilla ni un enemigo que
ha alcanzado el desarrollo econémico antes que nosotros;
independencia y libertad son un poema, una empresa por crear, un
proyecto a emprender. Es solo asi como es posible devolver la libertad
a su estado primigenio, desmonopolizarla y, por fin, volverla del
dominio publico.
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¢ El contenido del texto es objetivo?
__Si
__No

¢ Por qué?

TEXTO 2:

Muchas economias nacionales, como lo refieren Samuelson vy
Nordhaus, han demostrado que un elevado consumo, en relaciéon con
la renta, significa una baja inversion y un lento crecimiento; mientras
gue un elevado ahorro significa una elevada inversion y un rapido
crecimiento. Los paises que consumen la mayor parte de su renta
invierten poco y muestran unas bajas tasas de crecimiento de la
productividad y de los salarios. Es importante resaltar que el ahorro se
traduce en crecimiento y desarrollo econémico, siempre y cuando, el
destino de este no sea debajo del colchon, ni en el marranito, ni en el
tarro que nadie ve pero que los ladrones si lo encuentran.

¢ El contenido del texto es objetivo?
_Si
__No

¢ Por qué?

TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA No 01:
Lea el siguiente texto y luego identifique qué tipo de texto es:

TEXTO:

El progresivo calentamiento de la Tierra desencadenara una serie de
consecuencias catastréficas, no solo para la humanidad, sino también para el
resto de los seres vivos.

Si contindia la vertiginosa emision de gases a la atmésfera, como el
diéxido de carbono, el gas mas peligroso en la generacion del efecto invernadero
(calentamiento de la superficie terrestre y de la parte inferior de la atmadsfera),
podrian producirse cambios climaticos importantes: aumento significativo de
lluvias torrenciales, largas épocas de sequia, entre otros.
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Si sube en exceso la temperatura terrestre, se podria llegar a derretir el
hielo de los casquetes polares, lo que generaria un aumento en el nivel del mar.
Entonces, algunos territorios y poblaciones costeras podrian inundarse y
desaparecer bajo las aguas.

Por eso, muchos expertos creen necesario que cada pais controle la
emision de gases nocivos hacia la atmésfera. Nos suscribimos a esta propuesta,
en tal sentido, es urgente que las autoridades planteen proyectos factibles y
viables para el cuidado de nuestro planeta. Al fin y al cabo, la Tierra es nuestra
casay somos nosotros los que debemos cuidarla.

¢El texto que ha leido es expositivo?

s
No

¢Por qué?

TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA No 02:

Lee los siguientes textos e identifica los parrafos de introduccion, desarrollo y
conclusion.

TEXTO No 01:

El enojo aumenta el flujo sanguineo a las manos, haciendo mas facil
tomar un arma o golpear a un enemigo; también aumenta el ritmo cardiaco y las
hormonas generan la cantidad de energia necesaria para realizar acciones
vigorosas. En el caso del miedo, la sangre se retira del rostro y fluye a las
piernas, para huir si es necesario. Al mismo tiempo, el cuerpo parece
paralizarse, aunque sO6lo sea un momento, para ver si ocultarse es una
respuesta mas adecuada. Todo esto sucede cuando nuestras emociones
dominan nuestras reacciones.

Daniel Goleman dice: “En nuestro repertorio emocional, cada emocion
juega un papel singular, como quedé revelado por sus caracteristicas sintonias
biolégicas.” Por su parte, Carlos Cuauhtémoc Sanchez expresa que: “Todos los
animales han sido equipados con un sistema de defensa que, cuando es
activado por ciertas circunstancias externas de peligro, energiza el circuito de
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emociones auténomas agresivas. Solo bajo ese influjo, por ejemplo un animal
manso atacara a su amo”

El ser humano también ha sido condicionado con emociones y actos
reflejos que actian conforme a dichas emociones. Las emociones nos producen
satisfaccion cuando se trata de felicidad, adaptacion a una pérdida si lo que
sentimos es tristeza o precaucion para luchar/huir si sentimos emociones
negativas.

Este cumulo de emociones negativas conforma nuestro sistema de
emociones auténomas agresivas que puede llevarnos a cometer actos
irracionales de los que después nos arrepentimos. Claro ejemplo de ello son los
muchos casos de asesinatos, entre ellos los crimenes pasionales, padres que
golpearon salvajemente a sus hijos, acaloradas discusiones en las que los
involucrados hablaron “de mas”, etc. Sin embargo preciso aclarar que “Estas
tendencias biol6gicas a actuar estan moldeadas ademas por nuestra experiencia
de vida y nuestra cultura”. Por lo tanto, son expresadas segun el ambiente,
crianza, creencias y vision de la vida que tenemos.

No es lo mismo expresar afecto en China que en EEUU, ni la reaccion
gue pueda tener una persona incivilizada con una que si lo esta. Ademas una
persona con una ligera depresion no se reanimard de la misma forma que lo
haria una persona estable emocionalmente y de buen temple. Lo grave del tema
es que la activacion del Circuito Emocional Autbnomo en los seres humanos
obedece a registros subconscientes del pasado muy particulares de cada
persona. Solo los psicoterapeutas, tras afios de analizar los recuerdos de sus
pacientes, pueden llegar a comprender por qué algunos reaccionan con tanta
vehemencia ante determinados estimulos. Entonces podemos decir que nuestro
pasado y presente influyen mucho en el trato que tenemos con las personas que
tratamos y por supuesto con la salud. Pues “Un 70% de las enfermedades son
de caracter emocional. Resultan de emociones no resueltas, no expresadas,
reprimidas. El temor, que es la falta de amor, es la gran enfermedad, el comun
denominador de muchas enfermedades”.

Cada persona tiene como un botdn que despierta ese mecanismo. En
este trabajo no se pretende analizar minuciosa y retrospectivamente la vida de
las personas para evitar estos registros subconscientes sino explicar la forma de
evitar activar “el botéon” de dicho estimulos.

¢,Cudles son las caracteristicas del texto expositivo que presenta el texto
No 01?

___ Claridad

____ Precision
____Concision
___Verificabilidad
____ Obijetividad
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Explique su respuesta:

TEXTO No 2

Las nuevas tecnologias de comunicacion e informacion (en adelante
tics) estan extendiéndose vertiginosamente. Al respecto, Bruner (2002, p.5)
considera que “el conocimiento registrado se duplica cada cinco anos,
proyectandose al 2020 un conocimiento duplicado cada setenta y tres dias”.
Esta realidad, ciertamente se impone a los jovenes e implica cambios y
adaptacion.

En un estudio denominado «Los jovenes y el uso de computadores e
internet», solicitado por el Instituto Nacional de la Juventud (Injuv), cuya
finalidad fue indagar en las practicas de uso y los significados que los jévenes
entre 15 y 24 afios atribuyen a las nuevas tecnologias, se encontré que el
computador y la red son vistos por éstos como una herramienta que facilita el
desarrollo del aprendizaje escolar (Soto, Matute y Espejo, 2002). Internet es
claramente valorada por la posibilidad de acceso a informacién y comunicacion.
La conexibn a este espacio, supone la posibilidad de satisfaccion de
necesidades funcionales, recreativas, de aprendizaje y de comunicacion. Por
otro lado, en este mismo estudio, se alude a la idea de necesidad, es decir, el
hecho de «conectarse» se percibe como una necesidad, no sélo ligada a
aspectos funcionales y practicos, sino asociada al ambito de la informacién y la
comunicacion.

Otro hallazgo que llama la atenciébn en materia de socializacién y
aprendizaje, es que el autoaprendizaje emerge como una modalidad comun
para los distintos jovenes. El proceso a partir del cual los sujetos aprenden a
relacionarse con el computador y la red, puede definirse como autodidacta,
abierto y acumulativo, donde el colegio sélo es asociado a la presentacion de
funcionalidades bésicas.

En esta misma linea, Catalan y Montecinos (2001), realizaron un
estudio etnogréfico acerca de las practicas que se asocian al manejo de las tics
y de internet por parte de los alumnos, asi como también los discursos que
ellos constituyen a partir de esto. Encontraron que el espacio de utilizaciéon de
la tecnologia se encuentra aislado del trabajo cotidiano de la escuela y que
ademas se encuentra extremadamente normado, lo cual no da la posibilidad de
un autoaprendizaje por parte de los alumnos.

En el mismo sentido Thahtemberg (2000), plantea que el avance de
la tecnologia esta presionando a la educacion para que transforme el qué y el
como se aprende, asi como también el coémo funcionan las instituciones
educativas. Para lo cual cada establecimiento deberia estar dispuesto a realizar
las innovaciones que fuesen necesarias.
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En consecuencia de lo anterior, los jévenes proponen que para que
se dé un ambiente propicio, donde todas las partes se vean beneficiadas, es
necesario que los profesores se capaciten y logren llevar al aula las tecnologias
requeridas y utilizadas por ellos, renovando sus metodologias y sus sistemas
de evaluacion.

¢, Cudles son las caracteristicas del texto expositivo que presenta el texto
No 027

___ Claridad
___Precision
____Concision
___Verificabilidad
____ Objetividad

Explique su respuesta:

ACTIVIDAD METACOGNITIVA

1. La participacion en el taller de lectura para la escritura ¢le ayudd a
distinguir un texto expositivo?

2. ¢La actividad de reconocer los parrafos de introduccién, desarrollo y
conclusion fue una experiencia clarificadora?

3. Leer los textos propuestos ¢le ayudd a comprender las caracteristicas
del texto expositivo?
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SESION DE APRENDIZAJE No 02: PRIMERA ETAPA DE LA PRODUCCION
DE TEXTOS EXPOSITIVOS: LA PLANIFICACION (PRIMERA PARTE)

Capacidades:

- Reconoce los procedimientos que realiza cuando escribe un texto
expositivo a través de la aplicacion de un instrumento.

- Describe y experimenta las dos primeras subetapas de la etapa de
planificacion.

- Aplica las estrategias de lectura pertinentes en el proceso de blasqueda y
seleccion de la informacion.

INICIO

A partir de su mas reciente experiencia en la escritura de un texto expositivo
responde a los siguientes items. La sinceridad de sus respuestas le ayudara a
conocer cOMo es su practica de escritura.

RECONOCIENDO MI PRACTICA DE ESCRITURA
Estimado/ Estimada estudiante, este instrumento tiene como finalidad ayudarle a
detectar los procedimientos que realiza cuando escribe un texto expositivo. Para
ello, le presentamos un conjunto de enunciados. Por favor, marque con un aspa
el casillero que corresponda a su respuesta de acuerdo a la siguiente escala:

Nunca

Muy pocas veces
Algunas veces
Casi siempre
Siempre

QB |WIN|F

ETAPAS DE LA PRODUCCION DE TEXTOS 5413|121
EXPOSITIVOS

PLANIFICACION

Tengo claro lo que quiero lograr con mi texto antes de
escribirlo.

Mis objetivos de escritura concuerdan con el tipo de texto
gue debo escribir

Mis objetivos se reflejan en el esquema previo de mi
texto.

Determino criterios  que orientan la busqueda de
informacién sobre el tema que debo escribir
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Recopilo informacién confiable sobre el tema que debo
escribir

Organizo la informacion seleccionada sobre el tema que
debo escribir.

TEXTUALIZACION

Utilizo estrategias para escribir parrafos con sentido
l6gico.

Utilizo estrategias para escribir parrafos que tienen
relacion légica.

Los parrafos que forman parte de mi texto estan
relacionados directamente con el tema que se desarrolla.

Empleo correctamente los signos de puntuacién en los
textos que escribo.

Empleo correctamente los conectores o enlaces en los
textos que escribo.

Empleo el tipo de progresion tematica adecuado al texto
que escribo.

EVALUACION

Aplico estrategias para detectar aspectos inadecuados
en el borrador general del texto que escribo.

Verifico que el contenido del texto esté organizado de
acuerdo al esquema previsto.

Verifico que el contenido del texto responda a los
objetivos de escritura previstos.

Elimino elementos innecesarios o errados en el texto.

Modifico aspectos necesarios en el texto.

Afado elementos necesarios en el texto.

Elaboracién propia

RESULTADOS:
Suma los puntos que has obtenido en cada etapa de redaccion y podra conocer
en qué nivel se ubica.
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Nivel de planificacién de la redaccion de un texto expositivo:
30— 20 = Bueno

20 — 10= Regular

10 — 00= Malo

Nivel de textualizacion de un texto expositivo:
30— 20 = Bueno

20 — 10= Regular

10 — 00= Malo

Nivel de revisién de un texto expositivo:

30 — 20 = Bueno

20 — 10= Regular

10 — 00= Malo

DESARROLLO

La produccion de un texto expositivo requiere que el escritor transite por un
proceso que comprende, basicamente, tres etapas: planificacion, textualizacion y
revision. En esta sesién nos concentraremos en la planificacion.

1. Primera etapa: Planificacion

Algunos autores la llaman preescritura; otros, prerredaccion. Esta etapa es
importante, en especial, cuando intentamos escribir un texto complejo como es el
texto expositivo ya que exige en mayor medida la presencia de planes que
actien como brujulas que guian el proceso de composicion en relaciéon al tema
gue hemos elegido o nos han solicitado escribir. En esta etapa el escritor debe
realizar cuatro subetapas:

v" Analisis de la necesidad comunicativa
v' Busqueda y seleccion de la informacién
v' Organizacion de la informacion

v' Elaboracién de un esquema

En esta sesién desarrollaremos las dos primeras.

1.1. Andélisis de la necesidad comunicativa
Esta subetapa implica el andlisis de la situacién e intencién comunicativa.

a. Lasituacién comunicativa

Es fundamental precisar la situacibn comunicativa pues nos ayuda a
delimitar las circunstancias de espacio y tiempo en las que tiene lugar el
evento comunicativo, ademas de las caracteristicas, expectativas e
intenciones del emisor y receptor. Teniendo en cuenta la situacion
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comunicativa se evitard emitir un mensaje en un estilo o lenguaje poco
pertinente.

La situaciébn comunicativa en la produccion de un texto expositivo,
quedaria definida de la siguiente manera:

- Tipo de lenguaje: Formal
- Nivel del lector potencial: Estudiantes universitarios y docentes

b. Laintenciéon comunicativa

La decision de la intenciébn comunicativa es vital. Por ejemplo, si un
escritor ha decidido escribir para explicar los procedimientos del aborto lo
mas adecuado es que redacte un texto expositivo. Sin embargo, si su
propésito es convencer al lector para que esté de acuerdo o en desacuerdo
con la practica del aborto sera mas apropiado que escriba un texto
argumentativo.

Cada tipo de texto tiene una intencion comunicativa. Recordemos:

Intencion comunicativa Tipo de texto
Convencer, persuadir Argumentativo
Informar y explicar Expositivo
Relatar sucesos Narrativo

Describir una persona, objeto, | Descriptivo

fendmeno.

Brindar orientaciones precisas Instructivo

1.2. Busqueday seleccién de la informacién

Antes de escribir un texto expositivo debemos tener la materia prima,
es decir, las ideas. Para tener un cumulo de ideas validas y confiables
debemos informarnos. En este contexto, la lectura es fundamental para el
escritor, pues a través de ella accedera a investigaciones realizadas por
otros autores. Al respecto, Kristeva citada por Hidalgo, Arévalo y Galindo,
(2014, p. 39) manifiesta “todo texto es la absorcion o transformacion de otro
texto”. Considerando que la lectura y escritura son procesos
complementarios, podemos hablar de una lectura para la escritura.
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Para realizar una buena busqueda y seleccion de la informacion se plantean
las siguientes recomendaciones:

1.2.1 Criterios de busqueda de informacion
Los criterios que orientan la blsqueda de informacion dependen,
de cierto modo, del tema. Ademas, se debe tener en cuenta el tipo de
lector y &mbito en el que se difundira el texto. En nuestro caso sabemos
gue se trata de un contexto académico de nivel universitario. En tal
sentido, debemos tener presente lo siguiente:

- Evitar consultas en wikipedia o similares (monografias.com, rincon del
vago, yahoo, etc.)

- En el caso de libros deben tener el ISBN (Numero Internacional
Normalizado de Libros) y en revistas el ISNN (Numero Internacional
Normalizado de Publicaciones Seriadas).

- Si se consulta articulos libres debemos asegurarnos que el autor tenga la
identificacion académica.

- Observar vy registrar los datos basicos de los libros o revistas. (es
conveniente elegir la norma de registro bibliografico para que desde el
inicio se identifiqguen los datos necesarios).

- Buscar informacion en bases de datos confiables como: Scielo (Biblioteca
cientifica electrénica en linea), Latindex (Sistema regional de informacion
en linea para las revistas cientificas de América Latina, el Caribe, Espafia
y Portugal), Redalyc (La Red de Revistas Cientificas de América Latina y
el Caribe, Espafia y Portugal) y similares.

NO TODO ESTA EN INTERNET

Aunque internet sea una riquisima fuente de informacién no contiene todas las
informaciones existentes. Ademas, debe ser consciente de la imposibilidad de
acceder a toda la informacion. Por otro lado la informacion en internet no
siempre es permanente. Puede ocurrir que en un dia vea un documento y que
este haya sido modificado o desaparezca al dia siguiente. Por lo tanto si piensa
utilizar un documento consultado en la red mas vale guardarlo enseguida y
apuntar las referencias exactas tanto como la fecha de lectura.

1.2.2 Criterios de seleccion de informacion
Si deseamos seleccionar informacién adecuada debemos tener
en cuenta algunos criterios. Al respecto, Alayza (2010) nos presenta tres
criterios validos:

- La autoridad
Se refiere al prestigio y reconocimiento que tiene el autor del documento
gue se pretende consultar, ademas del traductor y la editorial.

- El contenido
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1.2.3

Se debe tener en cuenta la revision del titulo de la publicacion, el nimero
de edicion, la fecha de la publicacion de la obra y el nombre de la
coleccién en caso de que el texto pertenezca a alguna.

La extension

Al revisar la extension del documento, intentamos verificar la profundidad
con que, el autor, ha tratado el tema. El nivel de especializacion del texto
se comprueba revisando la lista de referencias bibliograficas que
presenta al final del trabajo.

Comprension de la informacién

Si el escritor no ha logrado comprender la informaciéon es
probable que deseche informacion valiosa o seleccione informacién
intrascendente. Lo mas grave seria que tergiverse las ideas de los
autores que consulta o pretende citar. Por ello, se debe utilizar
estrategias de comprension de las fuentes de informacién. Al respecto, el
subrayado, el resumen y el parafraseo son considerados los mas
funcionales.

1.2.3.1El subrayado

En el proceso de lectura para la escritura, el escritor debe ser
capaz de identificar la idea principal para luego subrayarla. Para realizar
una correcta identificacion debe saber que la idea fundamental puede
ubicarse al inicio, en el medio o al final de un parrafo. Por consiguiente, a
partir de la ubicacién de la idea esencial tenemos tipos de parrafos.

a. Parrafo analizante
La idea principal se escribe al inicio del parrafo. Los demas
enunciados nos serviran para explicar lo antes expresado. Ejemplo:

“A través del tiempo, la creacién artistica se ha ejercido en Colombia
con descollante talento. Desde épocas precolombinas sobresale en el
panorama indigena la actividad de ceramistas y orfebres, de
escultores y artifices; en Quimbaya, Calima, Tolima, Sind, San
Agustin, Tumaco, Tairona, Narifio o Cundinamarca y Boyaca, ellos
concibieron un arte que en sus respectivas especialidades emula con
el mejor del continente.

b. Parrafo sintetizante
La idea principal se ubica al final del parrafo. Esta idea se presenta
como la conclusion general de todo parrafo. Ejemplo:
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Los animales de la latitud norte requieren mas calor para soportar el
frio que los de los trépicos. Mucho de este calor es suministrado por
el consumo de grasas que dan energia y que provienen de otros
animales. Por ejemplo, el esquimal come grasa de ballena porque la
necesita y porque esta prontamente disponible. EI medio ambiente
también desempefa su papel al determinar los habitos alimenticios.
El alimento de los animales acudaticos difiere del de los animales
terrestres. Todo ello significa que la escogencia del alimento es
determinada por varios factores, entre los cuales estan las
condiciones climaticas, la disponibilidad y el medio ambiente.

Péarrafo analizante — sintetizante

Al inicio se presentan ideas secundarias, luego se resumen en una
idea principal que se vuelve a explicar con otras ideas secundarias.
Ejemplo:

Uno de los primeros estudios sobre la nutricion fue hecho por
Santorio en 1614. Este sefior se pesaba antes y después de las
comidas con el fin de averiguar cuanto del alimento comido se
desvanecia en forma de sudor insensible y de calor. Mas tarde, los
investigadores descubrieron que el alimento se oxida en el cuerpo,
liberando energia, y que el contenido de energia de ese cuerpo,
podia ser medido. La unidad de medicion adoptada fue la caloria
alimenticia. Ella es conocida también como la gran caloria. La caloria
es la cantidad de calor requerido para elevar un kilogramo (un litro)
de agua a un grado centigrado. La pequefia caloria, usada en los
laboratorios quimicos es la cantidad de calor requerida para elevar un
gramo (un centimetro cubico) de agua a un grado centigrado.

Parrafo paralelo

En este tipo de parrafo no se puede jerarquizar ideas; es decir, todas
son fundamentales. Estos describen, comparan y hacen paralelos.
Ejemplo:

244




Hay diferencias importantes entre el Antiguo Testamento y el Nuevo
Testamento. Los dos apuntan al mismo mensaje de salvacion en
Cristo. Sin embargo, el pueblo de Dios en el Antiguo Testamento veia
la ley en primer plano, y la profecia del Mesias era una profecia
lejana. Ahora el pueblo de Dios en el Nuevo Testamento ha visto a
Jesus y lo ve en primer plano, mientras la ley ahora esta en segundo
plano.

Péarrafo encuadrado

Al inicio se expresa la idea principal y luego la detallan, para
finalmente concluir con la misma idea principal, pero expresada con
otros términos. Ejemplo:

Cualquier persona puede enviar cualquier clase de mensaje a otra
mediante la Internet. Estos mensajes pueden referirse a asuntos de
negocios como de educaciéon o de formacion, o simplemente por
diversidon. Los estudiantes de todo el mundo se pueden enviar
mensajes. Los  presidiarios pueden entablar animadas
conversaciones con amigos con los que nunca se podrian reunir.
Corresponsales que podrian sentirse incomodos charlando cara a
cara olvidan los vinculos a través de la red. En resumen, la
comunicacion mediante la Internet esta al alcance de cualquier

persona.

1.2.3.2 El resumen

¢En qué consiste?

Es la representacion abreviada y precisa del contenido de un documento,
sin interpretacion critica; es decir, es una breve redaccién que recoge las
ideas principales del texto.

¢,Cudles son las caracteristicas de un buen resumen?
De manera general, el resultado de esta técnica tiene algunas
caracteristicas que lo catalogan como un buen resumen:

Es conciso, generalmente se dice que debe tener el 30 % del texto
original, aunque esta cifra es totalmente referencial.

Presenta la informacion mas relevante del texto original.

Se utiliza un lenguaje cercano al empleado en el texto original.
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e Por lo general, se respeta la secuencia que el autor ha utilizado en la
presentacion de las ideas en el texto original, aunque la informacion
puede ser también reordenada.

e Las ideas estan conectadas unas con otras y se pueden leer de
corrido.

e Esté libre de comentarios y expresiones personales de quien elabora
el resumen. Por ejemplo, no se puede incluir frases como “mas
adelante”, “me parece”, “el autor dice”, “aunque mi opinion es
distinta”, etc.

Resumir no significa “eliminar” unas frases del texto y
dejar otras, sino escribir otro texto. La clave para
realizar un resumen correcto es ser capaz de hablar con
la propia voz, con un estilo personal pero con absoluta
objetividad.

Ejemplo:

Texto original:

“‘La sociedad blanca europea desarrolla la danza por dos vias
fundamentales: por una parte la acota y desarrolla en los ambientes de
poder econdmico y social, como actividad Iudica propia de la burguesia, y
por otra como arte “culto”, dirigido a los mismos estratos sociales. En los
pueblos negros de Africa, la danza es uno de sus mas poderosos
aglutinantes sociales, y sus pasos y formas estrechan la convivencia
entre los diferentes individuos de una sociedad”.

Fuente: https://pca.edu.co/userfiles/file/METODOS DE_ESTUDIO.pdf

Resumen

Mientras en la sociedad blanca la danza esta relacionada con
sensaciones como la distraccién o el entrenamiento, en las sociedades
negras de Africa tiene fuertes connotaciones sociales.

Fuente: https://pca.edu.co/userfiles/file/METODOS DE_ESTUDIO.pdf

Modelamiento para resumir un texto extenso

Cuando el texto es extenso es recomendable seguir un procedimiento:
- Lea el texto

- En cada parrafo identifique la idea principal y subrayelo

- Parafrasee las ideas principales

- Escriba un resumen
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Texto original
Practicas docentes y mejora de la escuela.
Nacarid Rodriguez*

El significado de la formacion de profesionales reflexivos

La Pedagogia Critica en su reinterpretacion y actualizacion del
pensamiento de los “Grandes Pedagogos”, recupera al docente como
profesional reflexivo, dejando atras la arraigada concepcién del docente
como técnico experto en la aplicacion de estrategias y medios. Como
ciencia critica, la Pedagogia concibe la educacidn como un proceso
histérico, complejo, singular y cambiante, producto de las relaciones entre
los seres humanos. Para comprender las acciones educativas es preciso
conocer el significado que tienen para los actores en las circunstancias
especificas de los contextos particulares. Los problemas de la educacion
son problemas practicos, es decir no se resuelven con un concepto o un
saber, ameritan la adopcién de decisiones y el desarrollo de acciones en
situaciones concretas, de cuyas condiciones de aplicacién y resultados
emergeran los criterios de validez (Carr y Kemmis, 1988).

Los docentes, como profesionales reflexivos, consideran la
pedagogia como la ciencia de la educacion y no como la simple
aplicacion de conocimientos generados en otras disciplinas. Los docentes
reflexivos son profesionales criticos, practicantes permanentes de la
reflexion intencional sobre su propia practica como método de
perfeccionamiento del ejercicio profesional (Elliot, J., 1990; Stenhouse,
1987). Se educan mientras mejoran su practica y mejoran su practica
mientras educan. Son profesionales transformadores que alimentan el
deseo por encontrar nuevas soluciones y respuestas a los problemas del
trabajo cotidiano, conscientes de su compromiso con los alumnos, con
sus oportunidades para aprender, y con el futuro de la sociedad.

La docencia es una profesién de caracter ético orientada por fines
y valores, que dan las pautas para la selecciébn de los medios mas
idéneos, no puede haber incongruencia, y menos, contradiccion entre
fines y valores con los procedimientos para lograrlos. La formacion de
ciudadanos para la democracia solo puede lograrse mediante la practica
de la democracia, por ello las acciones pedagdgicas son primordiales. Un
docente reflexivo ejerce una vigilancia permanente sobre l0s procesos
disefiados y ejecutados, también sobre los resultados pero siempre para
mejorar |0s procesos.

Las practicas docentes pueden constituir una invalorable
oportunidad de aprendizaje para los profesores de practicas (PPD), para
los estudiantes de formacion docente (EFD) y para los docentes en
ejercicio (DE) en las escuelas, si logran utilizar el pensamiento reflexivo
en el reconocimiento de las congruencias y diferencias entre la teoria y
las practicas; en la verificacién de las teorias segun sus aportes para las
acciones practicas; en la asimilacién de la disposicién personal para
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enfrentar_situaciones complejas, de incertidumbre y ambigiedad; en la
identificacion de la importancia de la autorreflexién, la reflexion en la
accion vy después de la accién. (Schon, 1992).

La integracion investigacion-ensefianza

Los pedagogos criticos encuentran un paralelismo entre la
investigacion-accion, la ensefianza y el desarrollo del curriculum
(Stenhouse, 1987), por ello, identifican al docente con el investigador, de
alli se deriva el concepto de autonomia en la profesion. El profesional de
la docencia no tiene por qué ser un mero usuario del conocimiento
producido por otros, sino que puede generar conocimientos derivados de
sus acciones practicas mediante la reflexion y la contextualizacién. El
docente es investigador en la medida que no se deja vencer por la rutina,
se aleja de los estereotipos, desarrolla principios de procedimientos para
orientar las actividades de aprendizaje, asume las teorias y la
planificacién de la ensefianza como hip6tesis en busca de validacion
practica. Contrasta sus teorias y creencias mediante la aplicacién para
solucionar problemas practicos, utiliza los resultados y la evaluacion del
proceso para descartar, asumir o mejorar las teorias.

En este sentido investigar y ensefiar se identifican tanto en
procedimientos como en metas, en palabras de Paulo Freire (1999: 30):
No hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin ensefianza. Esos
guehaceres se encuentran cada uno en el cuerpo del otro. Mientras
ensefio continlo buscando, indagando. Ensefio porque busco, porque
indagué, porque indago y me indago. Investigo para comprobar,
comprobando intervengo, interviniendo educo y me educo. Investigo para
conocer lo gue aln no conozco y comunicar o anunciar la novedad.

Los fundamentos ontoldgicos y epistemoldgicos del paradigma
critico y los procedimientos de la investigacién-accién se muestran como
las guias mas propicias para alcanzar en un mismo proceso la
integracion de docencia, desarrollo profesional e investigacion para
mejorar la ensefianza (Elliot, 1993). Esta modalidad de investigacion
facilita la organizacion de comunidades democréticas, favorece el
desarrollo de formas superiores de pensamiento y el empoderamiento
colectivo (Kincheloe, 2001).

Tomado de:
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?pid=S5131649102007000400015&scri

pt=sci_arttext
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Resumen

Desde la perspectiva de la Pedagogia critica, el docente es un
profesional reflexivo y no, como antafio se consideraba, un técnico que solo
aplica los conocimientos generados por las otras ciencias relacionadas a la
educacion. En tal sentido, busca encontrar nuevas soluciones y respuestas a los
problemas que van emergiendo en su practica docente.

Las acciones pedagogicas son fundamentales, por ello el docente
reflexivo asume una actitud critica y analitica de los procesos disefiados y
ejecutados, asi como de los resultados de la ensefianza con el propdsito de
mejorarlos. De esta forma, la practica docente genera oportunidades de
aprendizaje no solo para los profesores de practicas, sino también para los
estudiantes de formacién docente, asi como para los docentes en ejercicio en
las escuelas.

El enunciado “no hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin
ensefianza” refleja el paralelismo entre la investigacion-accion, la ensefianza y el
desarrollo del curriculum. En este sentido, se asume que el docente es
investigador y como tal puede producir conocimientos como consecuencia de su
practica docente que se caracteriza por una serie de aspectos entre ellos:

- Va mas alla de la rutina y los estereotipos

- Plantea procedimientos para guiar las actividades de aprendizaje

- Pretende validar, en la practica, la planificacion de la ensefianza con su
respectiva teoria.

- Confronta sus teorias y creencias mediante la aplicacién para resolver
problemas practicos.

- Aprovecha los resultados y la evaluacién del proceso para mejorar las
teorias.

En conclusion, la ensefianza mejorara si los docentes aplican los
procedimientos de la  investigacién- accion asumiendo una actitud reflexiva
permanente en su practica docente.

1.2.3.3 La parafrasis o parafraseo
¢En qué consiste?
Es decir lo mismo que expresa un texto original, pero de otra forma.

¢, Qué tipos de paréfrasis se pueden elaborar?

Paréafrasis sustitutiva

Persigue la equivalencia directa con el enunciado parafraseado (se aplica
cuando el texto original es relativamente claro) a través del uso de la
sinonimia Iéxica, procurando cambios minimos en la estructura del texto.
Ejemplo:

Cita textual
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“La Pedagogia Critica en su reinterpretacion y actualizacion del
pensamiento de los “Grandes Pedagogos”, recupera al docente como
profesional reflexivo, dejando atras la arraigada concepciéon del docente
como técnico experto en la aplicacion de estrategias y medios”.

Fuente: Tomado de:
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?pid=S131649102007000400015&scri

t=sci_arttext

Cita parafraseada

Desde la perspectiva de la Pedagogia critica, el docente es un
profesional reflexivo y no, como antafio se consideraba, un técnico
diestro en el empleo de procedimientos y recursos.

Paréafrasis oblicua

Este tipo de parafrasis desambigua o clarifica el enunciado parafraseado.
Se aplica cuando el texto original es considerado denso o abstruso, es
decir, cuando queremos que el mensaje sea accesible al lector en cuanto
a su significado.

Ejemplo:

Cita textual
El docente es investigador en la medida que no se deja vencer por la
rutina, se aleja de los estereotipos, desarrolla principios de
procedimientos para orientar las actividades de aprendizaje, asume las
teorias y la planificacion de la ensefianza como hipétesis en busca de
validacién practica. Contrasta sus teorias y creencias mediante la
aplicacion para solucionar problemas practicos, utiliza los resultados y la
evaluacion del proceso para descartar, asumir o mejorar las teorias.
Fuente: Tomado de:
http://www.scielo.org.ve/scielo.php?pid=S131649102007000400015&scri

pt=sci_arttext

Cita parafraseada
Cuando se asume que el docente es investigador, se entiende
gue puede producir conocimientos como producto de su practica docente
gue se caracteriza por una serie de aspectos entre ellos:
- Va mas alla de la rutina y los estereotipos
- Plantea procedimientos para guiar las actividades de aprendizaje
- Pretende validar, en la practica, la planificacion de la ensefianza con
Su respectiva teoria.
- Confronta sus teorias y creencias mediante la aplicacion para
resolver problemas practicos.
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- Aprovecha los resultados y la evaluacién del proceso para mejorar las
teorias.

MODELAMIENTO DE LA PLANIFICACION DE UN TEXTO (PRIMERA PARTE)

Para comprender mejor el proceso de planificacion nos acercaremos a la
experiencia de Luis, a quien su profesor de Realidad Nacional le solicité escribir
un texto expositivo referido al tema de Discriminacion en el Peru.

A partir de la instruccién recibida, Luis decide, en primer lugar, planificar la
redaccion de su texto. Para ello, considera precisar las dos primeras subetapas:

Primera subetapa: Andlisis de la necesidad comunicativa
Luis sabe que debe determinar dos aspectos y lo va haciendo paulatinamente. A
partir de preguntas. Veamos:

a. Lasituaciéon comunicativa
- ¢Cual es el tipo de lenguaje que utilizaré?
Rpta.: Lenguaje formal

- ¢Cual es el nivel del lector potencial de mi texto?
Rpta.: Los lectores potenciales son estudiantes universitarios y mi
docente del curso Realidad Nacional.

b. Laintencion comunicativa
- ¢ Cual es mi propdsito al escribir el texto?
Rpta.: Explicar el tema de Discriminacioén en el Peru.

Segunda subetapa: Busqueda y seleccién de la informacidn
Luis tiene en cuenta las recomendaciones para realizar una buena busqueda de
informacién y ha actuado de la siguiente manera:

lero. Visité la biblioteca de su Facultad y el de la Universidad.

Leyo el indice y ubicé algunas paginas relacionadas con el tema. Luego procedi6
a realizar el registro de los datos bibliograficas y hemerogréficos, solicitd los
textos y obtuvo copias de las paginas seleccionadas.

2do. Busco articulos publicados en revistas indizadas a scielo, latindex, redalyc
y similares.

3ero. Visitd las paginas web de instituciones y organizaciones relacionadas con
el tema Discriminacion en el Pera.

251



4to. Ley6 con mayor detenimiento las fuentes de informacion para seleccionar
los capitulos, paginas y parrafos que le parecian presentar los conocimientos
necesarios para construir su texto expositivo. En el proceso de lectura aplicé las
estrategias que le recomendaron: subrayado de la idea principal, construccion de
resumenes y parafraseo.

Al término de la ejecucion de estas actividades, Luis se sinti6 un poco mas
seguro de su condicidn de escritor, pues gracias a la lectura de diversas fuentes
de informacién sentia que poseia la materia prima (ideas) para empezar a tejer
(escribir) su texto.

TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA No 01:

Ahora le toca a usted. Debe escribir un texto expositivo breve (cuatro parrafos de
desarrollo con su respectivo parrafo de introduccion y conclusién) relacionado al
tema Estrés académico. Antes de escribir debe transitar por la etapa de
planificacién. Recuerde que debe realizar todos los procedimientos sugeridos en
las subetapas de la planificacion.

Como en esta sesion solo hemos desarrollado las dos primeras subetapas. Por
el momento, esas mismas subetapas son las que debe ejecutar.

Primera subetapa: Analisis de la necesidad comunicativa

a. Lasituacion comunicativa
- TIPO de leNQUAIE: ..o
- Nivel del lector potencial: ..........ccooiiiiiiiii

b. Laintencion comunicativa
Propdsito del eSCritor: ......ccoiiiii

Segunda subetapa: Busqueda y seleccién de la informacién

Ahora es tiempo de buscar fuentes de informacién relacionadas al tema. Si
considera pertinentes los procedimientos realizados por Luis en la experiencia
de modelamiento empiece a ejecutarlas. Después de realizar esta actividad
publigue sus fuentes de informacion en el grupo cerrado en facebook: Escritores
noveles para que pueda compartir informaciéon con sus demas compafieros.
Recuerde que ellos haradn lo mismo, de esta forma todos los estudiantes del
grupo se enriqueceran de informacion.

ACTIVIDAD METACOGNITIVA
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¢Buscar y leer informacion confiable le ayudara a planificar la redaccion
de otro texto? ¢por qué?

¢, Cudl de las dos subetapas del proceso de planificacion cree que es el
mas dificil? ¢por qué?

¢, Cudl de las dos subetapas del proceso de planificacion cree que es el
mas facil? ¢por qué?

La experiencia de modelamiento de la planificacionéle ayudd a
comprender mejor como se planifica la escritura de un texto (en sus dos
primeras subteapas)?
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SESION DE APRENDIZAJE No 03: PRIMERA ETAPA DE LA PRODUCCION
DE TEXTOS EXPOSITIVOS: LA PLANIFICACION (SEGUNDA PARTE)

Capacidades:

- Organiza la informacién previamente seleccionada para escribir un texto
expositivo.

- Elabora un esquema para la redaccién de un texto expositivo breve.

- Valora el esquema de redaccion de sus pares aplicando una ficha de
coevaluacion.

INICIO

Lea el siguiente texto:

Te invito a observar en tu imaginacién un arbol cualquiera. Si pensamos en
uno, encontraremos que la naturaleza lo ha organizado de modo que este tenga
un tronco, ramas, hojas, y, a veces, flores y frutos. El tronco es el eje del cual
derivan las ramas o brazos del arbol. De las ramas surgen. Inmediatamente,
otras mas pequenfias, y, en las mismas, apareceran hojas, flores y frutos. Todos
estos elementos pertenecen al tronco, pero se conectan con él de manera
mediata, a través de las ramas. Asimismo, todo el arbol se sustenta gracias a
una raiz, que le da estabilidad y firmeza. En tal sentido, las fuentes de
informacién, producto del proceso de investigacion a partir del cual se
estructurara el escrito, equivalen a la raiz.

De un manzano no saldrg, por lo menos no de manera natural, otra fruta
gue no sea una manzana. De igual manera, en un texto, ninguna de sus partes
podré tener una naturaleza distinta a la determinada por su tronco, es decir, su
eje o tema central. Esa relacién necesaria entre todo y partes es la que garantiza
la unidad y la estructura cabales de un escrito. Salvo si las ideas de quien
escribe mantienen un orden, una jerarquia légica, podremos hablar de un texto
logrado, con sentido cabal.

La estructura, que ordena los contenidos o ideas, asegura no solo la
solidez del escrito: ademas, facilita la comprension del lector, quien, al captar
una légica, una organizacion determinada de las ideas, puede apropiarse
facilmente de estas®®. Lo anterior nos lleva a la segunda idea basica que
gueremos sostener: una buena redaccién académica tiene que seguir una
estructura, la cual es recomendable disefiar antes de la redaccion del texto, de
modo que la organizacion planificada de ideas sirva como un mapa, plano o
esquema previo que guie la produccion escrita.

Fuente: Coloma, E., Maldonado, C. & Sanchez, M. (2014). Cémo leer y escribir
en la Universidad. Cap. 4, p. 191.
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a. ¢ Cuédl es el tema que dessarollan los autores del texto anterior?

b. ¢Con qué finalidad utilizan los autores el recurso de la comparacion?

DESARROLLO

Recuerde que en la etapa de planificacién el escritor debe realizar cuatro
subetapas:

v Andlisis de la necesidad comunicativa
v' Busqueda y seleccion de la informacién
v' Organizacioén de la informacion

v' Elaboracién de un esquema

Las dos primeras subetapas fueron desarrolladas en la sesion anterior. Ahora,
nos acercaremos a las dos ultimas: Organizacion de la informacién y elaboracion
de un esquema.

1. Organizacion de la informacion

Esta subetapa permite prever la dimensién de la informacion que se maneja, asi
como las necesidades de investigacion o profundizacién. La naturaleza del tema
del cual se escribird determinard los subtemas que guiaran la organizacion de

las ideas.

Veamos algunas propuestas de organizacion de la informacion:

CLASES DE

TEMA PROPUESTA DE SUBTEMAS

Definicion: ¢ Qué es?
Caracteristicas: ¢ Cémo es?

Sobre objetos Clases: ¢ Qué tipos hay?
Funcionamiento: ¢ Como funciona?
Utilidad: ¢ Para qué sirve?
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Origen: ¢ Como y cuando se inici6?
Causas: ¢,Por qué ocurre?
Consecuencias: ¢,Qué ocasiona?
Afectados: ¢ Quiénes lo viven?
Soluciones: ¢ Cémo resolverlo?
Origen: ¢ De donde es?

Resefia biogréfica: ¢Quién es?
Sobre personas Descripcion fisica: ¢ Cémo es?
Origen: ¢ Como y cuando se inici6?
Antecedentes: ¢Desde cuando?
Descripcion: ¢ Como se realiza?
Clases: ¢Qué tipos hay?
Implementos: ¢ Con qué se hace?
Usuarios: ¢ Quiénes?

Lugares: ¢(Donde?

Eventos: ¢ Qué concursos hay?

Sobre
problemas

Sobre
actividades

Modelamiento de la organizacion de informacion:

A José le han encargado escribir un texto expositivo breve (6 a 8 parrafos de
desarrollo con su respectivo parrafo de introduccién y conclusién) relacionado a
la Discriminacién en el Perd. Para tener una idea de qué informacion puede
considerar en su texto y como estructurarlo trata de precisar la clase de tema al
que pertenece. Asi llega a la conclusibn que es un tema problema. En
consecuencia, se formula las siguientes preguntas:

¢ Qué es?

¢, Cémo y cuando se inicio?
¢ Por qué ocurre?

¢, Qué ocasiona?

¢ Quiénes lo viven?

¢, Como resolverlo?

Estas preguntas seran una guia en la delimitacién de los subtemas a partir de la
informacién previamente seleccionada. Ademas, le ayudara a identificar qué
subtemas debe seguir investigando.

Cuando le soliciten escribir un texto expositivo, puede tener en cuenta la
experiencia de José.
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2. Elaboracién de un esquema

El esquema es el producto de la etapa de planificacion y se constituye en una
especie de brudjula que orientara el proceso de escritura del texto.

Modelamiento de la elaboracion de un esquema:

Continuemos con el caso de José. El ha logrado acopiar cinco fuentes de
informacion previamente seleccionadas, luego se ha formulado preguntas para
organizar su informacion. Ahora estd listo para construir su esquema de
redaccion que sera como una brujula que le guiara en la etapa de textualizacion.

Veamos:

Tema: Discriminacion en el Peru
Esquema:
1. Introduccién
Concepto de discriminacion
Tipos de discriminacion
Causas que generan discriminacion
Consecuencias de la discriminacion
Alternativa de solucién
Conclusién

NoOoORLOD

Ha notado que el esquema construido no ha considerado exactamente los
subtemas sugeridos a partir de las preguntas de la organizacion de la
informacioén. Esto sucede porque el esquema se construye precisando los
subtemas que se desarrollaran. Ademas, se tiene en cuenta la extension del
texto. Esta situacion nos demuestra que las preguntas de la organizacién de la
informacién son referenciales y no definitivas.

TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA:

Recuerde que en la sesién anterior realizd las dos primeras suetapas de la
planificacion de su texto expositivo referido al tema Estrés académico. Ahora,
debe realizar los dos ultimos procedimientos, es decir, la organizacion de la
informacioén y la elaboracion del esquema de redaccion.

Después de construir su esquema debe participar del proceso de valoracién
entre pares. Para tal accion, debe considerar el siguiente instrumento:
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Ficha de valoracién de un esquema

INDICADORES Adecuado | + - | inadecuado
adecuado

1. Claridad en la redaccion
de los subtemas
2. NUmero de subtemas

3. Secuencia de los
subtemas
4. Relacion de los

subtemas con el tema
5. Informacién confiable
para los subtemas

’ ACTIVIDAD METACOGNITIVA

5. ¢Qué fue lo mas dificil y lo mas facil en el proceso de organizacion de la
informacion? ¢,cdmo superé las dificultades?

6. ¢Qué sentimientos e ideas le invadieron cuando valoré el esquema de su
compafiero(a)? ¢ qué hizo al respecto?

7. ¢La valoracion del esquema entre pares le ayudd a mejorar su propio
esquema?
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SESION DE APRENDIZAJE No 04

SEGUNDA

ETAPA DE LA PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS:

COHERENCIA Y COHESION EN LA TEXTUALIZACION

Capacidades:

Identifica los recursos empleados en un texto para lograr la

coherencia y cohesion.

Utiliza los recursos pertinentes para escribir parrafos coherentes y

cohesionados.

INICIO

Lea y responda a la pregunta.

1.

2.

10.

11.

La transferencia se puede llevar a cabo a través de la resolucion de
nuevos casos que exijan la aplicacion de los conceptos vistos.

La motivaciéon es una parte fundamental en el inicio de una sesion
de clase.

Para la presentacién de los conceptos, se debe apelar a la
participacién activa del alumnado, de manera que el profesor no sea
Unicamente un expositor sino un facilitador del descubrimiento de la
informacion.

Existen distintas estrategias para motivar: la analogia, el desafio
mental, la cita, la anécdota, el dato estadistico, entre otras.

La adquisicion es la parte de la sesidén de clase que consiste en
presentarle al alumno los conceptos teéricos que debe aprender.
Para la presentacion de los conceptos, se debe utilizar de veinte a
veinticinco minutos, que es el tiempo promedio de atencidén continua
de una mente adulta.

La evaluacion es un momento especial de la sesién de clase, porque
en él el alumno debe examinar, a través de ejercicios propuestos
por el profesor, cuanto de lo expuesto en esa clase o0 en varias
clases ha fijado y, por tanto, aprendido e interiorizado.

El objetivo de la motivacion consiste en conectar psicolégicamente
al alumno con el tema de la clase.

La presentacibn de los conceptos se debe realizar utilizando
diversos mecanismos técnicos como la pizarra, las diapositivas,
material escrito o cualquier mecanismo informatico.

La transferencia es la parte de la sesién de clase que consiste en
gue el alumno, aplique los conocimientos adquiridos.

La transferencia se puede llevar a cabo a través de la formulacion y
resolucién de preguntas por parte del alumnado.
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¢Cree que es un texto? ¢por qué?

Recuerde:
Un texto es un entramado de ideas conectadas entre si porque desarrollan
un tema.

Para convertir el listado de ideas, antes presentado, en un texto te sugiero
realizar los siguientes pasos:

Paso 1: Lectura comprensiva del listado de enunciados
Lea los enunciados e identifique el tema que explican.

Paso 2: Agrupacién de las ideas y construccidon de un esquema

Después de leer los enunciados e identificar el tema que desarrolla, agrupe los
enunciados en subtemas y elabore un esquema. Debe ubicar en cada subtema
los nimeros de los enunciados de la lista que corresponden.

Subtema 1: La motivacion
(enunciados 2, 4y 8)

Subtema 2: La adquisicion
(enunciados 3,5,6y9)

Subtema 3: La transferencia
(enunciados 1, 10y 11)

Subtema 4: La evaluacion

(enunciado 7))

Paso 3: Redacte sus parrafos, recuerde que debe conectar las ideas con
términos enlaces, ademas asegurese que los parrafos tengan secuencia
l6gica.

Veamos un ejemplo:
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Parrafo 1:

La motivacion es una parte fundamental en el inicio de una sesion de clase, pues
tiene como objetivo conectar psicolégicamente al alumno con el tema de la
clase. Existen distintas estrategias para motivar: la analogia, el desafio mental, la
cita, la anécdota, el dato estadistico, entre otras.

Ahora escribe los parrafos 2y 3

Parrafo 2:

Parrafo 3:

Parrafo 4:

La evaluacién es un momento especial de la sesién de clase, porque brinda al
alumno la oportunidad de examinar, a través de ejercicios propuestos por el
profesor, cuanto de lo expuesto en esa clase o en varias clases ha fijado y, por
tanto, aprendido e interiorizado.

PASO 5:

Para presentar la redaccién final del texto, debes asegurarte que los parrafos
estén conectados entre si, ademas de presentar sentido global. Al final, debes
proponer un titulo que refleje el tema que desarrolla el texto.

Las partes de una sesion de clase
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¢ Fue facil escribir cada uno de los parrafos? __ Si __No ¢Porqué?

¢ Fue facil relacionar todos los parrafos para lograr la version final de tu texto?
__Si __No ¢Porqué?

¢ Qué necesita conocer y practicar para superar sus dificultades en la
redaccion de textos?

DESARROLLO

Después de haber realizado la etapa de planificacion se puede proceder a la
escritura propiamente dicha, denominada textualizacién. Sin embargo, debemos
tener en cuenta que la plasmacion de ideas en el papel requiere la aplicacién de
saberes previos relacionados a la coherencia y cohesién. Estos dos elementos
aseguraran un texto con sentido légico.

1. Coherencia

Es la propiedad textual por la cual los enunciados que forman un texto se
refieren a la misma realidad. Para que un texto presente coherencia, sus
enunciados han de centrarse en un tema y debe responder a nuestro
conocimiento del mundo. Los textos se construyen aportando nueva informacion
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en cada enunciado, pero una sucesion de enunciados dejara de ser coherente si
en ellos no se hace referencia a un tema en comun.

Lea los textos y responda.

Texto 1

Los conflictos, al igual que todo fendmeno social, suelen aparecer ligados a
varios factores y no a uno concreto. Suelen ser de origen diverso, por ejemplo la
educacion recibida por el sujeto, su relacion con el entorno, la propia
personalidad, etc. Ademas, los conflictos traen como consecuencia guerras entre
paises. Por este motivo, se puede afirmar que la causa de los conflictos es
multiple y, por tanto, precisara de una intervencion multidisciplinar.

A. ¢Cual es el tema principal que desarrolla el texto?

B. ¢ El texto anterior es coherente o incoherente? ¢ Por qué?

Texto 2

Es un tema que puede afectar a todas las personas sin importar clase social,
edad, entre otros. El alcoholismo es el consumo exagerado de alcohol, que
ocasiona al bebedor problemas tisicos, mentales, emocionales, laborales,
familiares, econémicos y sociales. Desafortunadamente, el consumo de alcohol
aumenta de manera constante, sobre todo entre los jovenes. Las defunciones
por accidentes relacionadas con el alcohol (choques, atropellos y suicidios)
ocupan los primeros lugares entre las causas de muerte en muchos paises.

A. ¢Cudl es el tema principal que desarrolla el texto?

B. ¢ El texto anterior es coherente o incoherente? ¢ Por qué?
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1.1. Clases de coherencia

1.1.1 Coherencia local

La coherencia local esta relacionada con el mismo enunciado, es
decir, se refiere a la unidad tematica de cada segmento. Las oraciones
ambiguas, por ejemplo, afectan a la coherencia local y, en su conjunto, a la
coherencia del texto.

1.1.2 Coherencia lineal
Es la relacion que debe existir entre las oraciones que forman parte de un
parrafo.

Ejemplo:

Un grafema es el término técnico acufiado para referirse a la base especifica de
unidades indivisibles de un determinado sistema de escritura. Los grafemas son
los elementos de significado minimo que juntos componen "bloques de
construccion" con los cuales los textos de un determinado sistema de escritura
pueden construirse, junto con reglas de correspondencia y uso.

1.1.3 Coherencia global
Este tipo de coherencia se puede observar cuando entre parrafos existe una
relacion teméatica; en consecuencia, todo el texto evidenciara coherencia global.

Ejemplo:

La evaluacion estandarizada en el Per( ha atravesado por tres periodos.
Al primero podriamos denominarlo de los inicios, y comprende las evaluaciones
realizadas por el Estado peruano en 1996 y 1998. Estas evaluaciones se
hicieron con un enfoque de normas. En este enfoque, el objetivo es disefiar
pruebas que permitan medir habilidades, pero buscando que los puntajes se
distribuyan siguiendo una curva normal, es decir, con la mayor parte alrededor
del promedio y cada vez menos observaciones a medida que uno se aleja de
este.

Las evaluaciones referidas a normas, si bien permiten distinguir
diferencias de rendimiento entre estudiantes, no permiten clasificarlos de
acuerdo con su nivel de dominio de los contenidos curriculares; se trata de un
enfoque muy util para medir algunas caracteristicas psicologicas (por ejemplo
inteligencia), pero no tanto para situaciones educativas. Los resultados en este
enfoque se presentan en categorias relativas, por ejemplo, altos, medio altos,
medio bajo y bajo (si se clasificara en cuatro grupos de 25% de estudiantes cada
uno).
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2. Cohesién

Ademas de resultar coherentes, los enunciados de un texto deben estar
conectados o cohesionados entre si. La cohesion es una propiedad por la cual
los enunciados de un texto se relacionan correctamente desde un punto de vista
|éxico y gramatical.

2.1 Cohesion por procedimientos Iéxicos
Cuando se emplea alguna palabra para entrelazar las ideas: sinénimos,
hiper6nimos, hiponimos.

a. Sustitucion sinonimica

Es el reemplazo de un elemento Iéxico por otro idéntico o casi idéntico en su
significado.

Ejemplo:

Un estudio pionero confirma que el 30% de las personas que no fuman
incrementan el riesgo de desarrollar cancer si viven con un fumador. Esta
investigacion estima que una tercera parte de las muertes anuales de
fumadores pasivos son por cancer al pulmoén.

Marte es el cuarto planeta de la érbita solar. El planeta rojo es conocido por
tener crateres bellisimos.

b. Sustitucion por medio de proformas

Es el reemplazo de una palabra o de una oracion por un elemento linguistico
cuya funcién es la de servir de sustituto a un elemento Iéxico en el mismo texto.
En espafiol existen proformas nominales, pronominales (todos los
pronombres: él, ella, tu, este, esta, etc.), adjetivales, adverbiales y verbales (el
verbo hacer).

Ejemplo:
El jefe del departamento de OBE; es una persona muy equilibrada. (proforma
nominal)

El laboratorio necesita urgentemente un microscopio; este objeto es
indispensable para los bi6logos. (proforma nominal)

Leonardo Da Vinci fue pintor, pero este fue, ademas escultor y un inventor
genial. (proforma pronominal)

La joven estudiante debid convencer a sus padres de que habia encontrado su
vocacion. (proforma adjetival)

Luego de atravesar el parque, supo que estaba en la avenida correcta. Solo
alli, se sinti6 seguro.
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c. Hiperénimos

Son palabras cuyo significado incluye a otras en su definicion. Por ello, sefialan
de una manera general y amplia a un conjunto, género o clase de seres.

Ejemplo:
En la exhibicibn observaron autos, camionetas y combis. Estos vehiculos
llamaron la atencion de los visitantes.

d. Hip6nimos
Son palabras cuyo significado esta incluido en su hiperénimo. Estos presentan
una relacion de especie frente a su hiperénimo, que es el género.

Ejemplo:
La ideologia siempre fue su tema predilecto; sin embargo, el existencialismo y
humanismo le generaba preguntas mas que respuestas.

2.2 Cohesioén por procedimientos gramaticales
Cuando se emplean recursos de anafora, catafora, elipsis, conjunciones o
preposiciones en el enlace de las ideas.

a. Anafora

Es la expresion, marca gramatical, a través del cual se remite a un elemento del
texto mencionado con anterioridad.

Ejemplos:

Pisco, Ica, llo, Nazca han sufrido un fuerte sismo que los ha dejado en
escombros. Estos pueblos necesitan de nuestra urgente ayuda de solidaridad.

El edificio se desmorond subitamente. Este acontecimiento sorprendié a los
ingenieros.

b. Catafora

Es un tipo de deixis que desempefnan algunas palabras, como los pronombres,
para anticipar el significado de una parte del discurso que va a ser emitido a
continuacion.

Ejemplos:

- Juan, producto de su malestar, se llevd absolutamente todo: sus
libros de historia, sus diccionarios, su cuaderno de trabajo, entre
otros.

- Este es mi padre, el hombre mas inteligente y noble.
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c. Elipsis
Es la figura de construccion que consiste en omitir, en la oracion, una o mas
palabras necesarias para la correcta construccién gramatical.
Ejemplos:
- Unos pensaban en el descanso; otros, en el éxito.

d. La nominalizacion
Es la forma de cohesion en el que la construccion verbal inicial aparece en el
segundo segmento oracional con categoria gramatical sustantiva.
Ejemplo:
- Los profesores manifestaron su desaprobacion a la nueva ley del
magisterio. Su manifestacion la asumieron mediante una huelga con
protestas por las calles.

e. Las conjunciones
Son categorias gramaticales invariables que sirven de nexo. Entre ellas
tenemos:

Conector copulativo. Sirve para sumar o0 agregar ideas, (y, ni, e, también,
ademas)

Ejemplo:

Estudiaré Derecho y Contabilidad; son las carreras que me apasionan.

Conector causal. Sirve para explicar la causa (ya que, pues, porque, dado que,
puesto que, debido a que)

Ejemplo:

Postulé a una maestria porque quiero superarme profesionalmente.

Conector condicional. Sirve para condicionar una situacion, (si, en caso de,
siempre que, a menos que, a no ser que)

Ejemplo:

Votaré por ti siempre que cumplas todas tus promesas electorales.

Conector disyuntivo. Sirve para excluir alguna idea, (o, u, ora..., ya sea...)
Ejemplo:
Ya sea en San Marcos o en la UNI, estudiaré una Maestria.

Conector consecutivo. Sirve para manifestar la consecuencia, (por ello, por
€so, por ende, conque, en consecuencia, por lo tanto)

Ejemplo:

Sé que aprobaran el proyecto, por ello estoy preparando los instrumentos.

Conector explicativo. Sirve para detallar o esclarecer una idea, (es decir, en

otras palabras, vale decir)
Ejemplo:
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La halterofilia, es decir, el deporte de levantamiento de pesas, requiere de
fortaleza fisica.

Conector adversativo. Sirve para oponer ideas, (pero, mas, sin embargo,
empero, no obstante)

Ejemplo:

Todos esperan que se resuelva el problema, pero nadie toma la iniciativa.

Conector enfatico. Sirve para resaltar alguna idea, (indudablemente, en
realidad, subrayamos, cabe resaltar)

Ejemplo:
Sabemos, Indudablemente, que aprobaran tu tesis porque esta bien
fundamentada.

Conector comparativo. Sirve para relacionar positiva o negativamente dos o
mas ideas, (igualmente, del mismo modo, de la misma forma, en cambio,
analogamente)

Ejemplo:

La salchicha, al igual que los demas embutidos, son elementos cancerigenos.

TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA 1:

1. Lea el siguiente texto e identifique subrayando los recursos cohesivos
gue el escritor ha utilizado.

2. Lea con detenimiento cada uno de los péarrafos y las oraciones que las
conforman. Ademas, vea al texto en su totalidad. ¢Puede usted afirmar
que el texto presenta los tres tipos de coherencia? Fundamente su
respuesta.

TEXTO:

La computadora, los celulares y la television han robado el espacio de ocio, y
hoy hacer un clic o zapping es mucho mas sencillo y requiere menos
esfuerzo que decidirse a leer un libro. Es la diferencia entre tomar un rol
activo o pasivo, entre impulsar uno mismo la accién o dejarse llevar por la
pantalla. Y en esa dicotomia es donde prevalece la ley del menor esfuerzo
porque, a menos gque se sea un apasionado por los libros, lo mas rapido y lo
mas facil suelen ganar la pulseada. Pero esa preferencia por lo tecnoldgico
se ve sostenida por otro factor.

El habito por la lectura es algo que se perdié con los afios y todavia hoy, se
sigue diluyendo. La costumbre por devorarse un libro no es algo que pueda
formarse cuando uno es adolescente, sino que empieza desde la nifiez. No
hay dudas de que un chico que nunca fue incentivado a leer va a tener pocas
probabilidades de convertirse en un férreo lector en su juventud. Es cuestion
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de establecer el habito para que luego se dé naturalmente. El problema es
gue esa costumbre no suele ser remarcada como lo requiere por parte de
guienes deberian hacerlo.

En esa deficiencia aparece el rol que desempefa la familia. Mas alla de la
educacion recibida en la escuela, en la casa es donde los chicos tienen la
television y la computadora al alcance de la mano. Por eso, especialmente
en el nacleo familiar se debe guiar a los chicos para que se acerquen a los
libros. Sin embargo, esa proteccion no siempre esta presente y el chico se va
encaminando en direccibn a la pantalla desde sus primeros afios.
Igualmente, el problema no deberia plantearse como una batalla entre los
medios audiovisuales y los libros, sino que hay que buscar una solucion que
pueda integrar a los dos. Por suerte la tecnologia que nos presenta algunos
problemas también puede ofrecernos la soluciéon y dentro de no mucho
tiempo los libros electrénicos van a empezar a expandirse. Esa es una muy
buena oportunidad para que los chicos y los adolescentes puedan empezar a
generar sus propios habitos de lectura, siempre contenidos por la escuela y
la familia. Seria un modo de acercarlos a la literatura sin alejarlos de la
tecnologia que tanto los cautiva. Quizas sea el puntapié inicial para un
cambio de relacion entre los jovenes y aquellos objetos extrafios
denominados libros.

ACTIVIDAD METACOGNITIVA

1. ¢La actividad de inicio le ayudo6 a entender el proceso de textualizacion o
escritura de un texto?

2. ¢Participar en el taller de lectura para la escritura afianzé sus
conocimientos de coherencia y cohesiéon?

3. Procure revisar los textos que recientemente ha escrito en otros cursos y
diga ¢qué recursos cohesivos utiliza con mayor frecuencia en su
redaccion?

269



SESION DE APRENDIZAJE No 05

SEGUNDA ETAPA DE PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS: LA
ESCRITURA DE PARRAFOS DE DESARROLLO

Capacidad:

- Caracteriza los tipos de citas, segun la norma APA, que pueden ser
utilizados en la redaccion de textos expositivos.

- Identifica el tipo de cita utilizado en los péarrafos de desarrollo de un texto
expositivo.

- Escribe la bibliografia de un texto expositivo.

INICIO

¢, Qué debemos tener en cuenta al escribir los parrafos de desarrollo en los
textos expositivos?

Los parrafos de desarrollo son parte esencial de un texto expositivo, pues
presentan la idea principal y las ideas secundarias y hasta ideas terciarias con el
propédsito de explicar el tema central del texto.

Es fundamental que el escritor establezca la jerarquia entre las ideas de un
parrafo para asegurar la interrelacion légica entre ellas. Recordemos algunas
pautas para establecerlas:

Idea principal:
- Es el nucleo principal, que sirve de base para el desarrollo de las
ideas secundarias.

Ideas secundarias:
- Son aquellas que complementan la idea principal.
- Sirven para desarrollar, explicar o detallar la idea principal.
- Brindan solidez al parrafo.

Ideas terciarias:
- Son aquellas que complementan la idea secundaria.
- Emergen a partir de la idea secundaria.
- llustran, amplian o detallan la idea secundaria.
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Ejemplo:

(O1) Existen diversos términos afines que se
relacionan con el término tecnoestrés, tales como el
“Sindrome de Fatiga Informativa”, la Tecnoadiccion y la
Tecnofobia. (02) El sindrome de la fatiga informativa
es tecnoestrés derivado por los actuales requisitos de
la Sociedad de la Informacion y que se concreta en la
sobrecarga informativa cuando se utiliza Internet, y sus
consecuencias en la falta de competencia para
estructurar y asimilar la nueva informacién con la
consiguiente aparicion de la fatiga mental de tipo
informativo. (O3) La tecnoadiccién es el tecnoestrés
especifico debido a la incontrolable compulsion a
utilizar TIC en todo momento y todo lugar, y el
utilizarlas durante largos periodos de tiempo. (04) La
tecnofobia es también tecnoestrés pero focalizado en
la dimension afectiva de miedo y ansiedad hacia la
TIC. (O5) Jay (1981) define la tecnofobia en base a
tres dimensiones: 1) resistencia a hablar sobre
tecnologia o incluso pensar en ella, 2) miedo o
ansiedad hacia la tecnologia, y 3) pensamientos
hostiles y agresivos hacia la tecnologia.

Fuente:

Salanova, M. (2003). Trabajando con tecnologias vy
afrontando el tecnoestrés: el rol de las creencias de
eficacia. Revista de Psicologia del Trabajo y de las
Organizaciones - 2003

Volumen 19, n.° 3 - Pags. 225-246. Recuperado de:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=231318057001.
Marisa Salanova. Articulo Trabajando con tecnologias
y afrontando el tecnoestrés: el rol de las creencias de
eficacia

O1:
principal

Idea

02:
secundaria

Idea

03:
secundaria

Idea

04
secundaria

Idea

O5: Idea
terciaria de la
idea secundaria
04.

Recuerde que la idea principal la puede ubicar en el inicio, en el medio o
final del parrafo. Lo importante es que las ideas estén interrelacionadas

entre si.

Al analizar el texto anterior, se puede observar que presenta ideas relacionadas
entre si, evidenciando unidad con sentido completo. Para lograr esas cualidades,
el autor consider6 dos aspectos importantes en su redaccién: coherencia y
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cohesion. Ademas de estos dos elementos, es importante utilizar las citas de
autores en la redaccion de los textos expositivos.

En el texto anterior ¢ se utilizé un tipo de cita?

Si

No

¢, Qué tipo de cita se utiliz6?

DESARROLLO

1. Uso de citas en los parrafos de desarrollo

Todo texto expositivo se apoya en ideas de otros autores que deben ser
reconocidos, Una forma de reconocerlos y evitar la copia es la presentacién de
citas en los parrafos que lo conforman. Por tal razén, debes conocer los tipos de
citas que existen y como utilizarlas.

1.1.

111

Cita directa o textual

Este tipo de cita reproduce literalmente lo que dice otro autor, dando a
conocer autor, afio y pagina especifica (p. o pp.).Pueden ser cortas
(menos de cuarenta palabras) y extensas (mas de cuarenta palabras).

Cita corta

Con énfasis en el autor:

Una de las caracteristicas fundamentales de un texto bien redactado es
la coherencia. Al respecto, Gutiérrez (2002) explica “un texto es
coherente cuando sus partes presentan una congruencia tematica y
relacional que lo configuran perceptivamente como un todo” (p. 117).

Con énfasis en el texto:

Una de las caracteristicas fundamentales de un texto bien redactado es
la coherencia. El estudiante debe tener claro que “un texto es coherente
cuando sus partes presentan una congruencia tematica y relacional que
lo configuran perceptivamente como un todo” (Gutiérrez, 2002, p. 117).
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1.1.2 Citalarga

Deben ir en un bloque independiente y sin comillas. Comience tal cita en
blogue en una nueva linea o renglén con una sangria a una distancia de
cinco espacios desde el margen izquierdo y se deben escribir las lineas
subsecuentes al nivel de la sangria.

En esta cita se recomienda escribir con letra mas pequefa, si lo desea.
Cuando se cita textualmente, es indispensable proporcionar siempre autor,
afo y pagina especifica (p. o pp.) del texto citado.

Con énfasis en el autor:

Flower y Hayes (1996) afirman que:

La revision depende de dos subprocesos: la evaluacion y
la revisibn. La revision en si puede ser un proceso
consciente en el cual los escritores leen lo que han escrito,
ya sea como un trampolin para posteriores traducciones, o
con miras a evaluar sistematicamente y/o revisar el texto.
Estos periodos de analisis planificado frecuentemente
llevan a nuevos ciclos de planificaciéon y traduccion. Los
subprocesos de revisién y evaluacion, conjuntamente con
la generacidbn, comparten una caracteristica que los
distingue, la de poder interrumpir cualquier otro proceso y
la de poder suceder en cualquier momento de la
redaccion. (p. 88).

Con énfasis en el contenido:

Al asumir la importancia de la revision del texto producido, es
necesario que el escritor novel entienda que:

La revision depende de dos subprocesos: la evaluacién y
la revisién. La revision en si puede ser un proceso
consciente en el cual los escritores leen lo que han escrito,
ya sea como un trampolin para posteriores traducciones, o
con miras a evaluar sistematicamente y/o revisar el texto.
Estos periodos de andlisis planificado frecuentemente
llevan a nuevos ciclos de planificacién y traduccion. Los
subprocesos de revision y evaluacion, conjuntamente con
la generaciébn, comparten una caracteristica que los
distingue, la de poder interrumpir cualquier otro proceso y
la de poder suceder en cualquier momento de la
redaccion. (Flower y Hayes, 1996, p. 88).
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NOTA:

Si la cita textual no corresponde con el inicio de una oracién, debe ir precedida
de puntos suspensivos.

Ejemplo:
Vargas (2005) afirma “... el aprendizaje del cddigo escrito exige una ensefianza
especifica” (p. 6).

1.2

1.21

Cita indirecta o paréfrasis:
Llamada también referencial o contextual. Al parafrasear a otro autor,
tiene que darle el crédito indicando el apellido y el afio de publicacion.

Hay tres formas aceptables de hacerlo, seguin APA.
Cita indirecta con un autor:

Incluir el apellido del autor dentro de la oracion y, al lado, el afio de
publicacion entre paréntesis.

Ejemplo:

Eklundh (1992) sostiene que leer y escribir en un procesador interfiere
con la habilidad del escritor para formarse una completa representacion
mental del texto.

Incluir el apellido del autor y la fecha de publicacién entre paréntesis
separados por una coma.
Ejemplos:

Con base en una investigacion reciente sobre lectura (Eklundh, 1992) se
sostiene que leer y escribir en un procesador interfiere con la habilidad
del escritor para formarse una completa representacion mental del texto.

Con base en una investigacion reciente sobre lectura, se sostiene que
leer y escribir en un procesador interfiere con la habilidad del escritor
para formarse una completa representacion mental del texto (Eklundh,
1992).

Incluir el apellido del autor y la fecha de publicacion como parte de la
oracioén, sin usar paréntesis.

Ejemplos:

En 1992, Eklundh sostuvo que leer y escribir en un procesador interfiere
con la habilidad del escritor para formarse una completa representacion
mental del texto.
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1.2.2

1.2.3

1.2.4

Citas indirectas (dos autores)
Si la fuente que cita tiene dos autores, mencione ambos apellidos y el
afio cada vez que se presente la referencia dentro del texto.

Ejemplos:

Cataldo y Oakhill (2000) detectaron en sus estudios que los
comprendedores expertos recordaban mejor la ubicacion de ciertas
palabras en el texto que aquellos sujetos cuyos resultados habian sido
poco satisfactorios en las pruebas de comprension.

Cataldo y Oakhill detectaron en el 2000 que los comprendedores
expertos recordaban mejor la ubicacién de ciertas palabras en el texto
gue aquellos sujetos cuyos resultados habian sido poco satisfactorios en
las pruebas de comprension.

En estudios recientes detectaron que los comprendedores expertos
recordaban mejor la ubicacion de ciertas palabras en el texto que
aquellos sujetos cuyos resultados habian sido poco satisfactorios en las
pruebas de comprension. (Cataldo & Oakhill, 2000).

Si escribe los apellidos dentro de un paréntesis, use el simbolo & para
enlazarlos.

Citas indirectas (tres a cinco autores)

Cite todos los autores la primera vez que se presente la referencia.
Ejemplo:

Torres, Berrios, Ortiz, Rivera y Robles (2004) estudiaron un grupo de
desertores escolares para conocer las razones por las que habian
abandonado la escuela.

En citas subsiguientes, incluya Unicamente: apellido del primer autor,
seguido de et al. y el afio. Ejemplo:

Torres et al. (2004) concluyeron que una de las causas de la desercion
es la falta de pertinencia del curriculo escolar.

Citas indirectas (seis 0 mas autores)

Cite Unicamente el apellido del primero de ellos, seguido por la
abreviatura et al. y el afio para la primera cita y también para las
subsiguientes.

Ejemplo:

En un estudio reciente, Rodriguez et al. (2005) identificaron la falta de
apoyo familiar como una de las razones que llevan a las personas a
deambular por las calles del pais.
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1.3. Cita de cita

Este tipo de cita se utiliza cuando no se puede tener acceso a la fuente
primaria por diversas razones. Se recomienda utilizarla con moderacion.

Con énfasis en el autor:

Laplace (1988) expresa “... no somos libres para cualquier cosa, para
seguir cuantas inspiraciones puedan venirnos. Somos libres para alguien;
somos libres para amar. Por eso los Ejercicios, mas que escuela de
oracion, son una educacion en la libertad” (citado por Lange, 2005, p. 34).

Con énfasis en el contenido de la cita:

Respecto a la libertad “... no somos libres para cualquier cosa, para
seguir cuantas inspiraciones puedan venirnos. Somos libres para alguien;
somos libres para amar. Por eso los ejercicios, mas que escuela de
oracion, son una educacion en la libertad” (Laplace, 1988, citado por
Lange, 2005, p.34).

1.4. Cita de autor corporativo
Los nombres de autores corporativos como asociaciones, agencias
gubernamentales, ministerios, institutos, entes, direcciones, organi-
zaciones, entre otros, seran enunciados completamente en el primer
texto citado. En las subsecuentes citas, pueden usarse sus abreviaturas
o siglas.

En la primera cita:
Segun datos del Instituto Nicaragiense de Seguridad Social (INSS,
2013), los asegurados se distribuyen en 58 por ciento hombres y 42 por
ciento las mujeres.
En las subsiguientes citas:
En cuanto al crecimiento de asegurados, INSS (2013) registra un 7 por
ciento entre los trabajadores y 6.5 por ciento entre las trabajadoras.

2. ¢(Como presentar la referencia bibliografica?

2.1. Libro de un autor

Apellidos, A. (Afio). Titulo: Subtitulo. Lugar: Editorial.
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Gonzalez, J. (2007). Manual para escribir. Colombia: Cooperativa Editorial
Magisterio.

2.2. Libro por grupo de autores

Apellidos, A., Apellidos, A., & Apellidos, A. (Afio). Titulo: Subtitulo. Lugar:
Editorial.

Gobmez, M., Deslaurirers, J., & Alzate, M. (2010). Como hacer tesis de maestria
y doctorado, investigacién, escritura y publicacion. Colombia: Editorial
Impresores.

NOTA: Si son méas de seis autores, Unicamente se escribirdn los primeros seis y
a continuacién et al. (expresion en latin que significa ‘otros’). Ya no usaria el
ampersand (&).

2.3. Version electrénica de un libro

Apellidos, A. (Afio). Titulo: Subtitulo. Editorial. Recuperado el dia, mes, afio de
http: /AWVWW.XXXXXXXXXXXX

Claux, M., Kanashiro, Y. & Young, A. (2001). Modelos psicolégicos de la
instrucciéon. Agencia de Cooperacion Técnica Alemana — GTZ. Recuperado el 06
de mayo del 2010 de
http://www.bvcooperacion.pe/biblioteca/handle/123456789/4711

2.4. Tesis

Apellidos, A. (Afo). Titulo: Subtitulo (tesis inédita de grado obtenido). Nombre de
la institucién, Lugar.

Si fuere una tesis on line se afiade: Recuperado el dia, mes, afio de
http://AWWW. XXXXXX

Vas, C. (2011). Modelo de tedrico metodolégico para la enseflanza de la
escritura (tesis doctoral). FACULTAD DE HUMANIDADES Y EDUCACION de la
UNIVERSIDAD DEL ZULIA. Maracaibo. Recuperado el 11 de marzo del 2013 de
http://www.cidar.uneg.edu.ve/DB/bcuneg/EDOCS/TESIS/TESIS _ POSTGRADO/
TESIS_DOCTORALES/TDLBV38M432011CarmenVas.pdf.
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http://www.cidar.uneg.edu.ve/DB/bcuneg/EDOCS/TESIS/TESIS_POSTGRADO/TESIS_DOCTORALES/TDLBV38M432011CarmenVas.pdf

2.5. Articulo de revista cientifica

Apellidos, A. (Afo). Titulo: Subtitulo. Nombre de la revista, Volumen (NUmero),
paginas de ubicacion.

Hernandez, H. y Esquivel, E. (2008). Las disertaciones filoséficas en la
Universidad Centroamericana. Encuentro, (404), 247-255.

Si el articulo estuviere ubicado on line.

Carlino, P. (2002). Ensefiar a escribir en la Universidad: Cémo lo hacen en
Estados Unidos y por qué. Revista Iberoamericana de Educacién. Recuperado el
14 de octubre del 2014 de http://www.rieoei.org/deloslectores/279carlino.pdf

2.6. Articulo web

Apellido del autor, A. (Afio). Titulo: Subtitulo. Recuperado el dia, mes, afio de
httpXxxxxx

Constanzo, E. (2009). Una propuesta didactica para el desarrollo de la
competencia comunicativa a través de la integracién de destrezas. La interaccion
oral como base de las actividades de escritura en un aula de espafiol como
lengua extranjera. Recuperado el 02 de junio del 2013 de
http://hera.ugr.es/tesisugr/18595947.pdf

2.7. Simposios, seminarios y conferencias
Apellidos e inicial del nombre del presentador. (Afio, mes). Titulo: Subtitulo del
trabajo presentado. Tipo de evento presentado en nombre de la organizacion,

lugar.

Blecua, J. M. (2014, mayo). La Biblia Poliglota y el Humanismo Europeo.
Conferencia presentada en la Universidad Complutense de Madrid, Espafia.
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TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA 1:

Identifique las citas que utilizo el autor y diga qué tipo de cita es. Si detecta la
presentacion inadecuada de una cita en el texto vuelva a escribir el parrafo en
donde se encuentra la cita mal presentada y haga la correccion.

a. TEXTO No 01:

C.

d.

La coherencia y légica sobre las cuales se apoya el conocimiento
cientifico es el resultado de identificar los elementos basicos que
conforman su objeto especifico de conocimiento; encontrar explicaciones
interconectadas al comportamiento de los elementos que conforman, y
formular respuestas a la situacion descrita por alternativas de accion
coherentes con las situaciones explicativas que las provocan. (Méndez,
2008, p.3)

TEXTO No 02:

Para Germani (1991), citado por Briones (2006, p.159), sostiene que:

Un indice socioecon6mico es un instrumento de medicidbn que permite
asignar medidas a las personas con base en la posesion, precisamente,
de indicadores sociales y econdmicos. Este niumero, como sucede en
otras escalas, permite la jerarquizacion de las personas y su clasificacion
en cierto niumero de categorias. No esta por demas expresar que estos
procedimientos no son adecuados, ni aun desde el punto de vista
cuantitativo, para el estudio de las clases sociales, como es frecuente en
los llamados estudios de estratificacion social.

TEXTO No 03:

Rigney (2008, p.65), define las estrategias cognoscitivas como “un
conjunto de operaciones y procedimientos que el estudiante puede
utilizar para adquirir, retener y recuperar diferentes tipos de conocimiento
y ejecucioén”.

TEXTO No 04:

Lopez (2005, p.175) mencion6: "Cuando el hombre razona sobre el
principio de libertad y ve que su persona estd sujeta a normas de
conducta no tolerables es cuando empieza a rebelarse".
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e. TEXTO No O05:
La teoria revolucionaria sobre la inteligencia emocional ha hecho
tambalear muchos conceptos de la psicologia contemporanea. Goleman
(1995).

TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA 2:
Identifique las citas que utiliz6 el autor y diga qué tipo de cita es.

La teoria cognitiva entiende que si el proceso de aprendizaje conlleva
el almacenamiento de la informacién en la memoria, no es necesario
estudiar los procedimientos de estimulo-respuesta sino atender a los
sistemas de retencién y recuperacion de datos, a las estructuras mentales
donde se alojaran estas informaciones y a las formas de actualizacion de
estas.

Estas teorias del aprendizaje sustentan estudios relacionados a la
ensefianza y aprendizaje de la escritura. Asi, investigaciones sobre la
escritura han desarrollado dos enfoques diferentes, que de acuerdo a la
explicacién de Martinez (2009) aluden a dos dimensiones de la expresién
escrita: Una de ellas esta centrada en el proceso y su objetivo es detectar
las habilidades cognitivas que supuestamente desarrolla el sujeto al
expresarse por escrito. La otra dimension esta referida al producto y tiene
como objetivo analizar las estructuras textuales y las caracteristicas
formales del texto.

En Europa y EE.UU., hasta finales de 1970 predominaba el enfoque
centrado en el producto. Esto se explica por la fuerte influencia, en ese
entonces, de la psicologia conductista. Hasta 1980, se produjo un cambio
de perspectiva en el andlisis de la expresién escrita, surgiendo el enfoque
procesual que ha sido ampliamente desarrollado gracias a la psicologia
cognitiva. Esta perspectiva deriva del paradigma fenomenol6gico
interpretativo. Martinez nos explica que “el analisis del proceso complejo de
la escritura ha permitido establecer diversos subprocesos. Ademas, los
analisis de las etapas permiten intuir la complejidad del mismo y las
implicaciones para la ensefianza” (2009, p.16).

Fuente: Adaptacién de Edith Salamanca
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TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA 3:
Después de redactar sus parrafos de desarrollo, val6relos teniendo en cuenta la
siguiente ficha de autoevaluacion.

Autoevaluacion de parrafos de desarrollo

INDICADORES Adecuado | + - | inadecuado
adecuado

6. Precision en la idea
principal

7. Relaciéon de las ideas
secundarias con la idea

principal.

8. Uso de recursos
cohesivos

9. Uso de signos de
puntuacion

10. Uso de la letra

11. Uso de las citas directas
e indirectas.

ACTIVIDAD METACOGNITIVA

1. ¢Lostalleres de escritura 1 y 2 le ayudaron a consolidar sus aprendizajes
relacionados a citas?

2. ¢Qué acciones cree que seran mas dificiles en el proceso de escritura de
parrafos de desarrollo? ¢qué necesita hacer para que esas dificultades
no le superen?

3. ¢Cree que valorar sus propios parrafos redactados le ayudard a
mejorarlos?
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SESION DE APRENDIZAJE No 06
SEGUNDA ETAPA DE PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS:
INTRODUCCION Y CONCLUSION

Capacidad:

- Aplica los procedimientos y recomendaciones para escribir los parrafos
de introduccion y conclusion de un texto expositivo.

INICIO

Lea el siguiente caso y responda:

El profesor del curso de Ciencias Sociales solicitd a sus alumnos que escribieran
un texto expositivo breve del tema delincuencia en el Perd. Todos presentaron
su trabajo que después de 10 dias el profesor devolvié. La mayoria de los
trabajos tenia la observacion de que faltaba la introduccién y en algunos otros
casos se indicaba que faltaba la conclusién.

¢Cudl cree que es la razon principal por la cual los estudiantes no
consideraron la introduccién y la conclusion en sus textos?

DESARROLLO

1. Péarrafo de introduccion
1.1 ;Como escribir la introduccion?
La introduccién se presenta al inicio del texto y pueden presentarse en diversas

modalidades. Sin embargo, existen elementos basicos que deben ser
considerados en su construccion.
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Presenta un marco del tema.

Esto significa que la introduccion puede iniciarse con el marco que englobe la
aparicion del tema. Este marco puede ser un contexto, una anécdota, un
interrogante, etc.

Enuncia explicitamente el tema.

Sin duda, la introduccién debe sefialar cudl es el tema que se desarrollara. Si
no lo hace, habra una severa deficiencia en ella.

Anticipa lo que se desarrolla en el cuerpo del texto.

Un anticipo del contenido del texto siempre es Util en una introduccion.

Debe tomarse en cuenta, sin embargo, que no se trata de un resumen del
texto, sino, méas bien, de una brevisima presentacion de lo que se
encontrara en él.

1.2 Tipos de pérrafo de introduccion

1.2.1 Introduccion contextualizante

1.2.2

Este tipo de introduccién debe presentarle al lector un contexto que le
permita conocer aspectos generales del tema que va a leer a
continuacion.

Desde siempre, ha existido contacto entre culturas, pues los miembros de
distintas comunidades de habla debian comunicarse por diversos motivos
como, por ejemplo, para comerciar. El contacto entre culturas genera una
consecuencia inmediata: el bilinglismo. Se denomina asi a la capacidad
gue poseen algunas personas de desenvolverse a la perfeccion en dos o
mas lenguas. ¢Cuales son, especificamente, las ventajas del
bilingliismo? En el presente texto, se examinara con detalle dos ventajas
del bilingliismo en dos ambitos: cognitivo y socio-cultural.

Fuente: http://blog.pucp.edu.pe/blog/blogderedaccion/2013/04/17/c-mo-
contextualizar-en-la-introducci-n-y-c-mo-sintetizar-en-el-cierre/

Introduccién de interrogante

Este tipo de estrategia busca, a partir de preguntas, captar el interés del
lector y, ademas, indicarle qué es lo que va a encontrar en el desarrollo
posterior del texto.
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¢ Es la felicidad un suefio lejano e inalcanzable? ¢ Es la felicidad ausencia
de problemas? Los expertos aseguran que no, porque si fuera asi ¢ Como
explicamos la felicidad de personas que sufren una enfermedad o viven
en la pobreza? Estas personas han descubierto que la felicidad no es un
sitio al que llegamos, sino una actitud ante la vida; La cual todos
podemos alcanzar sin importar edad, sexo, o color de piel; y siguiendo
unos pasos que nos conducen a ella.

Fuente: http://lucesita-angel.blogspot.pe/2011/04/parrafo-introduccion-
interrogante.html

1.2.3 Introduccién anécdota o caso
Este tipo de introduccién se constituye como una de las estrategias que
logra captar, de manera mas efectiva, la atencion del lector, quien
siempre muy interesado en hechos concretos y experiencias individuales.
A partir de estas anécdotas, hechos o historias se establece una relacién
rapida y directa entre el lector; y el tema que se desarrolla.

Una vez, cuando era yo muy pequefio, fui testigo de un eclipse de sol.
Habré tenido unos 8 afios cuando esto sucedidé. Estaba jugando en el
patio de la escuela cuando de repente todo se oscurecid. Me espanté y
sali corriendo hacia donde estaba mi maestra la cual me dijo que no
tuviera miedo, que era un simple fenémeno que se da cada cierto tiempo
y que era muy afortunado en ser testigo de un eclipse total de sol a medio
dia. Cuando al fin paséd, ya en el salén de clase ella nos explicé todo
sobre lo que acababamos de ver. Fue tanta la impresion que esto me
caus6 que me puse a investigar mas sobre el tema por mi cuenta, y cada
vez que aprendia algo nuevo me surgian muchas mas preguntas. Este
fue, yo considero, el inicio de mis estudios de astrofisica y la razén por la
cual escribo este libro dirigido a los nifios y adolescentes, en un lenguaje
claro que facilite su entendimiento y motive, como lo hizo mi maestra
conmigo, la curiosidad sobre esta ciencia que es tan apasionante.

Fuente: http://ww.ejemplode.com/12-clases_de_espanol/2685-
ejemplo_de parrafo_de_introduccion_con_anecdota.html

1.2.4 Introduccion con cita
Al igual que la introduccién con anécdota, esta es una de las formas mas
utilizadas y eficaces para atraer la atencion del lector. Puede tratarse de
un proverbio, de una frase socialmente extendida, o de un enunciado
dicho o pronunciado por una autoridad reconocida. Es importante que el
contenido de la cita se ajuste de manera no forzada al tema del texto.
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‘La ciencia que no se ve no existe” es el lema de Redalyc.
Efectivamente, los investigadores pueden realizar encomiables trabajos
de investigacion, pero si no existen procesos estructurados de
comunicacion para divulgar el conocimiento cientifico, la ciencia estara en
penumbra y no producird el impacto deseado. En las proximas lineas
desarrollaremos las diversas formas de divulgacion de los
resultados de investigaciones.

Fuente: http://www.redalyc.org/pdf/604/60422563010.pdf

1. 2.5 Introduccion por analogia
Esta estrategia establece una comparacién entre el tema del escrito y
otra situacion con el objetivo de explicar el problema aprovechando un
contexto similar que sea capaz de atraer la atencion inicial del lector.

Nadie malgasta saliva en alabar el aire y el oxigeno. Por lo menos,
mientras respira. Se alaban los beneficios del aire cuando falta
oxigeno, o cuando el sofoco o el asma impiden respirar. Asi sucede
con todas las cosas de este mundo, y por ende, asi sucede
también con la democracia. En las proximas lineas abordaremos el
desarrollo de la democracia en nuestro pais.

Adaptacion de https://retoricaprofesional.files.wordpress.com/.../introducciones-y-
concl...

TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA 1:
Lea el texto e identifique el tema que desarrolla. Luego, redacte un parrafo de
introduccion mas adecuado.

TEXTO:

La computadora, los celulares y la television han robado el espacio de ocio, y
hoy hacer un clic o zapping es mucho mas sencillo y requiere menos esfuerzo
gue decidirse a leer un libro. Es la diferencia entre tomar un rol activo o pasivo,
entre impulsar uno mismo la accién o dejarse llevar por la pantalla. Y en esa
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dicotomia es donde prevalece la ley del menor esfuerzo porque, a menos que se
sea un apasionado por los libros, lo méas rapido y lo méas facil suelen ganar la
pulseada. Pero esa preferencia por lo tecnoldgico se ve sostenida por otro factor.
El habito por la lectura es algo que se perdié con los afios y todavia hoy, se
sigue diluyendo. La costumbre por devorarse un libro no es algo que pueda
formarse cuando uno es adolescente, sino que empieza desde la nifiez. No hay
dudas de que un chico que nunca fue incentivado a leer va a tener pocas
probabilidades de convertirse en un férreo lector en su juventud. Es cuestion de
establecer el habito para que luego se dé naturalmente. El problema es que esa
costumbre no suele ser remarcada como lo requiere por parte de quienes
deberian hacerlo.

En esa deficiencia aparece el rol que desempefia la familia. Mas alla de la
educacioén recibida en la escuela, en la casa es donde los chicos tienen la
television y la computadora al alcance de la mano. Por eso, especialmente en el
nacleo familiar se debe guiar a los chicos para que se acerquen a los libros. Sin
embargo, esa proteccion no siempre esta presente y el chico se va encaminando
en direccion a la pantalla desde sus primeros afios. Igualmente, el problema no
deberia plantearse como una batalla entre los medios audiovisuales y los libros,
sino que hay que buscar una solucién que pueda integrar a los dos. Por suerte la
tecnologia que nos presenta algunos problemas también puede ofrecernos la
solucion y dentro de no mucho tiempo los libros electrénicos van a empezar a
expandirse. Esa es una muy buena oportunidad para que los chicos y los
adolescentes puedan empezar a generar sus propios habitos de lectura, siempre
contenidos por la escuela y la familia. Seria un modo de acercarlos a la literatura
sin alejarlos de la tecnologia que tanto los cautiva. Quizas sea el puntapié inicial
para un cambio de relaciébn entre los jévenes y aquellos objetos extrafios
denominados libros.

TIPO DE INTRODUCCION: .. ceeeeeeeeeeee e et e eeeeeeseaeeneeeasenaseasenasennsensenseneenn

3. Pérrafo de cierre
3.1 ;Cbémo escribir los parrafos de cierre?

La conclusiéon es el parrafo final del texto. Su objetivo es cerrar el tema tratado

en el desarrollo e indicarle al lector la relevancia de la informacién presentada.
Debe iniciarse con un conector de conclusion.
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3.2 Tipos de parrafo cierre

3.2.1 Conclusion sintesis:
Al igual que en la introduccién, toda conclusibn estd compuesta por
elementos bésicos: el conector de conclusién, la sintesis o resumen, y la
relevancia de los datos expuestos. Estos elementos conforman la estructura
de una conclusién base conocida como sintetizante. A continuacion, se
presenta un modelo de este tipo de conclusién.

A modo de sintesis, en la escuela el alumno debe aprender a ejercer una
perspectiva moral propia. Construir una “ética de la prudencia orientada hacia la
basqueda del justo medio, de una justa medida en relacibn con las
circunstancias historicas, técnicas y sociales” (Lipovestsky, 1998). Una ética que
lo lleve a sentirse responsable y automodelarse como una persona plena, capaz
de anteponer su interés personal al colectivo. A asumirse como sujeto social,
que puede no solo superar las tensiones propias de este siglo referidas por
Delors (1996), sino romper con las practicas sociales, las normas y las
circunstancias que impidan el desarrollo pleno e integro del hombre.

Fuente: Cancino, S. (2008). Apuntes de un vitalicio aprendiz, pag. 17.

3.2.2 Conclusién con interrogante

La conclusion con interrogante plantea, al final del escrito, las cuestiones no
resueltas o los problemas abiertos a las hipotesis de futuro con la intencién de
incentivar en el lector la necesidad de seguir investigando acerca del tema.

Para terminar, hay investigadores que indican que existe un publico que se
siente mas atraido por este tipo de juegos. Se trata de individuos con tendencia
a la impulsividad, a los que el videojuego satisfaria su necesidad de
estimulacion. También hablan de sujetos con baja autoestima, a los que ademas
se atribuye una tendencia a jugar solos, porque tienden a ver estos juegos como
una manera de aumentar su autoestima. Para ilustrar esta afirmacion se cita el
testimonio de un jugador “[...] cuando empiezas piensas que eres un perdedor.
Cuando has conseguido 4000 puntos en Space invaders no seras nunca mas un
perdedor [...]". ¢Cual de estas razones cree usted que se presenta con mayor
intensidad en su institucién educativa? ¢ Existiran otras razones, ademas de las
explicadas en este articulo?

Fuente: Garcia, F. Un andlisis desde el punto de vista educativo, http://www.irabia.org/
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3.2.3 Conclusiéon con analogia

Este tipo de conclusion establece una comparacion entre el tema tratado y una
situacion que ofrece similitudes con él, unicamente en el parrafo de conclusion.
Se trata de una ultima imagen o idea utilizada para fomentar la reflexion final
acerca de los asuntos ya tratados en el texto.

En las peleas de gallos lo que importa es que el pico golpee feroz y brote
copiosa sangre del enemigo herido de muerte. La vida politica del pais asume
rasgos similares a las peleas de gallos: se compite para ver quién grita mas
fuerte, hay quien se lanza a arrancar 0jos y visceras a sus contrincantes y, a la
conclusién de la disputa, solo se espera a que comience la proxima.
Fuente:http://aprendeenlinea.udea.edu.co/Ims/moodle/

3.2.4 Conclusién con cita

Esta es una de las formas mas utilizadas y eficaces de finalizar un texto. Puede
tratarse de un proverbio (frase de dominio comin) o de una frase dicha o escrita
por una autoridad reconocida. Es importante que el contenido de la cita concluya
de manera no forzada el tema del texto.

En conclusion, los alimentos transgénicos presentan diversos tipos de peligros,
entre los cuales resalta el desconocimiento cientifico que se tiene de los posibles
efectos que puede producir en el organismo humano. Ademas, la relacion
existente entre el consumo de este tipo de alimentos y las enfermedades
oncoldgicas no ha sido aclarada por la comunidad cientifica. Por otro lado, la
noticia confirmada de que el polen de algunos alimentos mata a los animales que
se alimentan de €l es una razén contundente para evitar el consumo de estos
alimentos hasta que los expertos expliquen la razén de este acontecimiento. Por
ello, la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI) afirma lo siguiente: “Los
transgénicos son nuevos en el planeta y, por tanto, nadie, ni siquiera las mismas
empresas que se encargan de crearlos, saben cOmo se van a comportar. Las
posibles alteraciones en la salud humana y ambiental son impredecibles” (1999).

Fuente:https://prezi.com/curfcytjlo8m/intro-cierre
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TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA 2:
Lea el texto que a continuacién se presenta e identifique el tema que desarrolla.
Luego, redacte un péarrafo de conclusiéon més adecuado.

TEXTO:

Mediante la lectura y la escritura el alumno realizar4 un proceso de analisis y
sintesis que lo llevard a comprender contenidos y a expresar sus propias ideas y
puntos de vista argumentando correctamente. Escribir bien, en forma coherente
y ordenada, denota un pensamiento claro. Los estudiantes universitarios
desconocen en sus inicios las practicas discursivas propias de cada disciplina o
profesion, y por lo tanto el como leer y escribir en cada dmbito del saber. Es por
esta razon, que sobre todo en los primeros afios, los estudiantes necesitan la
orientacion que les ha de dar el maestro por medio de lecturas guiadas: esto es,
con lecturas acompafiadas de preguntas, explicaciones, comentarios y ejemplos,
gue los ayuden a saber lo que estan buscando en la lectura asi como el por qué
y el para qué.

TIPO DE CONCLUSION: ....enieieee et e e eee et eee e e e ee e e e enereaeeeeeneseneenneens

TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA 3:

Elija el lugar mas comodo para usted y escriba su parrafo de conclusion y luego
su parrafo de introduccion.

ACTIVIDAD METACOGNITIVA

1. Revisar diferentes ejemplos por cada tipo de parrafo de introduccion ¢le
ayudd a tener una idea mas clara de cémo escribir su introduccion?

2. Revisar diferentes ejemplos por cada tipo de parrafo de conclusion ¢ le ayudé
a tener una idea mas clara de como escribir su introduccion?

3. ¢Cual de los tipos de introduccion cree que es el mas adecuado para su
texto expositivo?

4. ¢Cudl de los tipos de conclusién cree que es el mas adecuado para su texto
expositivo?
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SESION DE APRENDIZAJE No 07 )
TERCERA ETAPA DE LA PRODUCCION DE UN TEXTO EXPOSITIVO:
LA REVISION

Capacidad:

- Describe las estrategias que pueden aplicarse en el proceso de revision
de un texto expositivo.

- ldentifica los tipos de errores que suelen presentarse en un texto a partir
de una rubrica de evaluacion de textos expositivos.

INICIO

Lea el siguiente texto:

El estrés es una de los fendmenos de salud mas generalizados en la sociedad
actual, existen distintos Tipos de estrés estos suelen ser clasificados tomando en
cuenta la fuente del estrés; pero en el presente estudio me centrare en el “Estrés
Académico”’(Diaz, 2010)El Estrés académico de desarrolla en el ambito
educativo, este afectara tanto a profesores como alumnos (Moreno, 1991).

Fuente: Adaptacion de Edith Salamanca

¢, Qué ha detectado?

____ Errores de coherencia

____Errores de cohesion

____Errores en el uso de letra

____Errores de tildacion

___ Otro PrECISE . . i

Escriba la versiéon correcta del texto anterior.
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¢,Cree que revisar la redaccion de textos de otros compafieros(as) le ayudara a
mejorar su propia redacciéon? __ Si __No ¢ Por qué?

DESARROLLO

1. Larevisién

A partir de la experiencia de escritores expertos, es una etapa imprescindible, sin
embargo, es muy poco conocida y, consecuentemente, mal utilizada por los escritores
noveles. Tal como muchos autores han puesto de manifiesto, la diferencia fundamental
entre un estudiante que empieza a escribir textos cientificos y un escritor experimentado
esta en que el estudiante considera definitivo un texto que para el escritor
experimentado no seria mas que un primer o segundo borrador (Flower, 1989; Cassany,
1995; Toutain, 2000).

Esta etapa es considerada por muchos escritores como el verdadero proceso de
escritura, ya que consiste en revisar y reelaborar el texto si es necesario. Para lograr una
Optima revision se debe tener en cuenta los siguientes consejos:

< Debe aprender a distanciarse de lo que han producido y a ponerlo bajo un lente de
revision, un lente mas objetivo. El objetivo es encontrar la mayor cantidad de
problemas y poder resolverlos, pero la tarea de escribir en si, ya esta terminada. Es
importante recordar que encontrar problemas no quiere decir que su trabajo sea
malo, sino al contrario, es el resultado natural de ver la escritura como un proceso.

+» Se debe prestar atencion a la forma y siempre recordar que no se puede hacer todo de
una vez. La revision debe hacerse por pasos. Es importante ir de lo mas grande a lo
mas pequefo, y prestar atencion al vocabulario, ortografia y puntuacion.

% Se debe comprender la importancia de las revisiones multiples. No se puede
«pescar» todo en una sola lectura. Se debe ir por partes, y de lo mas general a lo
mas especifico.

«» La revisioén es parte de la tercera etapa y se enfoca en la forma. Los detalles si

importan, porque el texto ya se escribié y ahora hay que pulirlo y prepararlo para la
version final.
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Terminada la revision sigue la reescritura, en esta etapa se puede suprimir ideas
innecesarias 0 agregar ideas que se crea conveniente.

2. ¢Qué se necesita conocer para realizar una buena revisién?

Ademas de los aspectos desarrollados en las sesiones anteriores debes tener en
cuenta lo siguiente:

2.1 Uso de los signos de puntuacion

2.1.1 El punto

El punto es un signo delimitador de unidades oracionales. Por ello, su funcion
principal consiste en sefialar el final de un enunciado (excepto la interrogacion y
la exclamacion), de un parrafo o de un texto.

2.1.1.1 El punto y seguido

Este signo delimita las oraciones comprendidas en un parrafo. Esta demarcacion
se produce cuando se escribe un punto al final de una oracién y, seguidamente,
se inicia otra. Veamos:

Los docentes de todos los niveles se quejan de que los estudiantes “no
entienden lo que leen” o que “no saben escribir’. Esto se debe a que en el
imaginario social sigue persistiendo la representacion de la lectura y de la
escritura como tareas cuasi mecanicas de decodificacién y encodificacion que se
aprenden en el comienzo de la educacion formal y pueden aplicarse a todo tipo
de textos y situaciones. Esta representacion es la que impide que los profesores
y los estudiantes tomen conciencia de que se ensefia y se aprende a leery a
escribir diferentes tipos de textos en distintas situaciones.

2.1.1.2 El punto y aparte

Este signo de puntuacion segmenta dos parrafos distintos que desarrollan dos
ideas principales o subtemas, relacionados con el tema central del texto. Es
decir, se escribe punto y aparte al término de un parrafo, y el siguiente se inicia
en otro renglén.

2.1.1.3 El punto final

Este signo gréfico demarca la unidad de un texto que se organiza en distintos
parrafos y que trata sobre un tema central. Por ello, se coloca al final del
discurso.
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2.1.2 Lacoma

2.1.2.1 Coma de enumeracion simple

La construccion de la enumeracion consta también de un requisito basico: que
todo lo enumerado pertenezca a la misma categoria gramatical. Veamos un
ejemplo:

Los tipos de fuente revisados fueron de gran ayuda, ya que se pudieron conocer
las diferentes estructuras y formas de transmitir informacién. Ademas, sirvieron
para compilar datos generales mediante imagenes, videos, encuestas, graficos,
infografias y textos para facilitar la comprension del lector. De esta manera, se
enriquecio la labor previa a la redaccioén, que es la de investigacion.

Error frecuente
Al enumerar, se suelen cometer algunos errores. Uno de ellos consiste en
colocar una coma delante de las conjunciones, tal como figura en el siguiente
ejemplo:
- Jorge Castilla nunca pint6 estaciones de tren, bulevares, prostibulos,
mercados, salas de baile, circos, ni paseos en barca. (Incorrecto)
- Jorge Castilla nunca pint6 estaciones de tren, bulevares, prostibulos,
mercados, salas de baile, circos ni paseos en barca. (Correcto)

Caso especial

Pese a lo dicho anteriormente, es necesario reconocer un caso que resulta
excepcional: el caso de la “coma de jerarquia”. Esta se emplea cuando, al
menos, uno de los elementos enumerados presenta dentro de si una conjuncién
copulativa o disyuntiva. Veamos un ejemplo:

- Entre las obras de Vargas Llosa que mas me llamaron la atencién figuran: Los
cachorros, Dia domingo, La ciudad y los perros, y El hablador.

En esta oraciéon, se enumeran cantidades de obras de un escritor. Ciertamente,
dentro de esta enumeracidén existe un componente que incluye una coma. Por

%y 9

ello, entre el ultimo y el penultimo elemento, figura una “y” precedida de coma.

2.1.2.2 Coma de elemento explicativo

Otro de los usos de la coma es para introducir elementos explicativos. Un
explicativo es toda palabra o frase que expligue, como su hombre lo dice, la
informacioén sobre, al menos, uno de los elementos de la oracién. Veamos un
ejemplo:

Dentro de los nuevos paradigmas cientificos, de los Ultimos quince afos, fue
ganando reconocimiento el concepto de transacciéon tomado de Dewey y
Bentley.

Otro tipo de explicativo es el comentario breve del autor, quien introduce su
opinion en el discurso. En este caso, el enunciado no tiene una forma concreta o
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Unica de ser; lo importante es que tenga intenciéon de comentar aquello que se
esta diciendo.

El planteamiento del ensayista estadounidense, que quizds pueda provocar
sorpresa, tiene similitud con la idea de una sociedad que se comunica a traves
de iméagenes.

2.1.2.3. Coma de movimiento de circunstancial

Un tercer uso de la coma es el relativo al movimiento del circunstancial.
Antes de internarnos en su uso, es necesario comprender en qué consiste. El
complemento circunstancial, como su nombre lo dice, es un elemento de la
estructura sintactica que complementa al verbo. En términos sencillos, esto
significa que brinda informacién sobre el verbo y la accién que este implica
mediante la inclusion de datos que responden a preguntas como cuando,
dénde, co6mo, cuénto, con quién, con qué, etc.

El orden frecuente de los elementos al interior de una oracién

Mucho se habla de la puntuacion del movimiento de circunstancial; sin
embargo, esto presupone entender dénde, regularmente, se encuentra este
elemento al interior de una oracién. En la sintaxis del espafiol, la disposicion
habitual de los elementos vendria a ser la resumida por el siguiente esquema:

SUJETO + VERBO + OBJETO DIRECTO + OBJETO INDIRECTO +
COMPLEMENTO CIRCUNSTANCIAL

Esto se evidencia en oraciones como la siguiente:

Los representantes de los médicos entregaron una carta de protesta a las
sujeto verbo objeto directo

autoridades eclesiasticas el viernes pasado
objeto indirecto circunstancial

En este enunciado, son reconocibles los elementos sintacticos que lo
componen. De hecho, se observa que el circunstancial figura hacia el final de la
oracion: esa es precisamente su ubicacion habitual. Al emplear este orden, los
elementos no son separados por ningun signo de puntuacién, como consta en el
ejemplo. Esto sucede, incluso, si se presenta mas de un circunstancial, como
sucede a continuacion:

Los representantes de los médicos entregaron una carta de protesta a las
autoridades eclesiasticas el viernes pasado en el edificio del Arzobispado en
medio de un tumulto de periodistas.

A pesar de haber sumado mas complementos circunstanciales, no es necesario
colocar comas ni otros signos en la oracion.
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El movimiento del elemento circunstancial y su puntuacion

A partir de lo anteriormente explicado, es posible mover o trasladar los
circunstanciales hacia otras ubicaciones al interior de la oraciéon. Basicamente,
esto sucede cuando se pretende enfatizar la informacién propuesta en este
elemento. En este sentido, es posible movilizar el circunstancial al inicio o al
medio de la oracién. Estas acciones se evidencian en una puntuacion concreta,
la de la llamada “coma de movimiento de circunstancial’.

Si el circunstancial se mueve al inicio de la oracion, se colocard una coma
inmediatamente luego de finalizada su enunciacion. Si se mueve al medio de la
oracion, bien sea antes del verbo o luego del mismo, estara cercado por dos
comas. Veamos los siguientes ejemplos:

El viernes pasado, los representantes de los médicos entregaron una carta de
protesta a las autoridades eclesiasticas en el edificio del Arzobispado en medio
de un tumulto de periodistas. (El énfasis esta en subrayar cuando se realizé la
accion; por ello, se movié el circunstancial al inicio).

Los representantes de los médicos, en medio de un tumulto de periodistas,
entregaron una carta de protesta a las autoridades eclesiasticas en el edificio del
Arzobispado el viernes pasado. (En este caso, el complemento se trasladé antes
del verbo).

Los representantes de los médicos entregaron, en el edificio del Arzobispado,
una carta de protesta a las autoridades eclesiasticas el viernes pasado en medio
de un tumulto de periodistas. (EI complemento circunstancial ha sido colocado
luego del verbo).

Asimismo, también es posible que se muevan dos o mas circunstanciales:

En medio de un tumulto de periodistas, el viernes pasado, los representantes de
los médicos entregaron, en el edificio del Arzobispado, una carta de protesta a
las autoridades eclesiasticas.

2.1.2.4. Coma de omisidn de verbo

Al escribir un texto formal, se recomienda evitar la repeticién de palabras, frases
e ideas, es decir, la redundancia. Esto sucede porque un supuesto basico de
cualquier acto de comunicacién, como lo es, en este caso, la redaccion de un
texto, es la finalidad de la transmisién de ideas: esta sera efectiva siempre y
cuando se proponga la informacién de la forma mas &gil y clara posible.

Una forma de evitar la redundancia es mediante el empleo de referentes. Uno de
estos es la elipsis, recurso que consiste en la eliminaciébn u omisién de un
término por considerarlo redundante en concordancia con la idea anterior. Es
preciso recordar que, para emplear este referente, el término eliminado debié
haber sido nombrado previamente.
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En el caso de la puntuacion, la elipsis se produce cuando se omite un verbo ya
antes mencionado. Veamos un ejemplo:

Julidn De Zubiria propuso un modelo educativo; Jean Piaget, una teoria.

2.1.3 El punto y coma
2.1.3.1 Separacién de una enumeracion compleja

Se emplea el signo del punto y coma para delimitar los elementos que se
enumeran en el interior de una oracion cuando uno o0 mas de estos presentan
comas. Por ejemplo, en la siguiente enumeracion de cuatro elementos, el
segundo presenta un inciso. Por ello, empleamos el punto y coma para
jerarquizar la informacion de la enumeracion en esta frase con el Gnico afan de
aclarar al lector las relaciones de dependencia que se establecen entre estos
grupos sintacticos.

Aludiendo un caso especifico, supongamos que el dltimo elemento de la
enumeracion va precedido por una conjuncién, delante de esta se recomienda
colocar el punto y coma para preservar la coherencia con el uso previo de este
signo en la misma oracion.

La mayoria de los estudiantes leyeron Conversacion en la Catedral; los demas,
La palabra del mudo.

2.1.3.2 Separacion de oraciones estrechamente vinculadas

El punto y coma separa dos oraciones que se relacionan por el significado y que
constituyen una Unica secuencia de informacion. Si bien el punto y coma podria
reemplazarse por el punto y seguido, se prefiere el primero por la estrecha
relacion entre las oraciones. Veamos un ejemplo:

Por un lado, el hombre tiene una minima participacion en el cuidado de sus hijos;
suele compartir con estos solo los fines de semana, ya que el resto del tiempo se
dedica integramente al trabajo.

2.1.4 Los dos puntos

Indica que el segmento que antecede se complementa semanticamente con el
primero. Asi, el uso de este signo delimitador aclara las relaciones que se
establecen entre ambos grupos lingliisticos.

2.1.4.1 Paraintroducir una enumeracion

Se escribe dos puntos ante una enumeracion de elementos que previamente ha
sido anunciada mediante un elemento anticipador, como una palabra o una
frase, la que comprende el contenido de los elementos por enumerar.
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La inteligencia emocional tiene cinco componentes: la autoconfianza, la
autorregulacion, la motivacion, la empatia y las habilidades sociales.

Uso erréneo
- No deben emplearse los dos puntos ante enumeraciones que carecen de
elemento anticipador. Observemos los siguientes casos:

Me he matriculado en: Literatura, Filosofia e Historia Universal.
Durante el primer semestre llegué a leer: cinco libros, cinco tesis y veinte
articulos.

Mis tres mejores amigos son: Hugo, Paco y Luis.

- Es incorrecto escribir dos puntos entre una preposicion y el sustantivo o
sustantivos que esta introduce. Observemos los siguientes casos:
En la reunién habia representantes de: Bélgica, Holanda y Luxemburgo
La obra estuvo coordinada por: Antonio Sanchez
- No es recomendable usar mas de una vez los dos puntos en un mismo
enunciado. Es mejor usar otros signos de puntuacibn o variar la
redaccion

2.1.4.2 Paraintroducir una explicacion

Se emplean los dos puntos para introducir una explicacion. Generalmente, con
este uso, se sustituye a un conector (causa, consecuencia, equivalencia).
Observemos los siguientes ejemplos:

Ambos son buenos amigos: estan unidos en toda circunstancia. (Sustituye al
conector “porque”).

Jugamos maravillosamente, pero el resultado fue el mismo de siempre:
perdimos. (Sustituye al conector “es decir”).

Se esforzé en todos los cursos matriculados desde el inicio hasta el término del
presente ciclo: obtuvo una beca integral por tres afos. (Sustituye al conector “en
consecuencia”).

2.1.4.3 En citas textuales

Cuando en un discurso se reproducen literalmente las ideas de una persona
sobre un tema determinado, se requiere el uso de los dos puntos, que anteceden
a la cita directa entre comillas. Para ello, se emplean ciertos verbos
introductores, como “decir”, “manifestar”, “opinar”, “pensar”, “preguntar”, “repetir”,
“responder”, entre otros; solo en estos casos, se pueden colocar los dos puntos

después del verbo. Veamos el siguiente ejemplo:
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Vargas afirma:
especifica”.

. el aprendizaje del codigo escrito exige una ensefanza

Jesus dijo: “Yo soy el camino, la verdad y la vida...”.

2.2 Latildacion en laredaccion
2.2.1 Regla general de tildacién

e Agudas u oxitonas, la silaba tonica es la dltima y se tildan cuando terminan en N,
S o0 VOCALES.
comer sutil café
candor sillén pared

e Llanas, graves o paroxitonas, la silaba ténica es la penditima y se tildan cuando
terminan en cualquier consonante menos N, S 0 VOCALES.
Dulce débil mesa joven arbol
lapiz

e Esdrijulas o proparoxitonas, la silaba tonica es la antependitima y se tildan
siempre.
Pagina Gramatica médico
Maritimo teléfono género

e Sobresdrijulas o preproparoxitonas, la silaba ténica es la anterior a la
antepenultima y se tildan siempre.
repitamelo llévatelo explicanoslo
bébetelo hagaselo véndaselo

2.2.2 Tildacién diacritica en monosilabos

Sin tilde o acento Con tilde o acento
diacritico diacritico
.y Del verbo dar.
Preposicion.
de dé Ejemplos: dé usted las gracias

Ejemplos: un vestido de seda

/ La casa de todos. / Quiero que me dé este

regalo.

el Articulo. el Pronombre personal.
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Ejemplo: el soldado ya ha
llegado.

Ejemplos: me lo dijo él/ El no
quiere dar su brazo a torcer.

Conjuncion adversativa.

Adverbio de cantidad.

mas Ejemplos: quiso convencerlo, [[mas Ejemplos: hablas mas,
mas fue imposible / Lo sabia, despacio / Dos mas cinco son
mas no nos quiso decir nada. siete.
- Posesivo.
Ejemplo: Te invito a mi casa. Pronombre personal.
mi - Sustantivo como "nota mi
musical"”. Ejemplos: a mi me gusta el
Ejemplo: EI mi ha sonado futbol / ¢ Tienes algo para mi?
fatal.
Pronombre personal. Forma del verbo ser o saber.
se . . sé , . .
Ejemplo: se comi6 todo el Ejemplo: yo no sé nada / Sé
helado. bueno con ellos, por favor.
Conjuncion condicional.
Ejemplo: Si llueve no . . .,
Jemp . . Adverbio de afirmacion o
saldremos / Todavia no sé si ,
6 pronombre personal reflexivo.
Si ' . " Si
Sustantivo como "nota , et
N Ejemplos: jsi, quiero! / Solo
musical”. P
; ; . habla de si mismo.
Ejemplo: una composicion en
si bemol.
Pronombre Personal. . ,
Sustantivo (bebida).
te . . te
Ejemplos: te lo regalo / Te he : . .
Ejemplo: toma una taza de té.
comprado unos guantes.
. Pronombre personal.
Posesivo.
tu tu

Ejemplo: dame tu abrigo.

Ejemplo: ta siempre dices la
verdad.
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NOTA:
De acuerdo a la ultima version de la RAE debe tener presente:

a. El adverbio solo que equivale a solamente no se tilda en ningun caso.
b. Los demostrativos ese, este, aquel no se tildan en ningun caso.

3. ¢Qué estrategias se puede utilizar en la etapa de revision?
Consideramos que la etapa de revision se debe realizar en tres modalidades:
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

3.1 Estrategias de autoevaluacion:

a. Leer como lector
Deje por un momento su posicién de escritor y asuma el rol de lector de su
propio texto. Desde este nuevo rol deténgase en cada parrafo y formulese
preguntas teniendo como referente la rubrica de evaluacion de un texto
expositivo. Apunte todas sus impresiones y, cuando termine, analicelas desde su
Optica real de autor.

b. Oralizar nuestros escritos
Lea su texto en voz alta como si estuviera diciéndolo a sus lectores. Escuche
cdmo suena: ¢ queda bien?, ¢le gusta? Corrija lo que pueda mejorar.

c. Comparar el texto con el esquema

Compare la version final de su escrito con los planes iniciales: ¢ha olvidado
algo?, ¢el texto responde a sus objetivos?, ¢mantiene la estructura prevista?,
etc.

d. Usar el ordenador

Verifigue su texto con un ordenador (computadora). Utilice las sugerencias de
correccion ortografica y tipografica, sinbnimos, reformulacion de oraciones, etc.
Las maquinas detectan imperfecciones u olvidos que no descubrimos con el ojo
humano.

e. Mejorar continuamente
Aunque el texto cumpla con sus propésitos, todavia puede mejorarlo.
Preguntese: ¢cémo puedo mejorar el escrito?, ¢cémo puede ser mas claro, mas
atractivo, mas explicativo?
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3.2 Estrategias de coevaluacion

a. Valoracion entre pares:

El docente promueve la lectura de los textos escritos entre pares. Después de la
lectura, los estudiantes escriben un comentario del texto de su compairiero. Para
comentar tienen como referente las fichas de coevaluacién y la rabrica de
evaluacion. Al aplicar este procedimiento, es necesario enfatizar que el autor del
texto decidird qué sugerencias toma en cuenta.

b. Publicacién en el grupo cerrado del facebook:

Antes de iniciar la aventura de la escritura de un texto expositivo, el docente
orienta a sus alumnos en la creacion de un grupo cerrado en el facebook para
dedicarlo exclusivamente a la experiencia de la produccién de textos expositivos.
En tal sentido, se puede utilizar este espacio para que los estudiantes puedan
publicar sus textos y todos los integrantes del grupo puedan leer el texto y hacer
sus comentarios.

c. Revisiéon con notas al margen:

Uno o mas estudiantes pueden intercambiar sus textos expositivos para que su
compafiero revise su texto y le presente las observaciones utilizando notas al
margen.

d. Revision con figuras geométricas

- Revision con elipses
En el proceso de deteccion de los errores de coherencia y cohesiéon se
puede utilizar las elipses.

- Revision con triangulos
En el proceso de deteccion de palabras o frases que se pueden mejorar
se puede utilizar tridngulos.

- Revision con circulos
En el proceso de deteccibn de errores de tilde, letra o signo de
puntuacion se puede utilizar circulos.
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TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA:

- Considere los criterios de la rdbrica de evaluacién de un texto expositivo
para revisar su primer borrador y reescribir su segundo borrador, asi
experimentara la autoevaluacion.

‘ ACTIVIDAD METACOGNITIVA

v

¢La autoevaluacion a la luz de la rdbrica de evaluacion que se le ha
entregado le ha ayudado a detectar con mayor precision los aspectos
gque debe mejorar en su texto escrito?

¢ Como se sinti6 al reescribir su texto escrito?

¢El acompanamiento que le ha brindado la docente durante el taller
de escritura le ha ayudado a mejorar su texto escrito?
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SESION DE APRENDIZAJE No 08: )
TERCERA ETAPA DE LA PRODUCCION DE TEXTOS:
EVALUACION ENTRE PARES

Capacidad:

- Evallta un texto expositivo escrito teniendo como referente una rubrica de
evaluacion.

INICIO

Juan es un estudiante de primer afio y le han solicitado escribir un parrafo en el
gue presente la definicion de autoestima. El entregd su texto breve a su
compafiero Jaime para que lo revise y le alcance observaciones y sugerencias.

Para revisarlo Jaime ha realizado las siguientes acciones:
Primero: Lee el texto analiticamente.

La autoestima es la valoracion, generalmente positiva, de uno mismo. Para la
psicologia, se trata de la opinion emocional que los individuos tienen de si
MismMos y que supera en sus causas la racionalizacion y la légica. Muchos tienen
problemas con su autoestima por eso deciden depender emocionalmente de los
elogios de otras personas y lo que es mas grave suicidarse. En otras palabras, la
autoestima es un sentimiento valorativo de nuestro conjunto de rasgos
corporales, mentales y espirituales que forman la personalidad.

Segundo: Responde a la pregunta: ¢todas las oraciones se refieren a la
definicion de autoestima?
__Si __No

¢ Por qué?

Tercero: Plantea las observaciones y sugerencias
Si una de las oraciones no tiene relacion con el tema procederd a sugerir su
omision o cambio.
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DESARROLLO

Cuando se escribe un texto es valioso compartir nuestro borrador con otras
personas para que nos brinden sus aportes. Para que tenga un buen desempefio
en la experiencia de revisibn entre pares es conveniente aplicar algunas
estrategias. A continuacion le sugerimos dos estrategias que le pueden ayudar a
verificar la coherencia y cohesion en textos expositivos.

1. Estrategia: Disociar para revisar la coherencia de las ideas en un
parrafo.

A continuacion le presentaremos tipos de parrafo por la ubicacion de su idea

principal para que pueda verificar la coherencia a partir de la estrategia de

disociaciobn que consiste en separar las oraciones y establecer su relacién

jerarquica.

1.1 Parrafo analizante o deductivo
Se llama asi porque la idea principal se ubica al inicio del parrafo.
Ejemplo:

Existen diversos términos afines que se relacionan con el término
tecnoestrés, tales como el “Sindrome de Fatiga Informativa”, la Tecnoadiccion y
la Tecnofobia. El sindrome de la fatiga informativa es tecnoestrés derivado por
los actuales requisitos de la Sociedad de la Informacién y que se concreta en la
sobrecarga informativa cuando se utiliza Internet. La tecnoadiccion es el
tecnoestrés especifico debido a la incontrolable compulsién a utilizar TIC en todo
momento y todo lugar, y el utilizarlas durante largos periodos de tiempo. Existen
casos graves de adiccion a los juegos en red que esclavizan a nifios en el
sentido que estan conectados hasta 20 horas al dia. Estas adicciones del siglo
XXI han despertado el interés de los psicélogos y psicoterapeutas. La
tecnofobia es también tecnoestrés pero focalizado en la dimension afectiva de
miedo y ansiedad hacia la TIC. Jay (1981) define la tecnofobia en base a tres
dimensiones: 1) resistencia a hablar sobre tecnologia o incluso pensar en ella, 2)
miedo o ansiedad hacia la tecnologia, y 3) pensamientos hostiles y agresivos
hacia la tecnologia.

Adaptacion de texto recuperado de:
http://blog.pucp.edu.pe/blog/blogderedaccion/2012/09/24/errores-comunes-en-la-redacci-
n-organizaci-n-y-contenido-deficientes/

Para comprobar si el parrafo presenta coherencia y cohesién se aplicara la
estrategia de disociacion. Veamos:

(Oracién principal) Existen diversos términos afines que se relacionan con el

término tecnoestrés, tales como el “Sindrome de Fatiga Informativa”, la
Tecnoadiccion y la Tecnofobia.
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(Oracion secundaria 1) El sindrome de la fatiga informativa es tecnoestrés
derivado por los actuales requisitos de la Sociedad de la Informacion y que se
concreta en la sobrecarga informativa cuando se utiliza Internet.

(Oracion secundaria 2) La tecnoadiccion es el tecnoestrés especifico debido a la
incontrolable compulsién a utilizar TIC en todo momento y todo lugar, y el
utilizarlas durante largos periodos de tiempo.

(Oracion de desarrollo 2.1.) Existen casos graves de adiccion a los juegos en red
gue esclavizan a nifios en el sentido que estan conectados hasta 20 horas al dia.

(Oracion de desarrollo 2.1.1) Estas adicciones del siglo XXI han despertado el
interés de los psicélogos y psicoterapeutas.

(Oracioén secundaria 3) La tecnofobia es también tecnoestrés pero focalizado en
la dimensién afectiva de miedo y ansiedad hacia la TIC.

(Oracion de desarrollo 3.1.) Jay (1981) define la tecnofobia en base a tres
dimensiones: 1) resistencia a hablar sobre tecnologia o incluso pensar en ella, 2)
miedo o ansiedad hacia la tecnologia, y 3) pensamientos hostiles y agresivos
hacia la tecnologia.

Ahora lea las oraciones y verifigue si presentan las siguientes condiciones,
colocando V (verdadero) o F (falso):
a. V_ Todas las oraciones secundarias nacen de la oracion principal.
b. F Laoracién desarrollo 2.1. nace de la oracién secundaria 2.
c. V_ La oracion de desarrollo 2.1.1. nace de la oracion de desarrollo 2.1. ,
pero la oracién 2.1. no nace de la oracién secundaria 2.
d. V_ Laoraciéon de desarrollo 3.1. nace de la oracién secundaria 3.

¢, Qué oraciones no son parte del tejido de ideas?
(Oracién de desarrollo 2.1.) Existen casos graves de adiccion a los juegos en red
gue esclavizan a nifios en el sentido que estan conectados hasta 20 horas al dia.

(Oracién de desarrollo 2.1.1) Estas adicciones del siglo XXI han despertado el
interés de los psic6logos y psicoterapeutas.

Al detectar dos oraciones que no son parte del tejido de ideas puedes sugerir la
correccion respectiva.
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1.2 Péarrafo sintetizante o inductivo
En este tipo de parrafo la idea principal aparece al final. Ejemplo:

Los animales de la latitud norte requieren mas calor para soportar el frio que los
de los trépicos. Mucho de este calor es suministrado por el consumo de grasas
gue dan energia y que provienen de otros animales. Por ejemplo, el esquimal
come grasa de ballena porque la necesita y porque esta prontamente disponible.
El medio ambiente también desempefia su papel al determinar los habitos
alimenticios. El alimento de los animales acuéticos difiere del de los animales
terrestres. Todo ello significa que la escogencia del alimento es determinada por
varios factores, entre los cuales estan las condiciones climaticas, la
disponibilidad y el medio ambiente.

Para comprobar si el parrafo presenta coherencia y cohesion se aplicara la
estrategia de disociacion. Veamos:

(Oracion secundaria 1) Los animales de la latitud norte requieren mas calor para
soportar el frio que los de los tropicos.

(Oracién de desarrollo 1.1.) Mucho de este calor es suministrado por el consumo
de grasas que dan energia y que provienen de otros animales.

(Oracién de desarrollo 1.1.1) Por ejemplo, el esquimal come grasa de ballena
porque la necesita y porque esta prontamente disponible.

(Oracién secundaria 2) El medio ambiente también desempefia su papel al
determinar los habitos alimenticios.

(Oracién de desarrollo 2.1.) El alimento de los animales acuaticos difiere del de
los animales terrestres.

(Oracién de desarrollo 2.1.1.) En el caso de los seres humanos se observa
actitudes de engreimiento en el momento de escoger sus alimentos.

(Oracién principal) Todo ello significa que la escogencia del alimento es
determinada por varios factores, entre los cuales estan las condiciones
climaticas, la disponibilidad y el medio ambiente.

Ahora lee las oraciones y verifica si presentan las siguientes condiciones,
colocando V (verdadero) o F (falso):
a. V Todas las oraciones secundarias se refieren a la oracién principal.

b. V_ La oracién desarrollo 1.1.1 nace de la oracién de desarrollo 1.1. y
esta a su vez nace de la oracién secundaria 1.
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c. V_ La oracidon de desarrollo 2.1. estad relacionada con la oracién
secundaria 2.

d. E La oracién de desarrollo 2.1.1. esta relacionada con la oracién de
desarrollo 2.1.

e. F_ La oracion de desarrollo 2.1.1. esta relacionada con la oracién
principal.

¢, Qué oracion u oraciones no son parte del tejido de ideas?
(Oracion de desarrollo 2.1.1.) En el caso de los seres humanos se observa
actitudes de engreimiento en el momento de escoger sus alimentos.

Al detectar una oracién que no es parte del tejido de ideas puede sugerir la
correccion respectiva.

2. Estrategia: Encarcelando las palabras o frases repetidas.
El estudiante revisor debe leer el texto para detectar palabras o frases repetidas
y debe sugerir otros elementos cohesivos pertinentes para sustituirlos.

El término estrés es de uso comun y se lo emplea para hacer referencia a una
gama muy amplia de experiencias, por ejemplo, nerviosismo, tensidén, cansancio,
agobio, inquietud y otras sensaciones o vivencias similares. El término estrés se
aplica para describir miles de circunstancias o situaciones responsables de esas
emociones, como una cantidad excesiva de trabajo, la desmesurada presion que
se puede sufrir en cualquier situacién comprometida, por ejemplo, preparar un
examen, esperar el turno en el dentista, perder el trabajo, discutir con la esposa
0 esposo, padecer una enfermedad grave, soportar un jefe dificil, etc. El término
estrés se utiliza en forma tan frecuente y de manera tan indiscriminada, que se
ha convertido en una muletilla linglistica que pretende caracterizar todo tipo de
amenaza que afecta una persona. En definitiva, el término estrés, al funcionar
en tan variadas aplicaciones, ha perdido su significacion especifica y la
referencia a los diferentes marcos tedricos de donde proviene. De alli la
conveniencia de abordar su contenido semantico. Una via esclarecedora es el
tratamiento histdrico del vocablo, en el proceso de su evolucién.

Fuente: Adaptacion de Juan Francisco Caldera en su articulo Niveles de estrés y
rendimiento académico en estudiantes de la carrera de Psicologia del Centro
Universitario de Los Altos. Recuperado

La palabra que mas se repite €S ......ooviiiiiiii i
¢, Qué elementos sugiere para sustituirlos?
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El término estrés es de uso comun y se lo emplea para hacer referencia a una
gama muy amplia de experiencias, por ejemplo, nerviosismo, tension, cansancio,
agobio, inquietud y otras sensaciones o vivencias similares. ...........................
se aplica para describir miles de circunstancias o situaciones responsables de
esas emociones, como una cantidad excesiva de trabajo, la desmesurada
presion que se puede sufrir en cualquier situacion comprometida, por ejemplo,
preparar un examen, esperar el turno en el dentista, perder el trabajo, discutir
con la esposa o esposo, padecer una enfermedad grave, soportar un jefe dificil,
etc. .o se utiliza en forma tan frecuente y de manera tan
indiscriminada, que se ha convertido en una muletilla linglistica que pretende
caracterizar todo tipo de amenaza que afecta una persona. En definitiva,
..................... , al funcionar en tan variadas aplicaciones, ha perdido su
significacion especifica y la referencia a los diferentes marcos teéricos de donde
proviene. De alli la conveniencia de abordar su contenido semantico. Una via
esclarecedora es el tratamiento histérico del vocablo, en el proceso de su
evolucion.

Fuente: Adaptacion de Juan Francisco Caldera en su articulo Niveles de estrés y
rendimiento académico en estudiantes de la carrera de Psicologia del Centro
Universitario de Los Altos.

ACTIVIDAD DE COEVALUACION

Intercambie con su compariero(a) el segundo borrador de su texto expositivo.
Considere las pautas de la rubrica de evaluacion y utilice las notas al margen
para indicar las sugerencias de correccion.

Para que tenga una mejor idea de la actividad de coevaluacidon que debe
realizar observe el siguiente modelamiento.

PASO 1:
Lea analiticamente el texto expositivo de su compariero(a).

Las partes de una sesion de clase

La motivacién es una parte fundamental en el inicio de una sesion de clase,
puesto que tiene como objetivo conectar psicolégicamente al alumnado con el
tema de la clase. Existen distintas estrategias para motivar: la analogia, el
desafio mental, la cita, la anécdota, el dato estadistico, entre otras.

Seguidamente otra de las partes es la adquisicion, consiste en presentarle al
alumnado los conceptos teéricos que debe aprender, de modo que se debe
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utilizar de veinte a veinticinco minutos (promedio de atencién continua de una
mente adulta), en donde se debe apelar a la participacién activa del alumnado,
de manera que el profesor no sea Unicamente un expositor, sino un facilitador
del descubrimiento de la informacién. Por tanto se utilizara diversos mecanismos
técnicos como: la pizarra, las diapositivas, materiales escritos, etc.

Continuando con las partes de la sesion, la transferencia consiste en que el
alumnado aplique los conocimientos adquiridos. Se puede llevar a cabo a través
de la resolucién de nuevos casos que exijan la aplicacion de los conceptos
vistos, y también por medio de la formulacién y resoluciéon de preguntas por parte
del alumnado.

Por ultimo, la evaluaciéon es un momento especial de la sesién de clase, porque
brinda al alumnado la oportunidad de examinar, a través de ejercicios propuestos
por el profesor, cuanto de los expuesto en esa clase o en varias clases ha fijado,
y por tanto, aprendiendo e interiorizando.

PASO 2:
Revise la rubrica de evaluacion e interiorice los indicadores que debe considerar
un texto expositivo. Recuerde gque estos son:

1. ADECUACION

11. Adecuacion del lenguaje utilizado

1.2. Adecuacion de la intenciébn comunicativa
1.3. Adecuacion de la estructura del texto

2. COHERENCIA

21. Coherencia entre oraciones
22. Coherencia entre parrafos
23. Coherencia global del texto

3. COHESION

3.1. Cohesion lexical

32. Cohesion gramatical

33. Cohesidn con signos de puntuacién

4. NORMATIVA

41. Aplicaciéon de la normativa en tildacion

42. Aplicacion de la normativa en el uso de la letra

43. Aplicacion de la normativa APA en citas y referencias

5. CONTENIDO DEL TEXTO

51. Contenido de los parrafos de desarrollo
52. Contenido del parrafo de introduccion
53. Contenido del parrafo de conclusion
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PASO 3:

Utilice la revisiébn con nota al margen como estrategia para presentar las

observaciones.

El conector “es por
eso que”

Puede ser
reemplazado por otro
enlace mas pertinente
al lenguaje
académico.

“Seguidamente” es un
conector coloquial y su
uso es mas frecuente en
relatos.

“‘De modo que” no es un
conector légico para hilar
las ideas involucradas.

“En donde” la idea referida
no se refiere a lugar.

El @) indica falta de coma

después del conector y
tide en la palabra
“utilizara”.

Puede evitarse usar por
segunda vez la palabra
“alumnado”

La motivacion es una parte fundamental en el
inicio de una sesion de clase, es p@eso que
tiene como objetivo conectar psicolégicamente
al alumnado con el tema de la clase. Existen
distintas estrategias para motivar: la analogia,
el desafio mental, la cita, la anécdota, el dato

estadistico, entre otras.

Segu&amente otra de las partes es la

adquisicion, consiste en presentarle al

alumnado los conceptos teoricos que debe
aprender, de m%:q>ue se debe utilizar de
veinte a veinticinco minutos (promedio de
atencion continua de una mente adulta), en
%r%?se debe apelar a la participacion activa
del alumnado, de manera que el profesor no
Unicamente un sino un

sea expositor,

del descubrimiento de la

O

informaciéon. Por tantocée utilizara diversos

facilitador
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“Continuando con las
partes de la sesion” es
una expresion coloquial

La segunda oracion puede
conectarse mejor con un
conector.
Evite utilizar
reiteradamente
“alumnado”

La coma no es
necesaria.

La idea después de “por
tanto” no es
concluyente de lo antes
dicho.

mecanismos técnicos como la pizarra, las

diapositivas, materiales escritos, etc.

Continuando con las partes de la sesion, la

transferencia consiste en que el alumnado
aplique los conocimientos adquiridos.&e
puede llevar a cabo a través de la resolucion
de nuevos casos que exijan la aplicacion de los
conceptos vistos, y también por medio de la
formulacion y resoluciéon de preguntas por

parte del alumnado.

la evaluacibn es un momento

O

especial de la sesion de clase; porque brinda al

Por ultimo,

alumnado la oportunidad de examinar, a través
de ejercicios propuestos por el profesor, cuanto
de los expuesto en esa clase o0 en varias

e —
clases ha fijado, y por tanto, aprendiendo e

interiorizando.
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PASO 4.

Después de culminar el proceso de revision devuelva el texto a su autor o
autora y responda a las preguntas que le plantee para aclarar las
observaciones que ha presentado.

ACTIVIDAD METACOGNITIVA

v' ¢ Valorar el texto escrito de tus compafieros (as) le ayudé a mejorar
Su propia escritura?

v ¢ Participar en el proceso de coevaluacion le ayudd a descubrir sus
fortalezas y debilidades en la escritura?
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SESION DE APRENDIZAJE No 09 )
TERCERA ETAPA DE LA PRODUCCION DE TEXTOS EXPOSITIVOS:
REESCRITURA DE UN TEXTO

Capacidad:

- Escribe una nueva version de su texto expositivo, considerando las
observaciones y sugerencias planteadas.

- Construye la evolucién de su escritura a partir de la sistematizacion
de sus borradores.

INICIO

Carolina era una estudiante universitaria que estaba acostumbrada a escribir sus
trabajos dos dias antes y a veces en visperas de la presentacion. Por esa razoén,
casi siempre llegaba a la universidad muy apurada y corria a imprimir su trabajo
sin tener la opcion de leer la versién final impresa para luego ir apresuradamente
a su aula de clase y entregar el trabajo a su profesor.

El profesor recibia todos los trabajos de los estudiantes y en la mayoria de los
casos no les devolvia sus textos revisados al detalle. S6lo escribia la calificacion
final.

Carolina se acostumbré a esta forma de trabajo, que le generd serias
consecuencias que fueron reveladas en otra asignatura en la que el profesor si
revisaba con detenimiento los trabajos escritos. Afortunadamente este nuevo
profesor les orient6 en la escritura de sus textos acompafidndoles en el proceso
de la escritura.

¢, Conoce algun otro caso semejante al de Carolina? Escribalo brevemente.
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DESARROLLO

Ahora, Carolina es una estudiante que ha transitado por las tres etapas del
proceso de la escritura de un texto expositivo. Para re-conocer la evolucion de su
escritura ha decidido sistematizar sus borradores. A continuacion presentamos
parte de esa sistematizacion.

PARRAFO DE DESARROLLO 1:
SUBTEMA: CONCEPTO

Borrador 1:

La discriminacion es el trato diferenciado basado en determinados motivos pero
gue son prohibidos por el ordenamiento juridico. Bilbau y Martines “Los actos
discriminatorios se basan en un prejuicio negativo que hace que los miembros de
un grupo sean tratados como seres no solo diferentes sino inferiores. EI motivo
de la distincién es algo irrazonable y odioso” (2003, p.11). Para Arce Ortiz (1998,
p.59) “En el pasado, el derecho a la no discriminacién era considerado como el
aspecto negativo del derecho a la igualdad, de manera que cualquier infraccion a
este derecho era considerado como discriminatorio”

Borrador 2:

La discriminacion es el trato diferenciado basado en determinados motivos pero
gue son prohibidos por el ordenamiento juridico cuyo objeto es el goce de
derechos y libertades fundamentales de una persona o de un grupo de personas.
Los actos discriminatorios se basan en un prejuicio negativo que hace que los
miembros de un grupo sean tratados como seres no solo diferentes sino
inferiores. El motivo de la distincion es algo irrazonable y odioso. En el pasado,
el derecho a la no discriminacion era considerado como el aspecto negativo del
derecho a la igualdad, de manera que cualquier infraccién a este derecho era
considerado como discriminatorio”

Borrador 3:

La discriminacion es el trato diferenciado basado en determinados motivos pero
gue son prohibidos por el ordenamiento juridico cuyo objeto es el goce de
derechos y libertades fundamentales de una persona o de un grupo de personas.
Los actos discriminatorios se basan en un prejuicio negativo que hace que los
miembros de un grupo sean tratados como seres no solo diferentes sino
inferiores. El motivo de la distincion es algo irrazonable y odioso. En el pasado,
el derecho a la no discriminacion era considerado como el aspecto negativo del
derecho a la igualdad, de manera que cualquier infraccién a este derecho era
considerado como discriminatorio”
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Borrador 4:

La discriminacion es el trato diferenciado basado en determinados motivos pero
gue son prohibidos por el ordenamiento juridico cuyo objeto es el goce de
derechos y libertades fundamentales de una persona o de un grupo de personas.
Bilbau y Rey (citados por la Defensoria del Pueblo, 2003, p.11) menciona “Los
actos discriminatorios se basan en un prejuicio negativo que hace que los
miembros de un grupo sean tratados como seres no solo diferentes sino
inferiores. El motivo de la distincion es algo irrazonable y odioso”. Al respecto
Arce (1998). “En el pasado, el derecho a la no discriminacion era considerado
como el aspecto negativo del derecho a la igualdad, de manera que cualquier
infraccion a este derecho era considerado como discriminatorio” (p.59)

Version final:

La discriminacion es el trato diferenciado basado en determinados motivos pero
gue son prohibidos por el ordenamiento juridico cuyo objeto es el goce de
derechos y libertades fundamentales de una persona o de un grupo de personas.
Bilbau y Rey (citados por la Defensoria del Pueblo, 2003, p.11) afirmaron que
“los actos discriminatorios se basan en un prejuicio negativo que hace que los
miembros de un grupo sean tratados como seres no solo diferentes sino
inferiores. El motivo de la distincion es algo irrazonable y odioso”. Al respecto,
Arce expresdé que “en el pasado, el derecho a la no discriminacion era
considerado como el aspecto negativo del derecho a la igualdad, de manera que
cualquier infraccién a este derecho era considerado como discriminatorio” (1998,
p.59).

TALLER DE LECTURA PARA LA ESCRITURA:

Después de escribir sus borradores, es hora de que escriba la version final de su
texto.

Ademads, le animo a sistematizar sus borradores para exponer la evolucion de
Su escritura.

ACTIVIDAD METACOGNITIVA

v' ¢ Practica con frecuencia la actividad de reescritura al redactar trabajos
solicitados por los docentes de otras asignaturas? Explique su respuesta.

v' ¢ Qué consecuencias a corto, mediano y largo plazo puede generar el
poco habito de reescritura de trabajos escritos solicitados por los
docentes en la universidad?

v ¢Qué beneficios obtuvo de la sistematizacién de los borradores y
construccion de la evolucion de su escritura?
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ANEXO 2:
RUBRICA PARA EVALUAR UN TEXTO EXPOSITIVO ESCRITO

(1)Introduccion,
(2)Desarrollo,
(3)Conclusiones

(2)Desarrollo,
(3)Conclusiones

(2)Desarrollo,
(3)Conclusiones

INDICAD | SUBINDI | Destacado (4) | Satisfactorio (3) | Suficiente (2) Insuficiente (1) Sub
OR CADORE total
S

Adecuacion | 1. El lenguaje es | El lenguaje es | Ellenguaje es formal, su | EI lenguaje es
Adecuacio | formal 'y su | formal, su | vocabulario es limitado y | informal, su
n del | vocabulario es | vocabulario es | presenta varias | vocabulario es
lenguaje especializado y | variado y presenta | redundancias. pobre, presenta
utilizado prolijo. pocas expresiones

redundancias. coloquiales y
oralidades.

2. La intencion | La intencion | La intencion | La intencion
Adecuacio | comunicativa es | comunicativa es | comunicativa es | comunicativa  es
n de la | claramente medianamente informativa. confusa.
intencion | explicativa. explicativa.
comunicati
va
3. Presenta los | Presenta dos | Presenta solo un|La estructura del
Adecuacio | tres componentes de | componente de la | texto expositivo es
n de la|componentesde |la estructura del | estructura del texto | confusa y no se
estructura | la estructura del | texto expositivo. expositivo. puede identificar
del texto texto expositivo. | (1)Introduccién, (1)Introduccion, sus componentes.

Fuente: Elaboracion propia
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RUBRICA PARA EVALUAR UN TEXTO EXPOSITIVO ESCRITO

INDICADOR | SUBINDICA Destacado Satisfactorio Suficiente Insuficiente Sub
DORES (4) 3) (2) (1) total
Coherencia | 1. Todos los | Cuatro Solo tres | Solo dos
Coherencia | parrafos parrafos parrafos parrafos
entre presentan presentan presentan presentan
oraciones oraciones con | oraciones con | oraciones con | oraciones  con
secuencia secuencia secuencia secuencia légica
|6gica entre si. | l6gica entre si. | l0gica entre si. | entre si.
2. Todos los | Cuatro parrafos | Tres parrafos | Dos parrafos
Coherencia | parrafos entre | entre si | entre si | entre si
entre si  presentan | presentan presentan presentan
parrafos secuencia secuencia secuencia secuencia
l6gica. l6gica. l6gica. l6gica.
3. Todo el texto|El 90% del | EI 70% del | El 50%  del
Coherencia | expositivo texto expositivo | texto expositivo | texto expositivo
global del | presenta, tiene  sentido | tiene  sentido | tiene sentido
texto claramente, global. global. global.

sentido global.

Fuente: Elaboracién propia
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RUBRICA PARA EVALUAR UN TEXTO EXPOSITIVO ESCRITO

INDICADOR | SUBINDICADO Destacado Satisfactorio Suficiente Insuficiente | Sub
RES (4) (3) (2) (1) tota
[
Cohesion 1. Cohesion | Utiliza Presenta dos | Presenta tres | Presenta
lexical correctamente | errores en el | errores en el uso | cuatro errores
elementos uso de de los | de de los | en el uso de
cohesivos elementos elementos de los
lexicales en | cohesivos cohesivos elementos
todo el texto. lexicales. lexicales. cohesivos
lexicales.
2.Cohesion Utiliza Presenta dos | Presenta tres | Presenta
gramatical correctamente | errores en el | errores en el uso | cuatro errores
elementos uso de los|de los elementos |en el uso de
cohesivos elementos cohesivos los elementos
gramaticales cohesivos gramaticales. cohesivos
en todo el | gramaticales. gramaticales.
texto.
3. Cohesion con | Utiliza Presenta dos | Presenta tres | Presenta
signos de | correctamente | errores en el | errores en el uso | cuatro a mas
puntuacion los signos de |uso de los|de los signos de | errores en el
puntuacion en | signos de | puntuacion. uso de los
todo el texto. puntuacion. signos de
puntuacion.

Fuente: Elaboracién propia
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RUBRICA PARA EVALUAR UN TEXTO EXPOSITIVO ESCRITO

SUBINDICA | Destacado (4) | Satisfactorio | Suficiente (2) Insuficiente (1) | Sub
INDICAD DORES (3) total
OR
Normativa | 1. Aplicacion | Utiliza Presenta un | Presenta dos | Presenta tres a
de la | correctamente error de | errores de | mas errores de
normativa en | las tildes en | tildacién. tildacion. tildacion.
tildacion todo el texto.
2. Aplicacion | Utiliza Presenta  un | Presenta dos | Presenta tres a
de la | correctamente error en el uso | errores en el uso | mas errores en
normativa en | la ortografia de | de la letra. de la letra. el uso de la

el uso de la
letra

la letra en todo
el texto.

letra.

3. Aplicacion

de la
normativa
APA en citas

y referencias

Presenta tres a
cuatro citas con
su referencia
bibliografica

Presenta dos
citas con su
referencia
bibliografica

Presenta una cita
con su referencia
bibliografica

No presenta
ninguna cita, ni
referencia
bibliografica.

Fuente: elaboracion propia
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RUBRICA PARA EVALUAR UN TEXTO EXPOSITIVO ESCRITO

INDICADOR | SUBINDICAD Destacado Satisfactorio Suficiente Insuficiente Sub
ORES (4) ®3) @) (1) total

1. Contenido | Plantea cuatro | Plantea cuatro | Plantea tres | Plantea tres

Contenido | de los parrafos | subtemas del tema | subtemas del tema | subtemas del subtemas del

del texto de desarrollo

las
son

anunciado y
explicaciones

anunciado y las
explicaciones no son

tema anunciado y
las explicaciones

tema

desarrollada.

pertinentes. pertinentes que presenta son | @hunciado,
pertinentes. pero las
explicaciones
que presenta
no son
pertinentes.
2. Contenido | El pérrafo introductorio | El parrafo introductorio | El parrafo | No presenta
del parrafo de | presenta el marco | presenta el marco | introductorio, solo parrafo
introduccién general del tema, | general del tema vy | enuncia introductori
enuncia explicitamente | enuncia explicitamente | explicitamente el Introauctorio.
el tema y anticipa el | el tema que se va a | tema que se va a
contenido del texto. desarrollar. desarrollar.
3. Contenido | El parrafo de | El parrafo de | Presenta parrafo | No presenta
del parrafo de | conclusibn  presenta | conclusién  presenta | de conclusion, parrafo de
conclusién una sintesis completa | una sintesis completa | pero la sintesis es luSi6
del tema y la | del tema desarrollado. | incompleta. conclusion.
relevancia de la
informacion

Fuente: Elaboracién propia
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ANEXO 3:
CUESTIONARIO DE APRECIACION POR JUICIO DE EXPERTOS DEL
MODELO DE ENSENANZA INTERESTRUCTURANTE

El presente cuestionario tiene como propésito recoger las apreciaciones, observaciones
y sugerencias del docente especialista al Modelo de ensefianza interestructurante, el
mismo que se aplicard en estudiantes de primer afio de la especialidad de Ciencias
Sociales y Promocion Sociocultural de la Escuela de Educacion de la Facultad de
Educacion, Comunicacién y Humanidades de la UNJBG de Tacna.

Sus apreciaciones, observaciones y sugerencias constituirdn valiosos elementos de
juicio que permitiran efectuar los reajustes necesarios en el modelo.

Agradeceré sus observaciones, respondiendo al presente cuestionario.

DATOS DEL ESPECIALISTA

INSTRUCCIONES

1. A continuacion se presenta un conjunto de proposiciones referidas a diferentes
aspectos del Modelo de ensefianza interestructurante.

2. Frente a cada proposicion marque con un aspa el casillero correspondiente,
segun el grado de apreciacion que le merece de acuerdo a la siguiente escala:

3. En el espacio correspondiente anote las observaciones y sugerencias en los
casos que sea necesario.

Totalmente de acuerdo 5
De acuerdo 4
Ni de acuerdo, ni en desacuerdo 3
En desacuerdo 2
Totalmente en desacuerdo 1
Proposiciones 514 |3 |2 |1
Propésitos de ensefianza
1. La competencia del Modelo de ensefianza

interestructurante esté claramente expresada.
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2. Las capacidades planteadas en las sesiones de
aprendizaje del Modelo de ensefianza interestructurante
son factibles de alcanzar en estudiantes de primer afio
de nivel superior universitario.

Conocimientos basicos

3. Los conocimientos de lingiistica textual son suficientes
para ayudar al estudiante a escribir un buen texto
expositivo.

4. Los conocimientos normativos son suficientes para
ayudar al estudiante a mejorar la escritura de un texto
expositivo.

Estrategias metodologicas

5. ElI modelamiento de la escritura planteado en la
secuencia didactica puede ayudar al estudiante a
comprender el proceso de la escritura y actuar
eficazmente en dicho proceso (ver sesiones de
aprendizaje).

6. La propuesta de talleres de lectura para la escritura
presentan actividades que ayudaran al estudiante a tener
una experiencia real y guiada en la producciéon de un
texto expositivo (ver sesiones de aprendizaje).

Evaluacion de la escritura

7. La propuesta de la evaluacion formativa en las tres
etapas de la escritura estan planteadas adecuadamente y
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pueden ayudar al estudiante a superar sus dificultades en
el proceso escritural.

8. La presentacion de las actividades metacognitivas
pueden ayudar al estudiante a valorar su rol de
escritor/a en el proceso escritural.
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ANEXO 4:
CUESTIONARIO DE APRECIACION POR JUICIO DE EXPERTOS DE
UN INSTRUMENTO DE EVALUACION DE UN TEXTO EXPOSITIVO
ESCRITO

El presente cuestionario tiene como propdsito recoger las apreciaciones, observaciones
y sugerencias a un instrumento de evaluacion denominado rubrica para evaluar un texto
expositivo breve.

DATOS DEL ESPECIALISTA

APEIlIdOS Y NOMDIES. .. ettt e
Grado académico ObtENIdO. ... ...oue e

Profesion y especialidad...........ccooiiiiiiii
INSEEUCION dONAE JADOIA. ... o e

INSTRUCCIONES

4. A continuacién se presenta un conjunto de proposiciones referidas a diferentes
aspectos de la rdbrica para evaluar un texto expositivo.

5. Frente a cada proposicion marque con un aspa el casillero correspondiente,
segun el grado de apreciacion que considere de acuerdo a la siguiente escala:

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

RINW|A~OT

6. En el espacio correspondiente anote las observaciones y sugerencias en los
casos que sea necesario.

Valoracion de los indicadores y subindicadores 5 4 3 2 1

Adecuacioén

9. Los subindicadores tienen relacién directa con el
indicador.

10. La intensidad de los subindicadores corresponden
a los niveles (destacado, satisfactorio, suficiente,
insuficiente).

Coherencia

11. Los subindicadores tienen relacién directa con el
indicador.

12. La intensidad de los subindicadores corresponden
a los niveles (destacado, satisfactorio, suficiente,
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insuficiente).

Cohesion

13. Los subindicadores tienen relacion directa con el
indicador.

14. La intensidad de los subindicadores corresponden
a los niveles (destacado, satisfactorio, suficiente,
insuficiente).

Normativa

15. Los subindicadores tienen relacion directa con el
indicador.

16. Laintensidad de los subindicadores corresponden
a los niveles (destacado, satisfactorio, suficiente,
insuficiente).

Contenido del texto

17. Los subindicadores tienen relacion directa con el
indicador.
18. Laintensidad de los subindicadores corresponden
a los niveles (destacado, satisfactorio, suficiente,
insuficiente).

Fuente: Elaboracion propia

OBSERVACIONES:
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ANEXO 5: PUNTAJES DEL GRUPO CONTROL EN LA EVALUACION DE ENTRADA

PUNTAJE

19
22
23
19
21

23
19
18
20
29
21
30

24
23
23
22
21

24

ADECUACION | PJE. | COHERENCIA | PJE. | COHESION | PJE. | NORMATIVA | PJE. | CONTENIDO | PJE.

NO

10
11
12
13
14
15
16
17
18
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ANEXO 6: PUNTAJES DEL GRUPO CONTROL EN LA EVALUACION DE SALIDA
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ANEXO 7: MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA DE . VARIABL DEFINICION DE Tipo y disefio
INVESTIGACION OBJETIVOS HIPOTESIS ES VARIABLES INDICADORES investoilgacién
PREGUNTA GENERAL: OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL | V.I. Es un arquetipo | Propositos de | Tipo.
¢Cémo incide la | Determinar la incidencia | La aplicacion de un tedrico metodolégico | ensefianza Aplicada
aplicacion de un Modelo | de la aplicacion de un | Modelo de ensefianza | Modelo que pretende ["Conocimientos
de ensefianza | Modelo de ensefianza | interestructurante de desarrollar de manera | pssicos Disefio.
interestructurante  en el | interestructurante en el | mejorara ensefianz | integrada los Cuasi
nivel de produccién de | nivel de produccion de | significativamente el | a aspectos cognitivos, experimental

textos expositivos de los
estudiantes de primer afio
de la Escuela Académico
Profesional de Educaciéon
de la Facultad de
Educacién, Comunicacion
y Humanidades de la
Universidad Nacional
Jorge Basadre Grohmann
en el afio 20157

PREGUNTAS

ESPECIFICAS:

,Cual es el nivel de
produccion de textos
expositivos antes de la
aplicacién de un Modelo
de ensefianza
interestructurante en los
estudiantes de primer afio
de la Escuela Académico

textos expositivos de los
estudiantes de primer
afio de la Escuela
Académico Profesional
de Educacién de la
Facultad de Educacion,
Comunicacion

Humanidades de Ila

Universidad Nacional
Jorge Basadre
Grohmann en el afio
2015.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS
Identificar el nivel de
produccion de textos
expositivos de los
estudiantes del grupo
control 'y experimental
antes de aplicar un

Modelo de ensefianza
interestructurante en la

nivel de produccion de
textos expositivos de
los estudiantes de
primer afio de la
Escuela Académico
Profesional de
Educacién de la
Facultad de Educacion,
Comunicacion y
Humanidades de la

Universidad Nacional
Jorge Basadre
Grohmann en el afo
2015.

HIPOTESIS
ESPECIFICAS

El nivel de produccion
de textos expositivos,
antes de la aplicacion
de un Modelo de
ensefianza

interestructurante, es

Estrategias

interestru | socioafectivos, as
cturante | praxicos y | metodoldgicas
metacogntivos  que
estan  involucrados | Evaluacion de
en el proceso de la | la escritura
escritura. Para
lograrlo determina
propésitos de
ensefianza,
conocimientos
basicos, estrategias
metodoldgicas y
evaluacion de la
escritura.
Es el logro | Adecuacion
V.D. alcanzado, como
resultado de un | Coherencia
Nivel de | proceso de escritura,
produccié | que se evidencia en | Cohesion
n de | la presentacion final
textos de un texto expositivo | Normativa
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Profesional de la FECH-
UNJBG, afio 2015?

¢Cual es el nivel de
produccion de textos
expositivos después de la
aplicacion de un Modelo
de ensefianza
interestructurante en los
estudiantes de primer afio
de la Escuela Académico
Profesional de la FECH-
UNJBG, afio 2015?

¢ Existe diferencias entre
el nivel de produccién de
textos en la evaluacion de
entrada y salida del grupo
control y experimental del
primer afio de la Escuela
Académico Profesional de
la FECH-UNJBG, afio
20157

¢Cual es el nivel de logro
alcanzado en los
indicadores de la
produccion de textos,
después de la aplicacion
del Modelo de ensefianza
interestructurante en los
estudiantes de primer afio
de la Escuela Académico
Profesional de la FECH-

Escuela Académico
Profesional de la FECH-
UNJBG, afio 2015.

Identificar el nivel de
produccion de textos
expositivos de los
estudiantes del grupo
control 'y experimental
después de aplicar un
Modelo de ensefianza
interestructurante en la
Escuela Académico
Profesional de la FECH-
UNJBG, afio 2015.

Establecer la diferencia
entre el nivel  de
produccion de textos
expositivos en la

evaluacion de entrada y
salida del grupo control y
experimental del primer
aflo de la Escuela
Académico  Profesional
de la FECH-UNJBG, afio
2015.

Identificar el nivel de
logro alcanzado en los
indicadores de la
produccion de textos,
después de la aplicacién
del Modelo de
ensefianza

interestructurante en los
estudiantes de primer

insuficiente en  los
estudiantes de primer
afio (G.Ey G.C.) de la
Escuela Académico
Profesional de la
FECH-UNJBG, ano
2015.

El nivel de produccion
de textos expositivos,
después de la
aplicacion de un
Modelo de ensefianza
interestructurante esta
en el nivel satisfactorio
en los estudiantes de
primer afio de Ia
Escuela Académico
Profesional de la
FECH-UNJBG, afio
2015.

Existe una diferencia
significativa entre el
nivel de produccion de
textos expositivos en la
evaluacion de entrada
y salida del grupo
control y experimental
del primer afio de la
Escuela Académico
Profesional de la
FECH-UNJBG, afo
2015.

Existe diferencia en el
nivel  de logro
alcanzado en los

expositivo
S.

breve que relne las
condiciones basicas
de adecuacion,
coherencia, cohesion,
normativa y
contenido.

Contenido del
texto
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UNJBG, afio 20157 afio de la Escuela
Académico  Profesional
de la FECH-UNJBG, afio
2015.

indicadores de la
produccion de textos,

después de la
aplicacion del Modelo
de ensefianza

interestructurante  en
los estudiantes de
primer afo de la
Escuela Académico
Profesional de la
FECH-UNJBG, afno
2015.

Fuente: Elaboracién propia
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