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Resumen 

El siguiente trabajo de investigación está expuesto a determinar cómo el uso de la 

fonética influye en el nivel de dominio de la competencia: “se comunica oralmente en inglés” 

en los estudiantes de cuarto año de estudios de la institución educativa Dr. Luis Alberto 

Sánchez, en el año 2023. El tipo de investigación es aplicada, de diseño cuasi experimental y 

el nivel de investigación es experimental, se emplearon sesiones que involucraron el uso de la 

fonética a un grupo de 52 estudiantes. Se aplicó un diálogo como examen de entrada y salida. 

Una vez obtenido los resultados de la aplicación del pretest, se determinó que el 69% de 

estudiantes se encontraron en el nivel de inicio y después de la aplicación del postest se 

evidenció que, más del 60% se encontraron en el nivel de logro esperado, el resto de 

estudiantes obtuvieron un nivel aceptable y significativo en la competencia señalada. Se 

constató la hipótesis general con un resultado del p-valor 0,00000. En este aspecto, se puede 

dar firmeza que, a través de la utilización de la fonética, los estudiantes del cuarto año de 

secundaria de la institución educativa Dr. Luis Alberto Sánchez lograron mejorar 

significativamente el nivel de aprendizaje de la competencia: se comunica oralmente en 

inglés. 

Palabras clave: Alfabeto fonético internacional, competencia comunicativa, símbolos 

fonéticos, estudiantes del nivel secundario. 
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Abstract 

The following research work is exposed to determine how the use of phonetics 

influences the level of mastery of the competence: “communicates orally in English” in the 

fourth- year students of the educational institution Dr. Luis Alberto Sánchez in the year 2023. 

The type of research is Applied, with a quasi-experimental design and the level of the 

research is Experimental, sessions that involve the use of phonetics were used with a group of 

52 students. A dialogue was applied as an entrance and exit exam. Once the results of the 

pretest application were obtained, it was determined that 69% of students were at the 

beginning level and after the postest application, it was evident that more than 60% were at 

the expected level of achievement, the rest of the students obtained an acceptable and 

significant level in the development in the indicated competence. The general hypothesis was 

confirmed with a result of p-value 0.00000. In this aspect, it can be confirmed that, through 

the use of phonetics, the students of the fourth-year of secondary schools at the Dr. Luis 

Alberto Sánchez educational institution managed significantly improve the level of learning 

of the competence: communicates orally in English. 

Keywords: International phonetic alphabet, communicative competence, phonetic symbols, 

secondary school students.



 

 

Introducción 

El principal desafío de la educación universal al aprender un segundo idioma es lograr 

que todo estudiante obtenga un nivel óptimo en el desarrollo de las capacidades 

intrínsecamente de cada competencia y afrontar las nuevas exigencias que se presentan cada 

día. Asimismo, la enseñanza del idioma inglés es uno de los requisitos más indispensables 

para superar las exigencias del currículo nacional en las instituciones educativas. Sin 

embargo, debido a la falta de apoyo, seguimiento y orientación de los docentes, los 

estudiantes a menudo no logran un rendimiento adecuado en las actividades de participación, 

intervenciones orales y, por consiguiente, en el aprendizaje efectivo del inglés. Además, los 

docentes no cuentan con diversas estrategias metodológicas y carecen de innovación en el 

desarrollo de las actividades. 

En esta circunstancia, se propone implementar una estrategia orientada a fortalecer la 

competencia: se comunica oralmente en inglés a través de la utilización de la fonética. 

A nivel internacional, los estudiantes presentan diferentes dificultades cuando se ven 

involucrados en intervenciones orales. Estas, son a causa de los sonidos individuales (vocales 

y consonantes) y que también se podrían llamar rasgos suprasegmentales porque cuentan con 

aspectos como la acentuación, entonación, y cómo en algunos casos la modificación de un 

sonido individual influye en la producción de otros al dialogar, demostrando así, como ciertas 

particularidades de un sonido determinado alteran en la creación de un sonido adyacente. 

Considerando lo mencionado anteriormente, es conveniente recordar que el objetivo de toda 

institución educativa es lograr que los estudiantes puedan expresarse de
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 manera efectiva en situaciones de comunicación real y no a través de una interpretación 

cuasi-activa perfecta (Rolo, 2018). 

Por consiguiente, es necesario considerar que diferentes universidades han optado 

incorporar esta herramienta con el fin de alcanzar los objetivos deseados en las carreras 

profesionales del idioma inglés, siendo actualmente uno de los pilares  indispensables para 

mejorar significativamente el nivel de pronunciación en la obtención de un nivel esperado 

(B2) en la finalización del curso; además la fonética es materia fundamental en el desarrollo 

del curso de comunicación integral en distintos idiomas. En consecuencia, esta herramienta 

ayudará a que los futuros profesores del área de inglés tengan una mejor preparación en los 

temas relacionados a la misma. 

En cuanto a la metodología, contó con un enfoque cuantitativo y un diseño cuasi 

experimental, donde se utilizó un diálogo como herramienta a una muestra de 52 estudiantes 

del cuarto año, en las secciones (A y C) del nivel secundario, en el año 2023. 

Para lograr los objetivos del presente proyecto se tomará en cuenta tópicos como 

vocales, diptongos y consonantes, además de, trabalenguas y juego de roles cortos para 

enfatizar la fluidez y acentuación; esto para facilitar el aprendizaje de los símbolos fonéticos 

que se utilizarán durante todas las sesiones.  

Por lo tanto, el propósito de la presente investigación es determinar cómo la 

utilización de la fonética influye en el nivel de dominio de la competencia: “se comunica 

oralmente en inglés” en los estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución 

educativa Dr. Luis Alberto Sánchez de la región de Tacna, en el año 2023. 

El siguiente trabajo de investigación está dividido en cuatro capítulos. 

En el primer capítulo, se muestra el planteamiento del problema, su caracterización, 

su formulación, objetivos, justificación e importancia de la mima. 
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En el segundo capítulo, se presenta el marco teórico, iniciando desde los conceptos 

que abarcan los antecedentes y los fundamentos que detallan las variables de estudio de la 

presente investigación. 

En el tercer capítulo, se encuentra el marco metodológico que comprende el nivel, 

tipo y diseño de la investigación, población y muestra de estudio, operacionalización de 

variables, las principales técnicas de procesamientos de datos y presentación de información. 

Finalmente, en el último capítulo nombrado marco operacional, demuestra los 

recientes resultados, el análisis y la descripción de los mismos y, la correlación con otras 

investigaciones, consolidación de tablas, la verificación de la hipótesis general y específicas, 

la discusión de los resultados, las conclusiones de estudio y, las recomendaciones para 

mejorar el ámbito educacional.



 

 

Capítulo I 

Planteamiento del problema 

1.1. Planteamiento del problema 

El siguiente trabajo de investigación tiene como finalidad demostrar el valor que tiene 

la enseñanza de la fonética en la mejora de la competencia se comunica oralmente en inglés 

en los estudiantes de la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto Sánchez. 

A nivel internacional, las competencias requeridas para dominar el idioma inglés 

están evolucionando, representando un desafío cada vez mayor para los jóvenes que quieren 

aprender una segunda lengua. Es por ello que, Castillo (2016), en Colombia evidenció que 

muchas veces la lengua materna ocasiona una interferencia para poder identificar los sonidos 

sonoros y sordos, generando barreras y dificultades de escucha y habla, además, las 

participaciones activas y dinámicas al momento de aprender un vocabulario nuevo; 

demostrándose un bajo nivel en la pronunciación, debido a que existen dificultades para 

reconocer los símbolos fonéticos por el escaso conocimiento de los mismos (p. 17). 

En una segunda instancia a nivel internacional, Zambrano (2016) evidenció que, 

algunos estudiantes del centro de idiomas de la Universidad Central de Ecuador se 

encontraban limitados en el desarrollo de la expresión oral lo que generó que cada alumno 

pronunciara de forma autónoma los sonidos que desconocían y que no se encontraban ni en 

su lengua materna; además, en algunos casos los estudiantes repetían las palabras que los 
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docentes pronunciaban dentro del salón con el único propósito de aprender su pronunciación, 

lo que generó una equivocación y mala interpretación en la fonética, puesto que, en el idioma 

inglés las palabras no se pronuncian como se escriben; por consiguiente, esto generó que los 

estudiantes perciban muy complicado el aprendizaje, ocasionando inseguridades al 

pronunciarlo y como consecuencia, se evidenció desmotivación personal y el abandono del 

estudio del idioma inglés por parte de los estudiantes (p. 3). 

A nivel nacional, en la institución educativa El Gran Maestro de Arequipa, se 

evidenciaron casos donde los estudiantes no contaban con la confianza necesaria para 

participar en trabajos grupales e intervenciones orales debido a la incertidumbre que surgía 

por el temor a equivocarse, lo cual generó una frustración; además, presentaban dificultades 

cuando hacían uso del vocabulario porque no diferenciaban los sonidos de las consonantes y 

vocales. Esto ocasionaba que, no comprendieran las indicaciones del docente al momento de 

desarrollar una actividad. Del mismo modo, el estudiante cuando leía un texto lo hacía según 

su escritura y no presentaban curiosidad en conocer si la pronunciación era la correcta (Maita, 

2017). 

En una segunda instancia a nivel nacional, los funcionarios de Antapaccay 

manifestaron debilidades al momento de pronunciar las vocales, diptongos y consonantes, en 

el uso inadecuado de los diccionarios físicos o digitales como herramienta de aprendizaje de 

los símbolos fonéticos y el defectuoso manejo de los supra segmentales y segmentales del 

sistema fonológico del inglés; además de la emisión de los símbolos fonéticos para poder 

expresarse y comunicarse, ya que ignoraban el sonido de los fonemas (Rivas, 2019). 

En este contexto, a nivel local, el docente a cargo de las prácticas preprofesionales 

logró observar que los estudiantes de cuarto año del nivel secundario de la institución 

educativa Dr. Luis Alberto Sánchez, en el año 2022 presentaban dificultades al pronunciar la 
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mayoría de las palabras, debido a que el nivel de inglés estaba por debajo del básico; además, 

no tenían conocimientos teóricos ni prácticos sobre fonética y no contaban con un amplio 

vocabulario al momento de compartir o expresar una idea. Esto ocasionó una escasa 

participación en las intervenciones orales debido a la falta de seguridad y compromiso en el 

desarrollo del proyecto: “Christmas Carols”. Por lo tanto, el vocabulario que se enseñó se 

había convertido en un obstáculo adicional para el desarrollo y evaluación de las capacidades 

que fueron, además, parte de la rúbrica de evaluación del proyecto en curso. 

Asimismo, esos obstáculos hacen que los estudiantes se conformen con el resultado 

obtenido y no demuestren un margen de superación ante el desarrollo de las competencias del 

campo del idioma inglés, ya que el docente encargado del área busca el bienestar integral del 

estudiante, que por el conocimiento pueden llegar a adquirir al final del bimestre y año 

académico.  

Es por ello que, la presente investigación pretende mejorar la competencia se 

comunica oralmente en inglés a través de la utilización de la fonética, ya que le ayudará no 

solo pronunciar bien las palabras que conocen, sino que también lograrán un mejor 

desempeño al momento de estudiar el idioma extranjero en diferentes institutos o 

universidades, porque tendrán un manejo amplio sobre temas relacionados a símbolos 

fonéticos y características suprasegmentales, siendo este, el camino adecuado para 

comprender el significado de la correcta pronunciación y podrán hacer el uso correcto de los 

diccionarios físicos o digitales. 
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1.2.Formulación del problema 

1.2.1.  Problema general   

¿Cómo influye la utilización de la fonética en el nivel de dominio de la competencia 

se comunica oralmente en inglés en los estudiantes de cuarto año de secundaria en la 

institución educativa estatal Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023? 

1.2.2. Problemas específicos 

a) ¿En qué medida la utilización de la fonética influye en el nivel de dominio de 

la dimensión adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 

cohesionada en los estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal 

Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023? 

b) ¿En qué medida la utilización de la fonética influye en el nivel de dominio de 

la dimensión utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica en los 

estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto 

Sánchez, Tacna - 2023? 

c) ¿En qué medida la utilización de la fonética influye en el nivel de dominio de 

la dimensión interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores en los 

estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto 

Sánchez, Tacna - 2023? 

1.3. Objetivos de la investigación 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar la influencia de la utilización de la fonética en el nivel de dominio de la 

competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes de cuarto año de secundaria 

en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 
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1.3.2. Objetivos específicos 

a) Determinar en qué medida la utilización de la fonética influye en el nivel de 

dominio de la dimensión adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 

cohesionada en los estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal 

Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 

b) Determinar en qué medida la utilización de la fonética influye en el nivel de 

dominio de la dimensión utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica en 

los estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis 

Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 

c) Determinar en qué medida la utilización de la fonética influye en el nivel de 

dominio de la dimensión interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores en 

los estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis 

Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 

1.4.Justificación de la investigación 

La intención de la presente investigación toma de gran importancia las nuevas 

herramientas de aprendizaje, así como la utilización de la fonética para lograr la modificación 

y valorización significativa en las participaciones e intervenciones orales intrínsecas dentro 

de las capacidades de desarrollo en la competencia se comunica oralmente en inglés en los 

estudiantes para obtener los objetivos deseados y la mejora de la misma. 

Según Castillo (2016), el inglés ha sido tan trascendental, de tal forma que, se le ha 

asignado el sobrenombre como mejor idioma por excelencia a nivel internacional. Además, 

referente a su enseñanza se debe conocer mediante la identificación de los fonemas y 

grafemas para poder diferenciarlos, ya que no existe un vínculo directo entre ellos ya que la 

pronunciación de las palabras es de una manera diferente de cómo se escriben, todo ello 
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causa un inconveniente en los estudiantes que recién inician sus estudios, en especial aquellos 

que están habituados a relacionar los grafemas y fonemas que ya están presentes en el idioma 

materno. Por tal razón, al momento que los estudiantes tienen el primer contacto con el 

idioma inglés, se debe considerar y examinar las particularidades fundamentales y 

primordiales del idioma extranjero, es decir, aprender el sonido de cada palabra 

correctamente y su respectiva escritura (p. 20). 

Asimismo, Castillo (2016) menciona que, otro aspecto es el acento de las palabras, ya 

que a través de ella se logra una mejor comprensión de lo que se quiere transmitir y no solo 

mediante qué palabra se pronuncia mejor, sino también de la forma en cómo se entonan. 

Además, con el estudio y el análisis de los procesos de enseñanza de la fonética les ayudará a 

diferenciar entre el inglés americano y el inglés británico, en cómo se presentan las 

variedades entre fonemas y cómo varía su pronunciación y acentuación (p. 21). 

En conclusión, el aprendizaje a través del uso de la fonética permite a los estudiantes 

iniciar en nuevos desafíos y superar barreras, lo cual, conllevará a un correcto desarrollo de 

las capacidades de la competencia comunicativa. Su aplicación incorrecta muchas veces 

causa inseguridad al momento de interpretar el mensaje, o al participar en las intervenciones 

orales tratando de mantener una buena conversación.



 

 

Capítulo II 

Marco teórico 

2.1. Antecedentes de la investigación 

Concerniente a la presente investigación se ha podido recopilar los siguientes aportes: 

De acuerdo con Castillo (2016), tuvo como objetivo mejorar la pronunciación a través 

de la aplicación de la fonética, particularmente en la práctica de fonemas como / æ /, / ɪ /, / ə 

/, / ɜ:/, en una muestra de 17 estudiantes del periodo 2015-A en la Universidad del Valle de 

Santiago de Cali, con un diseño cuasi experimental; para la recolección de datos de hizo una 

encuesta, una prueba de entrada y salida, además de la intervención de las 13 sesiones. Los 

resultados señalaron que, después de la prueba de ingreso, los estudiantes presentaban un 

bajo manejo de los rasgos distintivos de los fonemas ya vistos, demostrando que los sonidos 

vocálicos son más difíciles para ellos al momento de articularlos, pero que sí existe mejora en 

las consonantes y que, por consiguiente, se pudieron obtener mejores resultados después de 

las actividades planteadas (p. 76). 

Por lo tanto, la enseñanza de la fonética ayudó a mejorar el nivel de pronunciación de 

los estudiantes al momento de expresar e interactuar sus ideas en distintas situaciones; 

además, los mismos pudieron reconocer las diferencias y dificultades que conlleva su 

aprendizaje, mostrando signos de motivación para involucrarse y mejorar los temas 

relacionaron a la fonética.
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Como refiere Bonilla (2015), quien tuvo como objetivo instaurar el efecto del uso del 

Objeto de Aprendizaje con los Símbolos Fonéticos en la habilidad de la pronunciación de los 

estudiantes del curso de inglés en la Universidad Rafael Landívar, con una muestra de dos 

grupos de la jornada matutina. Utilizó un estudio de tipo cuasi-experimental donde se 

realizaron exámenes de entrada y salida, cuyos resultados fueron positivos en la habilidad de 

la pronunciación con una disensión estadísticamente destacada al 95% de efecto con un 

aumento de 70% en cuanto a la pronunciación, por tanto, se demostró que no existió 

diferencias entre el pretest del grupo control y experimental sin transmitir diferencias, no 

obstante, respecto al grupo control no hubo semejanzas significativas con el 95% de nivel 

confianza entre el pretest y postest (p. 45). 

De la tesis, se deduce que los estudiantes pudieron obtener una mejora significativa en 

la pronunciación de los sonidos en el segundo idioma mediante la enseñanza de los símbolos 

fonéticos, que es de importancia en la incorporación del objeto de aprendizaje para propiciar 

la práctica necesaria y perfeccionar la destreza de la pronunciación.  

Como hace referencia Murillo (2013), quien tuvo como objetivo incorporar materiales 

didácticos para la enseñanza y aprendizaje de los estudiantes de segundo de bachillerato para 

la enseñanza-aprendizaje de la pronunciación y acentuación de las palabras en el idioma 

inglés en el colegio nacional “Clemente Baquerizo” de la ciudad de Babahoyo en Ecuador, 

fundamentada en una investigación teórica y aplicada. Concluyó que, los estudiantes no 

poseen un buen manejo de pronunciación debido al desconocimiento del correcto sonido de 

las palabras; además, los docentes ignoraban la pronunciación a favor de la gramática y no 

aplican materiales didácticos adecuados para la enseñanza de la fonética y si para otras 

destrezas como el writing. Además, se evidenció la falta de preocupación e interés al 

incorporar e innovar otros materiales didácticos, a pesar de existir una radio; los docentes lo 

utilizaban solo para desarrollar las actividades de listening. No obstante, se pudo incrementar 
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el interés del aprendizaje en la enseñanza de la fonética para una pronunciación de calidad (p. 

104). 

Por lo tanto, a través de la investigación se pudo demostrar la importancia de los 

materiales didácticos al momento de introducir un nuevo tema del área de inglés; además, los 

docentes se involucran más en la motivación para obtener mejores resultados en la 

enseñanza-aprendizaje de las competencias y, al mismo tiempo, esto ayuda que las clases no 

se conviertan lineales. 

Como hace referencia Calderón (2015), tuvo como objetivo descubrir los principales 

problemas que afectan la pronunciación en la lectura oral para después brindar una propuesta 

de solución mediante un método experimental y así mejorar la pronunciación en los jóvenes 

de catorce y diecisiete años que provienen de familias con una economía baja en Guatemala, 

tomando en cuenta cuestiones como el lenguaje, la consideración de la competencia lectora, 

la comprensión lingüística y, la fonética, la más importante. Lo que concluye, según los 

resultados, señalaron que el 71% de los alumnos mostraron una variabilidad en la progresión 

en el rango sensible, que según McNemar, con puntaje de 1.6 y 1.4. Llegando a la conclusión 

que si hubo mejoras significativas en la pronunciación en los estudiantes al momento de leer 

textos breves en el idioma inglés (p. 87). 

Entonces, podemos afirmar que los estudiantes obtuvieron mejoras significativas al 

momento de leer los textos en inglés con una pronunciación notable y que la incorporación de 

trabalenguas ayudó a la fluidez en la lectura de textos cortos; además, facilitó y ayudó la 

producción de un grupo variado de sonidos básicos de vocales y consonantes; por esta razón, 

su valor radica en la comprensión de los símbolos fonéticos. No obstante, esto debe ser 

acompañado con el desarrollo de distintas estrategias y en un momento pedagógico 

determinado.  
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Para el tesista Rivas (2019), quien pudo incorporar módulos de símbolos fonéticos 

para mejorar y fortalecer la pronunciación mediante un método de investigación cuantitativo 

que fue aplicado a un grupo de funcionarios de una mina del Sur-Espinar, Cusco – 2019, 

desarrollándolo con una técnica de prueba escrita donde tuvo como resultado el 

fortalecimiento en la pronunciación y pudo obtener una eficacia en cuanto al antes y después 

en el grupo evaluado, logrando el nivel del idioma esperado con una media de 16.04 y con un 

nivel de significancia de 0.05 y una T Student de 9.652 (p. 86). 

En la investigación, se puede afirmar que después de la enseñanza de la fonética, los 

funcionarios lograron alcanzado un grado superior al desarrollar la producción oral en los 

módulos; además, los docentes velaron por la incorporación de los mismos ya que esto les 

permitió planificar o crear nuevas actividades que generaron mayor interés en los 

participantes. 

Como menciona Maita (2017), en su investigación tuvo como objetivo mejorar la 

pronunciación de las palabras para conseguir que los estudiantes comprendan la importancia 

de una correcta comunicación en la institución educativa pública: “El Gran Maestro” en la 

provincia de Arequipa - Perú. La tesista concluye que, pudo mejorar la pronunciación del 

inglés a través de talleres y actividades fundamentadas en la fonética, y que tuvo como 

resultado la evidencia que, de 25 estudiantes, solo 17 manifestaban dificultades en el 

momento de pronunciar las vocales y consonantes en el vocabulario diagnóstico. No obstante, 

luego de la aplicación, los estudiantes aprendieron a articular los distintos sonidos de tal 

forma que no encontraron diferencias al momento de reproducir sonidos de las vocales largas 

y cortas, así como las variaciones de las consonantes (p. 77). 

De la tesis, se puede afirmar que los estudiantes pudieron diferenciar los sonidos 

cortos, largos y las distintas formas de articulación; además, se evidenció la perdida de miedo 
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al participar y expresar ideas puntuales ya que conocían el manejo adecuado de los órganos 

fonadores. Además, los docentes encargados del área evaluaron constantemente el desarrollo 

de los talleres para evidenciar otras causas que impiden la correcta pronunciación. 

Como menciona Callo (2018), su estudio tuvo como objetivo conocer y comprender 

los símbolos fonéticos en la institución educativa secundaria “José Antonio Encinas” de 

Azángaro en la provincia de Juliaca, para obtener una mejora en la pronunciación, además de 

suscitar la comprensión de los mismos, poder diferenciarlos y ponerlos en práctica. Se obtuvo 

como resultado, a través del cumplimiento del primer objetivo, promover y fortalecer el 

aprendizaje de la fonética; en segunda instancia, mediante la culminación del segundo 

objetivo, fortalecer las competencias y capacidades enfatizando la pronunciación de todos los 

fonemas como vocales, diptongos y consonantes mediante materiales multimedia (videos, 

audios y libros); y a través del cumplimiento en el tercer objetivo, se pudo estudiar con 

profundidad todos los símbolos fonéticos lo cual se logró entonar perfectamente la 

pronunciación de los estudiantes calificados (p. 60). 

De la tesis se deduce que, se fortaleció el proceso enseñanza-aprendizaje en los 

estudiantes ya que pudieron reconocer los símbolos fonéticos y practicarlos con las distintas 

herramientas mencionadas con anterioridad. Por lo tanto, se ve necesario incorporar la 

utilización de la fonética y contar con un ambiente amplio para el desarrollo de las 

actividades.   

Finalmente, para el tesista Zambrano (2016), quien tuvo como objetivo principal  

analizar el valor que tiene la fonética en el desarrollo de la destreza del Speaking, siendo este 

un factor que repercute en el desarrollo de su aprendizaje, para mediante un enfoque cuali-

cuantitativo de tipo descriptivo y explicativo, analizar en qué manera la fonética ayuda en la 

destreza del Speaking, teniendo como muestra a 42 estudiantes del primer nivel del Centro de 
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Idiomas de la Universidad Central del Ecuador – Quito, el instrumento fue un cuestionario.- 

cuyos resultados fueron positivos, añadiendo que, los estudiantes poseen un bajo nivel de 

expresión oral; luego se estudiaron los componentes fonológicos para tonificar el 

desenvolvimiento y desarrollo de las actividades a través de la repetición y memorización 

para lograr una correcta articulación de las nuevas palabras (p. 88). 

Por lo tanto, los alumnos dejaron en evidencia que, a través de los componentes 

fonológicos, se puede mejorar la pronunciación y tener una comunicación efectiva entre los 

estudiantes; además, es necesario estudiar los distintos sonidos de los fonemas para que los 

estudiantes tengan una mejor estructuración al adquirir las nuevas destrezas en la habilidad 

del Speaking en la convivencia escolar. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Fonética del idioma inglés 

La fonética del idioma inglés es un conjunto de símbolos que representan cada una de 

las diferentes variables de los sonidos de un idioma. En ese sentido, constantemente aparecen 

palabras nuevas y es por ello que se debe leer la ortografía fonética para poder pronunciarlo 

correctamente; siendo el inglés, el idioma con más variaciones en su ortografía y con 

semejanzas al tratar de asimilarlo con la pronunciación, teniendo como conclusión que la 

fonética brinda una óptima solución, según Murillo (2013). 

Es por ello que, es necesario incorporar en los avances tecnológicos y metodológicos 

los medios necesarios para poder obtener una mejor adaptación cuando se adquiere un tema 

nuevo sobre la fonética. 

Del mismo modo, todo hecho se comprende como una interacción o diálogo que 

conlleva a la presencia de 2 individuos a más, ya que una de ellas es la persona quien emite 
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dicho sonido, y el siguiente, quien la escucha. Por ende, se debe articular adecuadamente 

cada uno de las palabras para poder lograr su comprensión y entendimiento del mensaje que, 

a priori se desea transmitir. Este requisito se puede lograr con un conocimiento profundo de 

los fonemas básicos, ya que se establece a través del estudio de los sonidos del habla 

(Andrango y Changoluisa, 2009). 

Por lo tanto, se ha podido identificar este método muy esencial para que los maestros 

y estudiantes puedan conocer y estudiar los conceptos básicos y necesarios en la competencia 

comunicativa y sus capacidades. La fonética, con la asistencia adecuada dentro de las 

características del habla, se puede incorporar actividades lúdicas para acompañar el desarrollo 

y aprendizaje para mejorar las capacidades de evaluación de los temas sobre la fonética con 

el correcto acompañamiento y asesoramiento de los docentes para lograr que los alumnos 

incorporen a sus saberes nuevos temas relacionados a la misma. Esta iniciativa, se considera 

desde el punto de partida académico que pueden ser utilizado en otras asignaturas como en el 

curso de comunicación integral. 

Por otro lado, el maestro y/o maestra, quien verifica el desarrollo de las sesiones, 

necesita incorporar cada uno de los fonemas individualmente utilizando la creatividad, de 

modo que, el ambiente se vuelva entretenido y didáctico, y no todos al instante, ya que pude 

generar una confusión; con esto logrará un mejor entendimiento de los mismos causando un 

impacto desde la primera clase. 

Además, la fonética es una herramienta útil para mejorar la participación activa en el 

desarrollo de las capacidades que se consideran al momento de evaluar a los estudiantes al 

final de un tema o bimestre académico, lo que genera que los docentes tengan un rol y una 

posición óptima dentro de la preparación de los temas y su aprendizaje donde se realizan 

espacios de juego de roles, intervenciones orales y discusiones asertivas. 
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Otro aspecto a considerar, con la ayuda de los patrones del International Phonetic 

Alphabet (IPA) realizado y conformado por especialistas, se faculta a los estudiantes 

desarrollar habilidades de articulación de los sonidos a través de los órganos que intervienen 

en la producción de los fonemas y lograr un mejor desarrollo en su entendimiento. Es por ello 

que, se ha convertido en un recurso educativo como una variable de solución en 

comunicación oral. 

En concordancia con Rivas (2019), referido a su investigación, el avance tecnológico 

a causa de la globalización favorece a otras ramas del enfoque comunicativo, conocer en 

todos sus aspectos cada una de las habilidades y destrezas que los alumnos aprenden y no se 

debe excluir la comunicación adecuada. Con la utilización de los diccionarios virtuales y 

físicos, se demostrarán los símbolos fonéticos y les serán de gran ayuda a no cometer errores 

al momento de aplicar el respectivo sonido de cada uno de los fonemas en el autoaprendizaje 

y la autocorrección consciente de la pronunciación. Por tanto, modificando la fonología a 

través de los manejos de los distintivos sonidos de los símbolos fonéticos, los estudiantes 

obtendrán una adecuada comunicación con distintos individuos. 

Asimismo, se considera la edad en la que, los estudiantes puedan conocer los temas 

relacionados a la presente investigación. En este aspecto, incorporar estos métodos a una 

temprana edad, donde los alumnos inician la etapa del nivel secundario les ayudará a 

extender sus conocimientos para poder llegar a ser profesionales en la materia. La fonética 

puede ampliar posibles oportunidades académicas y personales en el desarrollo de destrezas 

para obtener niveles altos de una comunicación asertiva con los demás, ya que son necesarias 

para una mejora en la transformación de la enseñanza. 

En este sentido, los educadores que se involucran en el progreso de la enseñanza de la 

competencia comunicativa buscan alternativas viables para modificar y adecuar los 
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conocimientos básicos en su propia capacidad para generar la creatividad necesaria con el 

objetivo de favorecer la mejoría y sus desempeños. 

Según Muñoz (2015), diferentes investigaciones señalan que esta innovadora 

metodología denominada fonética es un proceso por el cual la motivación se observa muy 

involucrada, ya que si es puesta en práctica en el desarrollo de actividades de una manera 

responsable, el aprendizaje y la educación en general pueden tener grandes mejoras en el 

proceso de enseñanza, lo que origina que los docentes y, específicamente los alumnos, 

además de las instituciones educativas en general, sean beneficiados, porque son el núcleo 

importante en el marco de la educación. Por eso, la correcta pronunciación de las palabras 

para su evaluación depende de la constante motivación y de la actitud que los estudiantes 

pueden mostrar al momento de conocer un tema nuevo ya que cada uno de ellos muestra una 

conducta distinta a los otros. 

Desde el punto de vista de Rolo (2018), las actividades relacionadas a la fonética en el 

aprendizaje de una segunda lengua, está vinculado con el diseño de las correctas actividades 

creativas que ayudan en el desarrollo de aprendizaje porque son muy dificultosos 

reconocerlos todos al mismo tiempo. Es por ello que, para trabajar el alfabeto inglés es 

incorporando la participación activa como la creación del propio gráfico en la pared, entre 

otros. 

Finalmente, los juegos fonéticos pueden ser de gran ayuda para mejorar el aprendizaje 

de la materia, organizándolos en módulos, facilitarán el desarrollo de apropiamiento de 

conocimientos, dado que el docente al ser conductor dentro del desarrollo de enseñanza-

aprendizaje de los temas, elude que los estudiantes presenten debilidades al momento de 

presentar una opinión o intervención en inglés; dejando de lado la enseñanza tradicional 

donde antiguamente se lograba a través de la repetición y memorización de las palabras 
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corriendo el riesgo de transmitir los errores incorporados en la pronunciación, conlleva que 

los estudiantes aprendan inconscientemente los mismos errores. 

2.2.1.1. Vocales. 

Desde el punto de vista de Gallardo y Gómez (2008) el ser humano cuenta con un 

instrumento fundamental como lo son las cuerdas vocales, ya que son los que emiten los 

sonidos por lo que siempre se trata de sonidos sonoros en donde nuestro principal órgano 

fonador no deja de tener una actividad constante (p. 45). 

Es por ello que, el docente encargado del área tendrá el manejo de toda la información 

correspondiente para la enseñanza de temas de fonética en las sesiones de clase. Como se 

indicó con anterioridad, dicho tema no deberá ser abarcado mostrando todos los fonemas al 

mismo tiempo para su mejor entendimiento. 

Según el modelo introducido por la International Phonetic Alphabet (IPA) las 

categorías de los fonemas se dividen en 3, iniciando con las vocales. 

Esencialmente, los factores que alteran estos sonidos son las posiciones de nuestra 

boca y de nuestra lengua, ya que existe una variación entre las vocales cortas y vocales largas 

que tenemos en nuestro cuadro de la fonética de las vocales. 

Como se puede observar en los siguientes caracteres, las vocales cortas producen un 

sonido breve, sin embargo, en el idioma español no se aprecian esas características.  

 Los símbolos que se tiene como resultado para esta sección de vocales cortas son:/ɪ/, /e/, /æ/,/ 

ʌ/, /ɒ/, /ʊ/. Además, existen diferencias en las vocales largas y los sonidos emitidos son las 

prolongadas a diferencia de las vocales cortas, dichas vocales son / i:/, / ɜ:/, /ɑ:/, /ɔ:/, /u:/. 



31 

 

Desde el punto de vista de Kelly (2000) en el idioma inglés, las vocales puras (pure 

vowels) están divididas en categorías que inician desde la posición de la lengua y termina en 

la articulación de los labios para reproducir los respectivos vocales (p. 30). 

Para la siguiente vocal, la posición de los labios es redondeados que cuentan con una 

posición hacia adelante en forma de círculo para poder emitir algunas vocales como por 

ejemplo la vocal /ʊ/. 

Para la emisión de algunos sonidos como, por ejemplo:  / i:/, se requiere colocar los 

labios en posición aplastada o alargada hacia los costados, de modo que queden en una forma 

parecida a una sonrisa. 

Finalmente, se presenta la posición de los labios de forma neutral donde no se 

posicionan redondeados ni estirados; como por ejemplo la emisión del sonido /ə/. 

Por otro lado, dentro de las características que nos ayuda a diferenciar cuando una 

vocal corta o larga, intervienen patrones como la posición de la lengua para la articulación de 

las vocales en gestión. 

En el caso de las vocales cerradas (Close vowels), la lengua está en una posición 

bastante alta lo que da como resultado los sonidos / i:/, /ɪ/, /ʊ/, /u:/. 

Para las vocales en posición media (Mid vowels), la articulación de la lengua se 

encuentra ni alta ni baja; esto reproduce los siguientes fonemas:  /e/, /ə/, / ɜ:/, /ɔ:/. 

En el caso de las vocales abiertas (Open vowels), la posición de la lengua es baja en la 

boca obteniendo los fonemas /æ/, /ʌ/, /ɑ:/, /ɒ/. 

Es por ello que, una vez conocido los siguientes fonemas los alumnos deberán 

practicar constantemente con la emisión de cada uno de ellos ya que una de las dificultades 

relacionados con los sonidos vocálicos está vinculado con el sistema fonológico ya que son 
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extremadamente diferentes por su composición y producción, contando en el idioma inglés, 

un número de 12 fonemas vocálicos (Rolo, 2019). 

2.2.1.2. Diptongos. 

Según Kelly (2000), existe un segundo caso llamado los diptongos que es una 

combinación de los sonidos de las vocales que, con el ligero movimiento de la lengua, labios 

y mandíbula, de una vocal pura da sonido a otro formando a los: Centring and closing 

diphthongs. 

Además, esta sumatoria de 2 fonemas, que hacen la formación de un diptongo, pueden 

ser de forma ascendente, siendo la vocal que es pronunciada abiertamente y la segunda 

siendo tónica en la situación de que ambas sean cerradas. 

Esta forma de ver la descripción de los diptongos hace de gran referencia al momento 

de aprender un segundo idioma, ya que los estudiantes están acostumbrados a referenciar el 

significado del diptongo en su idioma materno y la relación que existe entre ambas. 

Sin embargo, la sumatoria de un tercer sonido vocálico hace la aparición o creación 

de un triptongo; además, en el suceso de que solamente una de las vocales sea cerrada, el 

núcleo silábico en todos casos estará establecido por una vocal abierta (Trujillo, 2010). 

De acuerdo a Kelly (2000), los diptongos son una combinación de sonidos vocálicos 

que, con la ayuda de la articulación de órganos, ya en mención, generan los ocho sonidos de 

diptongos que se tienen en la fonética del idioma inglés (p. 34). 

Para los diptongos centrales el desplazamiento comienza con el sonido /ɪ/ y termina 

con el sonido /ə/. Los labios ocupan una posición neutral, pero con un ligero movimiento 

hacia afuera, lo que nos da como resultado al diptongo /ɪə/. 
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En el caso del siguiente diptongo, el desplazamiento inicia con el sonido /ʊ/ y termina 

en el /ə/; además, los labios se encuentran ligeramente redondeadas, llevándola a una 

posición neutral. Esto nos da el sonido /ʊə/. 

Para finalizar, la siguiente posición y desplazamiento se da por inicio con el sonido /e/ 

y culmina con el fonema /ə/. En este caso, los labios permanecen neutralmente abiertos lo que 

nos da el sonido /eə/. 

En el caso de los diptongos cerrados con terminación /ɪ/, los cuales son tres, requieren 

de la posición de los labios estiradas para conformar su composición. 

Para la articulación del diptongo /eɪ/ se toman en cuenta el desplazamiento 

comenzando con el sonido /e/ y terminando con /ɪ/, colocando los labios de forma aplastada 

en forma de sonrisa. 

En el siguiente diptongo, la posición de los labios comienza con una forma abierta y 

redondeada y cambian a una posición neutral. Esto nos da como resultado al diptongo /ɔɪ/. 

Para la producción del diptongo /aɪ/, los labios inician en una posición neutral hacia 

una relajada dando forma a una sonrisa, uniendo ambas vocales dan origen al diptongo ya en 

mención. 

Para el siguiente caso, los diptongos cerrados con terminación en /ʊ/ los labios inician 

en una posición neutral, pero cambia en una relajada redondeada. En el primero, el sonido 

inicial es con la schwa /ə/, sonido un poco difícil para los hispanohablantes, y el segundo con 

la /a/, teniendo como resultado los siguientes diptongos /əʊ/ y /aʊ/. 

Finalmente, la combinación de los fonemas que conforman los diptongos en inglés es 

aquellas que se encuentran juntas y que ayuda al entendimiento de la palabra y el 

conocimiento de la intervención de los órganos que participan en dichas producciones. Es por 
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esta razón que las vocales en sí mismas cumplen un papel muy importante en el desarrollo de 

la misma por ser un paso inicial en los diptongos. 

2.2.1.3. Consonantes. 

En la tercera instancia se encuentran los consonantes que, según desde el punto de 

vista de Kelly (2000), los sonidos que emitimos para poder obtener el resultado de la 

producción de las consonantes, utilizamos la obstrucción o impedimento del paso del aire que 

viaja por alguna parte de nuestra boca (p.47). 

Sin embargo, en el momento de articular las vocales y sus diferentes variaciones 

producidas por sus órganos, la corriente de aire va fluentemente hacia la parte exterior de la 

boca sin ningún embotellamiento; no obstante, cuando la corriente de aire es obstruida por 

algún factor determinante, ya sea en partes o en su totalidad, creamos los sonidos 

consonánticos (Muñoz, 2015). 

En la realización de las consonantes que se origina desde la salida del aire de nuestros 

pulmones y que, algunas veces es interrumpida y otras modificadas completamente, lo cual se 

caracteriza en la obtención de distintos tipos de fonemas consonánticos, es influida por dos 

órganos o articuladores del tracto vocal, dicho lugar donde se genera esta interrupción se le 

denomina como punto de articulación. 

Por lo tanto, para la producción de las consonantes, contamos con una serie de 

interlocutores que modifican la calidad del sonido teniendo como resultados consonantes 

oclusivas, africadas, entre otros. 

Desde la perspectiva de Kelly (2000) dichas consonantes oclusivas son generadas por 

obstrucción completa y temporal del aire el cual deber ser liberado después repentinamente 

produciendo un sonido explosivo como son las: /p/, /t/, /k/, /b/, /d/, /g/; además, los sonidos 

que son africadas se articulan, a priori, como una oclusiva, pero en vez de obtener una 
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distensión rápida y una explosión, culminan siendo como una fricativa. No obstante, en estos 

dos casos particulares, al provenir de una oclusiva y una fricativa, /tʃ/ y /dʒ/ ambas son 

consideradas fonemas con un valor autónomo en su producción (p. 6). 

Las siguientes consonantes, de carácter fricativas, /f/, /v/, / θ/, /ð/ /s/, /z/, / ʃ/, /ʒ/ no 

implican el cierre total del tracto vocal 

En el caso de la siguiente consonante africada sonora /dʒ/, que es una de las más 

controversiales para las personas que hablan español puesto que suelen confundirlo con el 

fonema /j/. 

El siguiente fonema se produce a través de la expulsión de la corriente de aire, que 

viaja a través de los lados de la cavidad bucal formando, como resultado, el sonido 

consonántico lateral: /l/. 

En el caso de las “Próximas”, estos se generan a través de un estrechamiento superior 

de las vocales, pero sin tomar en cuenta la particularidad al momento de generar las 

turbulencias de las fricativas. Son las aproximantes:  /r/, /w/, /j/ y la articulación se produce 

mediante la participación y el contacto con los dos labios dando como resultado a los 

bilabiales. Aquí se encuentran los sonidos /p/, /b/, /m/. 

Para la producción de los fonemas /f/, /v/ según el lugar de articulación dentolabial, 

esto se aplica en el labio inferior haciendo una contraposición ante la punta de los incisivos 

superiores; mientras que para los sonidos dentales se articulan haciendo un ligero conexión 

entre la punta de la lengua y la pared superior de los dientes, dando como resultado: / θ/, /ð/. 

En el tipo alveolar se articulan colocando el predorso de la lengua en los alvéolos: /t/, 

/d/, /s/, /z/ n/ mientras que los sonidos de forma palatal se forman poniendo el predorso de la 

lengua ante el paladar duro generando así: /j/, /r/, / ʃ/, /dʒ/, /tʃ/, /ʒ/. 
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Por otra parte, se encuentran los sonidos consonánticos nasales que cuentan con el 

mismo punto de partida, en su articulación, a las alveolares, bilabiales, además de las 

oclusivas y velares, que también muestran una participación completa en la oclusión del 

tracto vocal; no obstante, el paladar blando posibilita que el aire desciende y salga a través de 

la cavidad nasal generando así una resonancia muy particular que son: /m/, /n/, ŋ/. 

Finalmente, los sonidos /k/, /g/, /ŋ/ se generan acomodando la unión del postdorso de 

la lengua con el velo del paladar para obtener el velar. 

Por lo tanto, la pronunciación es considerada la pieza fundamental y la más 

importante para el desarrollo de las destrezas en las competencias comunicativas, y que el 

apropiamiento de las habilidades de las vocales, diptongos y consonantes pueden facilitar el 

desarrollo de la misma. Por consiguiente, la fonética, especialmente el estudio de estas tres 

definiciones, son de gran importancia para el aprendizaje de una segunda lengua (Rivas, 

2019). 

Es por esta razón que, el aprendizaje de las consonantes en inglés es nada más que el 

contacto constante que hace nuestro ser con los órganos fonadores crea la variedad de sonidos 

que dan como resultado los fonemas consonánticos y desde la posición de Marrero (2001), 

nos señala que el concepto que se tiene sobre las consonantes, teniendo más variaciones entre 

ellas, son más difíciles que las vocales, por ejemplo, ya que esto radica en las distintas 

variaciones en sus componentes armónicos, superior duración y su mayor intensidad (p. 234). 

Esta iniciativa de incorporar dichas actividades y tópicos que ayuden en el desarrollo 

del aprendizaje y en el perfeccionamiento de una comunicación eficiente con los distintos 

interlocutores, se precisa enseñar esta variable de estudio en el rango académico deseado por 

las instituciones educativas públicas y privadas. 
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2.2.2. Competencia se comunica oralmente en inglés. 

De acuerdo al CNEB (2016), esta competencia implica que los estudiantes puedan ser 

partícipes ante una situación real de manera dinámica entre varios interlocutores con el fin de 

lograr manifestar ideas y comprender emociones. Supone, además, un desarrollo constante en 

la construcción del sentido para todas las variedades de patrones de textos orales, dado que 

los mismos podrán hacer intercambios de personajes entre oyentes y quienes perciben el 

mensaje con el propósito de conseguir el enfoque comunicativo. 

Dicha competencia es un conjunto de habilidades, capacidades, actitudes y valores 

que los educandos necesitan evidenciar en el transcurso y desarrollo de las actividades en un 

año académico, según sus niveles; con el fin de poder desenvolverse a lo largo de la vida, de 

tal forma que, las nuevas exigencias no sean un obstáculo y que, con el comportamiento 

adecuado resalte su juicio crítico y ético, puedan dar cara a la vida diaria de las nuevas 

exigencias. Es por ello que, el ministerio de educación plantea estrategias para lograr una 

educación íntegra y de calidad para todas las instituciones educativas del Perú (Alejo y 

Rivero, 2020). 

Del mismo modo, las competencias están planificadas para que los alumnos adopten 

una nueva actitud dentro de las instituciones tomando en cuenta la estructuración de las 

instancias superiores y de su capacidad para poder desarrollar los currículos nacionales, y 

que, a través de ellas, puedan desempeñarse óptimamente, asumiendo el contexto social en el 

que se encuentra. Al ser las competencias educativas estructuradas por especialistas en la 

educación, no solamente como una fuente de adquirir conocimientos y destrezas, sino todo 

ello son etapas donde intervienen ciertas capacidades, hábitos, actitudes y en ocasiones 

sentimientos para poder potenciarlas. 
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De la misma forma, Andrés (2020), nos dice que esta competencia es la mezcla de 

técnicas que les permite expresarse y entender sentimientos y pensamientos de manera oral y 

en otras ocasiones hasta escritas a través de un diálogo correcto y adecuado de acuerdo en el 

contexto social en el que se generan los hechos comunicativos (p. 4). 

Además, esta competencia es un saber y un saber hacer, es la habilidad de poder usar 

el lenguaje de una forma adecuada y estratégicamente correcta. Es por ello que el rol de los 

seres cercanos a los estudiantes es muy importante porque es allí donde parte el medio inicial 

para poder establecer una comunicación (p. 6). 

Asimismo, las competencias son influenciadas académicamente a través de la 

educación, esto conlleva a la participación de actividades y ejercicios para lograr el propósito, 

que es un cambio en la construcción emocional, cognitivo, cognoscitivo y cultural. Todo ello 

gracias a la disponibilidad de desarrollo de las capacidades ya que son de gran importancia en 

este proceso. 

Por otro lado, si se traslada a los inicios, de la formación de la palabra, se puede 

observar que “competencia” viene del latín “competeré” obteniendo un significado donde se 

presentan una concordancia o alcanzar a un nivel superior al que se tenía. Esta definición está 

interpretada como las capacidades que los estudiantes poseen, las ayudan a solucionar 

conflictos y mejorar su calidad de vida. 

Estos nuevos saberes que se desarrollan dentro de la competencia les permiten a los 

estudiantes afrontar las futuras necesidades y que lo solucionen de forma asertiva, mezclando 

las capacidades que la conducta percibió para lograr una solución efectiva. 

Dicho de otra forma, la competencia se comunica oralmente en inglés no solo les 

permite actuar frente a un problema determinado, sino que también servir como modelo 

frente a los diferentes contextos de la vida, logrando los objetivos y dando soluciones a las 
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problemáticas más recurrentes en una sociedad, ya que los seres humanos necesitan 

responder dichas necesidades a lo largo de la supervivencia. 

Sin embargo, al tratar con la competencia, el estudiante se apropia de conductas para 

poder desenvolverse adecuadamente en diferentes situaciones de la vida, en algunas de ellas 

modificando actitudes y hábitos, en otras construyendo nuevas, además de las capacidades 

sociales que les sirve para realizarse como individuo. Es por esa razón que, las instituciones 

educativas trabajan de la mano con el desarrollo de las capacidades y lo que sucede fuera del 

entorno social y que se ven reflejado dentro de cada competencia. 

Según Quispe (2017), a nivel mundial, el idioma inglés es el más se enseña y se pone 

en práctica por la posición económica de los países en los que se encuentran globalmente. Es 

por ello que, dicha competencia se manifiesta para la mejora del aprendizaje del idioma. Con 

el paso del intercambio e interacción comunicativa se desarrolla la capacidad oral en los 

estudiantes; además, la competencia en la modificación trascendental de la evolución que se 

genera en un individuo porque posee capacidades cognoscitivas y comportamentales, ya que 

da la iniciativa de involucrarse en acción y experiencia de uno mismo. De tal forma que, al 

encontrarse en una nueva situación donde se ven afectados, su actitud cambia de tal forma 

que genera estímulos de respuesta que lo prepara para enfrentarse, reorganizando en algunas 

ocasiones, su forma de vivir y en otras su condición sociocultural. 

Desde el punto de vista de Alejo y Rivero (2020), esta competencia se define como la 

interacción entre 2 a más individuos que a través de un transmisor físico, siendo este el caso 

del paso del aire a por nuestros sistemas fonadores, relacionando con el objetivo de la 

competencia comunicativa, es que se puede lograr una transmisión y comunicación oral 

eficiente, transmitiendo emociones, ideas, sentimientos, creencias, entre otras. 
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Por lo tanto, partiendo desde esta iniciativa y al ser el idioma inglés uno de los que ms 

se pone en práctica en todo el mundo, es un idioma necesario para desarrollar en los 

estudiantes a través de capacidades dentro de las competencias y satisfacer las necesidades en 

dichos requerimientos para poder evidenciarlos y poniéndolos en práctica con diferentes 

individuos en el entorno social y laboral. Es por ello que, la finalidad de la planificación de la 

competencia para darle solución a los problemas de la integración al entorno está en el 

dominio adecuado del idioma inglés que se resuelve inicialmente dentro del salón de clases. 

Una de las manifestaciones que los estudiantes presentan en el momento de adquirir e 

incorporar estos estándares es asimilando las actitudes de los docentes y que lo trasladan y lo 

depositan dentro de sus actitudes. El estudiante tiende a comportarse más educadamente 

agregando las estrategias en la comunicación que realiza en las participaciones siguiendo 

como modelo a las conductas de sus mentores. Esta competencia busca el bienestar de los 

estudiantes y permite que sean ellos mismos quienes resulten beneficiados en este nuevo 

desafío. 

Es por ello que, la competencia comunicativa se ha convertido en una competencia 

personal por lograr alcanzar la excelencia a través de sus capacidades, saberes, habilidades o 

aptitudes, lo que ayuda a que los estudiantes adquieran oportunidades de desarrollo en 

ambientes de la producción de la relación que existe entre la convivencia interpersonal e 

intergrupal y para conseguirlos el ministerio incorpora y busca desarrollar capacidades que 

los educandos deben desarrollar, según el marco estandarizado para una educación integra 

para sus vidas. 

Según Burga (2022), esto les ayuda que los docentes puedan evidenciar logros 

destacados de los estudiantes en la materia por ser la competencia, junto con las otras dos, 
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escribe y lee, el más adecuado para poder tener un eficiente resultado que es la comunicación 

con los demás alumnos. 

Además, en esta competencia a través de la interacción que mantiene con los demás, 

es que el estudiante lleva a cabo la práctica los saberes de distintos tipos y medios del 

lenguaje oral que son vistos y evaluados en el Perú y en el mundo. Esto implica considerar 

caracteres de cortesía en base al contexto sociocultural de la lengua y supone adquirir 

conciencia ante el impacto de los nuevos avances tecnológicos en la oralidad que trasciende 

en el desarrollo de su aprendizaje. 

En consecuencia, al ser la competencia la base para el aprendizaje escolar, esto debe 

partir del interés y voluntad para conocer y descubrir nuevos desafíos, además de los 

conocimientos y habilidades, esto requiere de la iniciativa consciente para lograr los objetivos 

deseados y metas planificadas. Es por ello que, en toda esta instancia el docente permanece 

como guía para poder comprender y facilitar el significado de los términos en primera 

instancia, estar bien capacitados, y así poder reutilizar lo obtenido en otras situaciones de la 

vida según su contexto social. 

La competencia es una práctica del alto nivel que permite a los estudiantes, además, 

poder expresarse adecuadamente frente a situaciones adversas y en situaciones 

trascendentales como por ejemplo en una entrevista de trabajo, dar una prueba oral, realizar 

un diálogo mediante un teléfono, grabar un video musical o manual de indicaciones, e incluso 

declararse a una persona. 

Cabe resaltar que para completar el desarrollo óptimo en la competencia comunicativa 

en el idioma inglés se requiere una participación más activa donde involucre la participación 

de cada uno de los estudiantes optando por una lejanía a la enseñanza tradicional como lo 

memorístico o lo rutinario. Es por esta razón que Puentes (2020) aporta que dicha estrategia 
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ayuda para que la competencia sea más accesible para su desarrollo, partiendo desde una 

innovadora metodología que motive en su propio estilo de aprendizaje para lograr una 

segunda lengua (p.29). 

Por otro lado, la didáctica es una herramienta que está en constante renovación y que 

en la mayoría de veces está influenciada por el predominio precedente, en otras palabras, por 

la lengua materna, permite la facilitación en el desarrollo de las capacidades en las 

intervenciones orales, siendo los niños con más capacidad cognoscitivo para el aprendizaje 

del segundo idioma y la adaptación instantánea en situaciones posteriores dentro de un 

ambiente competitivo para el desarrollo de las destrezas de la competencia comunicativa. 

Según Jiménez (2022), el docente encargado del área vela por la necesidad del 

estudiante para adquirir capacidades que van de la mano con la competencia, porque estos 

aspectos pueden modificar significativamente el desarrollo de su expresión y adecuar sus 

ideas en torno a un tema empleado mediante una simulación o un hecho real. Muchas veces 

la comunicación dentro de estas simulaciones no es unidireccional, ya que el estudiante que 

cumple el rol de interlocutor cambia de rol a receptor y por consiguiente el estudiante debe 

aprender también a saber escuchar. 

Desde el punto de vista de Puentes (2020), al obtener los beneficios de la competencia 

comunicativa los estudiantes serán capaces no solo de tener la habilidad de manejar 

perfectamente el lenguaje en sí, sino que también el poder usarlo adecuadamente. Por lo 

tanto, los estudiantes requieren conocer las normas, así como las estructuras de gramática que 

se necesitan saber para la apropiación a un contexto social dado. 

Desde la posición de Alejo y Rivera (2020), el valor en el desarrollo de la 

competencia se comunica oralmente en inglés radica en su objetivo, que viene a ser 

indiscutiblemente el logro de la competencia comunicativa. Ello le permite al estudiante que 
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pueda acceder a la referencia y a los más recientes avances tecnológicos y científicos. Del 

mismo modo, les da las herramientas que proporcionan el acceso a una reciente tecnología de 

información y poder así aumentar la visión de otras culturas. Asimismo, se crea una categoría 

de oportunidad para manejar una metodología progresista que logra mejorar su autonomía en 

el aprendizaje de una segunda lengua.  

Desde otro ángulo, el área de inglés alcanza a desarrollar la capacidad para poder 

expresar y entender oralmente, así como comprender los textos y producirlos. Asimismo, el 

aprendizaje genera y estimula de una forma positiva la formación integral de los estudiantes, 

ya que esto le ayuda a facilitar el desenvolvimiento de sus capacidades y por consiguiente, se 

ejecuta una mejor estructuración del pensamiento generando que, los estudiantes adquieran 

un manejo más completo para lograr una mejor capacidad de expresión oral y como 

consecuencia, poder comunicarse con mayor eficiencia. 

Además, Bohórquez y Rincón (2018), dicen que la expresión oral desempeña una 

labor esencial en la etapa escolar, ya que les permite tener conexión con sus compañeros y 

genere de manera asertiva el intercambio comunicativo, siendo un agente de mucha 

consideración ya que propicia que los estudiantes se vieran comprometidos con los roles 

sociales que acontecen en los problemas de la actualidad, en los discursos orales, la escritura 

promueve la competencia comunicativa. 

Es por ello que, las competencias comunicativas de distintas instituciones es una 

conceptualización que se origina en la matriz y con el pasar del tiempo ha pasado a formar 

parte de objeto de estudio de muchas disciplinas que la emprendieron hacia distintas 

perspectivas (Bermúdez y Gonzales, 2011). 

Finalmente, la competencia comunicativa es de vital importancia para el rendimiento 

académico y profesional de los estudiantes ya que les ayuda a tener un amplio manejo de 
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contenidos dependiendo de las capacidades que maneja el Ministerio de Educación. Es por 

ello que, se cuenta con 6 capacidades, las cuales están orientadas en el desarrollo del enfoque 

comunicativo. 

La presente variable es dimensionada por las capacidades que posee la competencia: 

2.2.2.1. Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 

cohesionada. 

Como señala CNEB (2016), en esta capacidad los estudiantes podrán manifestar y 

adaptar los posibles pensamientos a la finalidad de cada objetivo, a la particularidad de los 

tipos de textos, género discursivo y registros, teniendo en consideración las distintas normas 

y los modos de cortesía, del mismo modo que los diversos contextos socioculturales que 

ambientan la comunicación entre los interlocutores. 

Se espera que, los estudiantes de los grados del nivel secundario expresen las ideas en 

base a un argumento de manera lógica, vinculado a través de diversos requerimientos de 

forma cohesiva para formar el sentido de los variados tipos de textos y géneros discursivos 

del ámbito local. 

Los estudiantes, por ser partícipes en el desarrollo de actividades donde expresan sus 

ideas de forma clara y razonable, siendo los diferentes tipos de textos, las fuentes de donde se 

evidencia las interpretaciones de los distintos contextos sociales que se vive actualmente, les 

brinda las facilidades de introducir en el papel protagónico de los personajes que forman 

parte del conflicto cognitivo. 

Además, el protagonista de las interpretaciones y recreaciones de los textos orales 

siendo la principal e indiscutible forma en la que la oralidad trabaja con una dinámica social 

que les abrirá paso a conocer nuevos contextos sociales a través de la interacción con 

distintas comunidades socioculturales. Al poner en práctica esta capacidad, el estudiante 
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puede ser capaz de utilizar el lenguaje oral de forma creativa para su desarrollo tomando en 

cuenta el seguimiento de lo dicho anteriormente, obteniendo como resultados estudiantes 

aptos para tener una comunicación en inglés, ayudando a la sociedad en el desarrollo de la 

comunicación universal en temas como en una economía globalizada, avances tecnológicos, 

desenvolvimientos en diferentes contextos sociales y culturales. 

2.2.2.2. Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica. 

CNEB (2016) alude que, en esta capacidad los estudiantes utilizan varios recursos no 

verbales, como los gestos o movimientos corporales y paraverbales como el tono de la voz y 

silencios de acuerdo a la situación comunicativa para enfatizar o matizar significados y 

producir efectos concretos entre los interlocutores. 

Por esta razón, el ser consciente de emplear recursos verbales y no verbales, obtiene la 

posibilidad de adquirir una mejor expresión oral de forma fluida, clara y coherente, del 

mismo modo que ameriza en el convencimiento del otro partícipe en la comunicación, para 

dicha finalidad se considera las posibles habilidades como el saber escuchar, saber deducir, 

saber comprender, respetar ideas de los otros estudiantes y mantener firmemente los 

progresos de la participación activa (Tello, 2016). 

De tal forma, el estudiante se ve en constante participación en el desarrollo de 

actividades que requiere de habilidades que les permita ayudar, no solo a desarrollarse 

personalmente, sino que también a ayudar al desarrollo del compañero, ya que ambos se 

encuentran en el núcleo de dichos procesos. 

La comunicación no verbal se origina desde un punto único que es nuestro ser, y 

como es una forma física, siendo nuestro cuerpo el comienzo de toda comunicación 

espontánea o no, expresa el mensaje que la mente le transfiere ya que todo nuestro cuerpo 
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físico cumple un rol importante al emitir un mensaje así estemos en silencio (Roldán et al, 

2013). 

Finalmente, es importante considerar las capacidades como estas para poder 

desarrollar una programación anual, teniendo en cuenta la diversidad social en la que se 

encuentran día a día y que se debe prestar toda la atención requerida para lograr una 

educación eficiente con el uso de materiales didácticos, para fortalecer en el desarrollo de las 

unidades didácticas y en las sesiones de aprendizaje y poder darle el valor que estos 

realmente tienen (Monterubbianesi, 2013). 

2.2.2.3. Interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores. 

Como señala CNEB (2016), en esta capacidad los estudiantes cambian los roles del 

comunicador y receptor dinámicamente y alternada, tomando la participación de forma 

pertinente, oportuna y significativo para conseguir su propósito comunicativo. 

La interacción es definida como una acción recíproca que permite a 2 o más 

estudiantes y personas en general socializar dentro de un contexto específico con la única 

intención de comprender dicho fenómeno desde una visión que les consiente relacionar la 

comunicación con distintos aspectos de la sociedad y cultura (Gonzales, 2017). 

Es así que, una de los más importantes desarrollos dentro de la competencia radica 

desde su propósito, que es la obtención de un excelente nivel en el enfoque comunicativo. 

Esto le ayudará al estudiante, no solo a conocer temas sociales académicos, sino que también 

a tener acceso a los avances tecnológicos que llegan o se renuevan constantemente, con las 

herramientas que les simplifica el manejo de dichos implementos en el manejo de una nueva 

innovación informática, permitiéndoles que aumenten su perspectiva cultural. De igual modo, 

su aprendizaje repercute en el todo el ámbito de su formación integral, ya que les ayuda a 

facilitar el desarrollo de las capacidades comunicativas y que por consiguiente opta una mejor 
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visión y preparación de su juicio crítico, lo que le permitirá acceder a un lenguaje más amplio 

y completo para lograr un comportamiento con mejor clarificación y confianza (Cárcamo, 

2017). 

2.2.3. Logros de aprendizaje 

Según el MINEDU (2020), define los logros de aprendizaje a través de la situación 

significativa en que se encuentran los estudiantes al participar e interpretar la realidad 

combinando las facultades y logrando los objetivos específicos en una situación real o creada 

con pertinencia y ética; además, permite conocer en que etapa de aprendizaje están con el fin 

de brindar la información necesaria a los docentes, alumnos y apoderados para evaluar de 

acuerdo a los resultados y tomar acciones que beneficien en su aprendizaje. 

Para Mamani (2016), el logro de aprendizaje es un indicador del nivel de aprendizaje 

conseguido por el alumno, de forma que, tiene mucha importancia para el sistema educativo y 

constituye una tabla de medida de forma imaginaria para obtener el aprendizaje logrado, 

siendo el mismo objetivo central de la educación (p.39). 

2.2.3.1. Medición de logros de aprendizaje. 

El CNEB (2016) manifiesta que, la escala de calificación se puede realizar por 

periodo de aprendizaje (bimestres, trimestres o anual), sobre la importancia de los resultados 

de dicha escala para el docente y estudiante, indica  “Con esta información pueden ajustar sus 

estrategias de enseñanza para satisfacer las necesidades identificadas en los estudiantes y 

diseñar nuevas situaciones significativas, replantear sus estrategias, corregir su metodología, 

replantear la manera de relacionarse con sus estudiantes, saber qué debe enfatizar y cómo, 

entre otros, de modo que, permita acortar la brecha entre el nivel actual del estudiante y el 

nivel esperado” (p. 181). 
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La escala de calificación o niveles de logro, que establece el Currículo Nacional para 

la Educación Básica Regular es el siguiente: 

a) En inicio 

En esta categoría, se refleja escasos avances en el desenvolvimiento de las habilidades 

según en el nivel esperado de la competencia; asimismo, los estudiantes presentan 

debilidades al desarrollar las tareas asignadas de manera que se requiere el acompañamiento 

incondicional, además de la asistencia constante del docente (C). 

b) En proceso 

En el siguiente nivel los estudiantes necesitan el acompañamiento razonable por parte 

de los docentes en el desarrollo de las actividades ya que se encuentran a un paso del nivel de 

logro esperado según la competencia (B). 

c) Logro esperado 

En esta categoría se evidencia un nivel óptimo en el desarrollo de las actividades ya 

que el estudiante puede justificar de forma razonable su aprendizaje según el nivel esperado; 

el docente está presente en ocasiones para asesorar las escazas incertidumbres que pueden 

surgir (A). 

d) Logro destacado 

En esta última categoría, se evidencia el desarrollo de las actividades de forma 

contundente y perfecta, por lo que el aprendizaje del estudiante es superior a todos los niveles 

de la competencia (AD). 

2.3. Marco conceptual 

a) Fonética 
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Es la rama de la lingüística que da proceso a la producción y percepción de los 

sonidos de una lengua en su naturaleza física dentro del discurso humano y que se modifica 

según su articulación de las diferentes partes del sistema del habla (Zambrano, 2016). 

b) Competencia 

Es el término que se halla en el currículo nacional de todas las áreas de educación y 

que indica el progreso de capacidades, habilidades y conocimientos que disponen los 

estudiantes en la culminación de un trabajo en concreto de manera constante, de modo que 

puedan lograr una mejora en sus objetivos (Pozo, 2022). 

c) Trabajo en equipo 

El procedimiento de trabajo causa una cooperación positiva entre los participantes a 

través del esfuerzo coordinado y los esfuerzos de cada uno de los miembros dan como 

resultado un incremento en la suma de la ayuda individual; mientras que el trabajo en equipo 

interactúa sobre cualquier tema, con el fin de participar y compartir información relevante y 

tomar decisiones que colaboren a cada uno de sus individuos para lograr los objetivos con 

responsabilidad (Rivera, 2016). 

d) Contacto visual 

Se define como un mensaje que presenta el emisor al instante que el cerebro procesa 

un mensaje oral en el mismo momento que el receptor entiende y atiende la información. La 

mirada sirve como camino para manifestar entusiasmo, el contexto y la seguridad de los 

mensajes, ya que al reflejar una mirada certera y fuerte se denota sinceridad, confianza y 

credibilidad (Hernández, 2013). 

e) Fluidez 

Es la facultad de manifestar ideas compuestas por la agrupación y relación de 

palabras, de una forma clara y comprensible en el ámbito lingüístico que le da significado y 

sentido a lo expuesto con la correcta pronunciación  
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f) Pronunciación 

Se refiere a la emisión y articulación de los sonidos para poder hablar. También es 

comprendida como un pro o contra de la manifestación de algo propiamente dicho (Maita, 

2017). 

g) Símbolos fonéticos 

En el alfabeto inglés algunas letras pueden representar sonidos completamente 

diferentes; por ende, el secreto no está en la ortografía sino en la pronunciación y emisión 

misma. Por ello, es mejor usar los símbolos fonéticos para representar dichos sonidos con la 

diferencia que, en cada símbolo fonético se coloca entre / /. Así como resultado los símbolos 

pueden ser un papel determinante para lograr una buena y clara pronunciación que se 

consigue en el diccionario físico o digital (Calderón 2015). 

h) Diptongos 

Es la progresión y unión de dos vocales diferentes que se articulan en una sola sílaba. 

i) Articulación  

Es la postura y desplazamiento de los organismos fonadores con el fin de crear los 

respectivos sonidos del habla. 

j) Articulatoria o fisiológica 

Término relativo o concerniente a la creación de las distintas calidades de los sonidos 

del habla, al canal y movimientos articulatorios. 

k) Entonación del inglés 

Variación del tono de voz en la música del lenguaje emitido al aumentar y bajar la 

voz; generalmente existen tres diferencias: baja, media y alta.  

Dicho de otra forma, existen dos curvas básicas al momento de entonar, comenzando en una 

nota media y finalizando en una nota baja y otra en nota alta, esto según al tipo de oración 

dado que la entonación final es muy trascendental. Es por ello que los expertos en lingüística 
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de ESL, lo asocian como modelo de modificación de que se produce en una expresión, 

muchas veces vinculado por las diferencias en el ritmo e intensidad que se emiten los 

sonidos. Por ejemplo, la palabra: sure. Si la entonación es en voz alta (rising intonation), esta 

se convierte en una pregunta, en tanto que se pronuncia en voz normal a baja (falling 

intonation), es una oración de afirmación (López, 2012). 

l) Acento de la palabra 

La acentuación en el idioma inglés no es ortográfica ya que el acento representa el 

énfasis. Como no hay alguna regla exacta para determinar en el momento de escribirlo, en el 

diccionario se puede apreciar un apóstrofe (’), en cada palabra, con una o varias sílabas, que 

nos dice cual recibe la mayor intensidad al momento de pronunciarlo (Castillo, 2016). 

m) El habla 

Sirve como establecimiento y manejo de las relaciones sociales y las obligaciones 

importantes que se manifiestan en el intercambio de información, interacción y transición 

(Sánchez, 2021). 

2.4. Formulación de hipótesis 

2.4.1. Hipótesis general 

La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de la 

competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes de cuarto año de secundaria 

en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 

2.4.2. Hipótesis especificas 

La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de la 

dimensión adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y cohesionada 

en los estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis 

Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 
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La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de la 

dimensión utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica en los estudiantes 

de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto Sánchez, 

Tacna - 2023. 

La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de la 

dimensión interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores en los estudiantes 

de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto Sánchez, 

Tacna - 2023. 

2.5. Operacionalización de las variables 

Tabla 1  

Operacionalización de las variables 

Variables Dimensiones Indicador Valores 

 

Variable 

independiente  

Fonética del 

idioma ingles 

Vowels • Identifica los short y long 

vowels 

 

 

 

Lista de 

cotejo 

 

Diphthongs 
• Reconoce los sonidos de los 

closing y centring 

diphthongs 

Consonants • Diferencia las formas de 

articulación 

 

 

 

 

 

Variable 

dependiente  

Competencia 

se comunica 

oralmente en 

inglés 

Adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en 

inglés de forma 

coherente y 

cohesionada 

• Expresa y aplica el correcto 

uso del sonido, acentuación 

y entonación de las palabras 

 

 

 

Rúbrica: 

Destacado  

Esperado 

En proceso 

En inicio 

Utiliza recursos no 

verbales y 

paraverbales de 

forma estratégica 

• Emplea expresión, contacto 

visual, respeta la entonación 

y la pronunciación 

 

Interactúa 

estratégicamente en 

inglés con distintos 

interlocutores 

• Adecúa las palabras de 

forma coherente en las 

intervenciones y diálogos en 

los “RolePlay” 

• Adecúa las palabras de 

forma coherente a través de 

los twisters 
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Capítulo III 

Marco metodológico 

3.1. Descripción del tipo de investigación 

3.1.1. Tipo de investigación 

El tipo de investigación fue aplicada ya que existieron algunas modificaciones en los 

conocimientos puros y teóricos a determinada situación problemática y a su vez resolverla. 

De tal forma Ñaupas et al., (2018) señaló que cuenta con metas inmediatas bien definidas 

para transformar, modificar y producir cambios en una determinada comunidad, región o país 

(p. 136).  

3.1.2. Diseño de investigación 

El diseño fue cuasi experimental porque existieron algunas intervenciones de la 

variable independiente para poder obtener los efectos sobre la variable dependiente; siendo la 

utilización de la fonética herramienta para el mejoramiento de la competencia se comunica 

oralmente en el idioma inglés, en el grupo experimental ya establecido antes de su 

manipulación (Carrasco, 2006). 

3.1.3. Nivel de investigación  
 

El nivel de investigación fue experimental pues, según Carrasco (2006), se realiza 

después de conocer las características de la variable de estudio y los factores que dieron el 

nacimiento del problema; en consecuencia, una vez obtenido la información, se le puede dar 

un tratamiento para corregir el problema (p. 42).
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El siguiente esquema corresponde al siguiente tipo de diseño: 

 

 

      

Donde 

G.E. = Grupo experimental (estudiantes del cuarto año sección A de la institución 

educativa Dr. Luis Alberto Sánchez). 

G.C. = Grupo control (estudiantes del cuarto año sección C de la institución educativa 

Dr. Luis Alberto Sánchez). 

X = Estimulo experimental (enseñanza de fonética). 

O1 = Pretest de actividades de fonética en el centro educativo del grupo experimental. 

O2 = Postest de actividades de fonética en el centro educativo del grupo experimental. 

--   = Sin tratamiento 

O3 = Pretest de actividades de fonética en el centro educativo del grupo control. 

O4 = Postest de actividades de fonética en el centro educativo del grupo control. 

3.2. Descripción del universo físico y social de ejecución de investigación 

Para efecto de la siguiente investigación se trabajó con estudiantes del nivel 

secundario de la institución educativa Dr. Luis Alberto Sánchez, ubicado en el distrito Cnel. 

Gregorio Albarracín Lanchipa, en el año 2023. 

G.E.:  O1   X   O2 

G.C.:  O3   --   O4 
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3.3. Descripción del universo y muestra 

3.3.1. Universo 

El universo de estudio para aplicar la siguiente investigación estuvo conformado por 

los alumnos y alumnas del nivel secundario de la institución educativa Dr. Luis Alberto 

Sánchez, ubicado en el distrito Cnel. Gregorio Albarracín Lanchipa, con una estimación 

cercana a los 980 alumnos, contando con 522 varones y 458 mujeres. 

3.3.2. Muestra 

La presente investigación trabajó con una muestra conformada por 52 estudiantes, 

entre las secciones A y C, del cuarto año de secundaria de la institución educativa estatal Dr. 

Luis Alberto Sánchez, de Tacna; el cual 26 de ellos a cada sección respectivamente. 

3.4. Descripción de las técnicas e instrumentos de investigación 

3.4.1. Técnicas de muestreo 

La siguiente investigación trabajó con una técnica de muestreo no probabilístico de 

tipo intencional y estuvo formada gracias a la colaboración de los 52 alumnos de cuarto año 

del nivel secundario, 26 en cada sección respectivamente. Según Carrasco (2007), señala que, 

dicho diseño dependerá del juicio del investigador; lo que hace que no todos los partícipes 

puedan acceder ni tener igualdad de proporción para formarla (p. 243). 

3.4.2. Técnicas de recolección de datos 

Considerando la naturaleza de la siguiente investigación se utilizó los siguientes 

instrumentos y técnicas de recolección de datos: 

V1: Fonética del idioma inglés 

Técnica: Observación 
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Instrumento: Lista de cotejo 

V2: Competencia se comunica oralmente en inglés 

Técnica: Diálogo 

Instrumento: Rúbrica 

3.4.3. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

Para la recolección y organización de los datos, tablas y figuras se utilizaron medios 

digitales esenciales como Microsoft Excel 2019. Por otro lado, para la gestación de técnicas, 

análisis de frecuencia, porcentajes y acumulados, interpretación de los datos estadísticos se 

empleó el programa SPSS versión 23. 

3.4.4. Técnicas de confiabilidad y validez de instrumentos 

Validez de contenido: Validez por juicio de expertos 

Confiabilidad: Kuder Richardson 



     

 

Capítulo IV 

Marco operacional 

4.1. Descripción del trabajo de campo 

4.1.1. De implementación 

En la presente investigación se utilizó un diálogo basándose y contribuyendo en la 

competencia: se comunica oralmente en inglés y sus respectivas capacidades de desarrollo. 

4.1.2. De coordinación 

El director y la subdirectora de la I.E. Dr. Luis Alberto Sánchez del distrito Cnel. 

Gregorio Albarracín Lanchipa, facilitaron el permiso para poder realizar y aplicar el trabajo 

de campo mediante la documentación respectiva. 

Luego de un largo proceso de seguimientos y requisitos cumplidos, con la docente 

encargada del área de inglés, se procedió a aplicar el proyecto de investigación. 

4.1.3. De aplicación 

Se dio inicio, antes de la aplicación del proyecto de investigación, con el examen de 

entrada (pretest), luego se aplicaron 10 sesiones de campo y finalmente se dio por finalizado 

con el examen de salida (postest). Tuvo una duración desde el lunes 3 de abril hasta el jueves 

15 de junio del 2023.
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4.2. Resultados de la investigación (tablas, figuras, análisis e interpretación) 

4.2.1. Análisis de tablas y gráficos 

4.1.1.1. Análisis de los resultados obtenidos en la aplicación del pretest y postest del 

grupo de control y experimental. 

Tabla 2  

Distribución del nivel de dominio de la competencia se comunica oralmente en inglés  

pretest y postest de la primera capacidad en el grupo de control y experimental 

 Grupos de estudio 

 Control Experimental 

 Nivel Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

 En inicio 5 19.23 7 26.92 

Pretest En Proceso  15 57.69 18 69.23 

 Logro esperado 6 23.08 1 3.85 

 Logro destacado -  - - 

      Total 26 100.00 26 100.00 

Postest En inicio - - 1 3.85 

 En proceso 15 57.69 7 26.92 

 Logro esperado 11 42.31 12 46.15 

 Logro destacado - - 6 23.08 

      Total 26     100.00           26     100.00 

 

Figura 1 

Distribución del nivel de dominio de la competencia se comunica oralmente en inglés  

pretest de la primera capacidad en el grupo de control y experimental 
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Figura 2 

Distribución del nivel de dominio de la competencia se comunica oralmente en inglés  

postest de la primera capacidad en el grupo de control y experimental 

 
 

Interpretación 

Concierne a los resultados mostrados en la tabla 2, en el nivel de dominio de la 

primera capacidad del grupo control y experimental (pretest y postest), se evidenciaron que: 

en su mayoría del grupo de control, el 57.69% de estudiantes se encontraron en el nivel “En 

proceso”, en tanto que un 19.23% de estudiantes se encontraban un nivel por debajo “En 

inicio”; no obstante, en el nivel de “Logro esperado”, en el pretest, se evidenciaron un 

23.08%, y con respecto al grupo experimental, se evidenciaron que la mayor parte de 

estudiantes de la muestra se encontraron también en nivel “En proceso” con un 69.23%, 

mientras que en el nivel “En inicio” se evidenció un 26.92% y en el nivel “Logro esperado” 

solo un 3.85%. Después del uso de la fonética, en el grupo control, se evidenció que en el 

nivel “En proceso”, se mantuvo igual al pretest 57.69%, mientras que en el nivel “Logro 

esperado” se evidenció una mejoría alcanzando un porcentaje de 42.31% de estudiantes. Por 

otro lado, con respecto al grupo experimental, el nivel “En inicio” disminuyó 

considerablemente alcanzando un 3.85% de estudiantes, al igual que el nivel “En proceso” 
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alcanzando un 26.92% de estudiantes; mientras que en el nivel “Logro esperado”, subió a un 

46.15%, y un 23.08% de estudiantes alcanzaron un nivel “Logro destacado”. 

Los resultados de las figuras 1 y 2, se evidenciaron que los participantes de la muestra 

del grupo experimental en el postest de la primera capacidad obtuvieron resultados 

significativos donde la mayoría de estudiantes alcanzaron el nivel de “Logro esperado” y 

“Logro destacado”, es decir, que los estudiantes lograron adecuar, organizar y desarrollar el 

texto en inglés de forma coherente y cohesionada. Demostrándose que lograron expresar y 

aplicar el correcto uso del sonido, acentuación y entonación de las palabras. 

Tabla 3 

Distribución del nivel de dominio de la competencia se comunica oralmente en inglés 

pretest y postest de la segunda capacidad en el grupo de control y experimental 

 Grupos de estudio 

 Control Experimental 

 Nivel Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

 En inicio 4 15.38 8 30.77 

Pretest En proceso 18 69.23 17 65.38 

 Logro esperado 3 11.54 1 3.85 

 Logro destacado 1 3.85 - - 

Total 26 100.00 26 100.00 

Postest En inicio - - - - 

 En proceso 15 57.69 10 38.46 

 Logro esperado 10 38.46 14 53.85 

 Logro destacado 1 3.85 2 7.69 

Total 26 100.00 26 100.00 
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Figura 3 

Distribución del nivel de dominio de la competencia se comunica oralmente en inglés 

pretest de la segunda capacidad en el grupo de control y experimental 

 
 

Figura 4 

Distribución del nivel de dominio de la competencia se comunica oralmente en inglés 

postest de la segunda capacidad en el grupo de control y experimental 
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segunda capacidad del grupo de control y experimental (pretest y postest), se evidenciaron 
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proceso”, mientras que un 15.38% de los mismos se encontraron en el nivel “En inicio”; por 

otro lado, en el nivel “Logro esperado” se evidenció un 11.54% y un porcentaje de 3.85% de 

estudiantes en el nivel “Logro destacado” en el pretest. Con respecto al grupo experimental se 

evidenció que la mayoría de estudiantes de la muestra se encontraron también en nivel “En 

proceso” con un porcentaje de 65.38%, mientras que en el nivel “En inicio” se evidenció un 

30.77% y en el nivel “Logro esperado” solo un 3.85%. Después de la aplicación del postest 

de la variable independiente, se evidenció en el grupo control, que en el nivel “En inicio” no 

se encontró ningún estudiante, mientras que en el nivel “En proceso” disminuyó a un 57.69%, 

en el nivel “Logro esperado” se evidenció una mejoría alcanzando un 38.46% y, en el nivel 

“Logro destacado”, un 3.85%. de estudiantes. Asimismo, en el grupo experimental el nivel 

“En inicio” disminuyó notablemente a un 0% de estudiantes, mientras que en el nivel “En 

proceso” también disminuyó en gran medida alcanzando un 38.46% de estudiantes, mientras 

que en el nivel “Logro esperado” subió a un 53.85% y un 7.69% alcanzó a un nivel “Logro 

destacado”.  

 Los resultados de las figuras 3 y 4, se evidenciaron que los participantes de la 

muestra del grupo experimental en el postest de la segunda capacidad obtuvieron resultados 

significativos, donde la mayor parte de los mismos alcanzaron el nivel de logro esperado y 

logro destacado, es decir, que los estudiantes utilizaron recursos no verbales y paraverbales 

de forma estratégica, empleando expresión, contacto visual, respetando la entonación y 

pronunciación. 
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Tabla 4 

Distribución del nivel de dominio de la competencia se comunica oralmente en inglés 

pretest y postest de la tercera capacidad en el grupo de control y experimental 

 Grupos de estudio 

 Control Experimental 

 Nivel Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje 

 En inicio 6 23.08 11 42.31 

Pretest En proceso 11 42.31 14 53.85 

 Logro esperado 9 34.62 1 3.85 

 Logro destacado - - - - 

Total 26 100.00 26 100.00 

Postest En inicio - - - - 

 En proceso 10 38.46 6 23.08 

 Logro esperado 15 57.69 17 65.38 

 Logro destacado 1 3.85 3 11.54 

Total 26 100.00 26 100.00 

 

Figura 5 

Distribución del nivel de dominio de la competencia se comunica oralmente en inglés  

pretest de la tercera capacidad en el grupo de control y experimental 
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Figura 6 

Distribución del nivel de dominio de la competencia se comunica oralmente en inglés  

postest de la tercera capacidad en el grupo de control y experimental 

 
 

 

Interpretación 

Finalmente, según los resultados mostrados la tabla 4, en el nivel de dominio de la de 

la tercera capacidad del grupo de control y experimental (pretest y postest), se evidenciaron 
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inicio”; por otro lado, en el nivel “Logro esperado” se evidenció un 34.62% en el pretest en 

los estudiantes. Con respecto al grupo experimental se evidenciaron que la mayor cantidad de 

participantes de la muestra se encontraban también en nivel “En proceso” con un porcentaje 

de 53.85%, mientras que en el nivel “En inicio” se evidenció un 42.31% y en el nivel “Logro 

esperado” solo un 3.85% de estudiantes. Después de la aplicación del postest de la variable 

independiente se evidenció en el grupo de control, en el nivel de “En inicio”, no se encontró 

ningún estudiante, mientras que en el nivel “En proceso”, disminuyó considerablemente a un 

38.46%, y en el nivel “logro esperado” se evidenció una mejoría, alcanzando un 57.69% y, en 
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el nivel “Logro destacado”, un 3.85% de los estudiantes de la muestra alcanzaron ese 

porcentaje. Con respecto al grupo experimental, en el nivel “En inicio”, disminuyó 

notablemente a un 0%, mientras que en el nivel “En proceso”, disminuyó alcanzando un 

23.08%, en el nivel “Logro esperado” subió un 63.38% y un 11.54% alcanzaron un nivel 

“Logro destacado”.  

 Los resultados de las figuras 5 y 6, se evidenciaron que el mayor número de 

participantes del grupo experimental en el postest de la tercera capacidad obtuvieron 

resultados significativos, donde la mayoría de los mismos alcanzaron el nivel logro esperado 

y logro destacado, es decir, que los estudiantes interactúan estratégicamente en inglés con 

distintos interlocutores, donde adecuan las palabras de forma coherente a través de los 

twisters y adecuan las palabras de forma coherente en las intervenciones orales y diálogos de 

los “RolePlay”. 

4.3. Verificación de la hipótesis 

4.3.1. Comprobación de la distribución de los datos  

Para aplicar las evaluaciones paramétricas o no paramétricas en la verificación de 

hipótesis, es preciso probar si la base de datos se deriva de una distribución normal; por lo 

cual, se empleará la prueba de Kolmogorov-Smirnov. Esta prueba es imprescindible ya que 

se necesita saber qué estadística se aplicará en la comprobación de las hipótesis planteadas. 

a) Formulación de las hipótesis 

Ho: Los datos presentan una distribución normal 

H1: Los datos no presentan una distribución normal 

b) Nivel de significancia 

El nivel de significancia es 5% = 0.05 con un nivel de confiabilidad el 95% 
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c) Estadístico de prueba de hipótesis 

El estadístico de Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov (n>50) 

d) Decisión 

Tabla 5 

Prueba de normalidad entre el grupo control y experimental antes y después de la aplicación 

de la variable independiente 

 

 

 

* Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

      

En la tabla 5 se evidenció que el p. valor en el pretest (0,000034) < 0,05, siendo el 

nivel de significancia mayor, rechazando la hipótesis nula, es decir, los datos no presentan 

una distribución normal; con respecto al postest el p valor (0,200*) > 0,05, siendo el nivel de 

significancia menor, no rechazando la hipótesis nula, es decir, los datos presentan una 

distribución normal. En ese sentido, al no existir una distribución normal en ambas muestras 

se procede a determinar la aplicación de una prueba no paramétrica.  

Conclusión 

Los datos de la variable de la competencia se comunican oralmente en inglés no 

tienen una distribución normal, por lo que se aplicará para la prueba de hipótesis U Mann 

Whitney. 

 

 

 

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Pretest ,195 52 0,000034 

Postest ,107 52 ,200* 
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4.4. Verificación de hipótesis 

4.4.1. Verificación de hipótesis general 

4.4.1.1. Formulación de hipótesis. 

Ho: La utilización de la fonética no influye significativamente en el nivel de dominio 

de la competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes de cuarto año de 

secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 

H1: La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de 

la competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes de cuarto año de 

secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 

4.4.1.2. Nivel de significancia. 

El nivel de significancia es 5% = 0.05 con un nivel de confiabilidad el 95%. 

4.4.1.3. Estadístico de prueba de hipótesis. 

El estadístico de prueba de U Mann Whitney. 

4.4.1.4. Decisión. 

Tabla 6 

Rangos de grupo de la hipótesis general  

 

Grupos de estudio 
N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Control 26 37,23 968,00 

Experimental 26 15,77 410,00 

Total 52   

 

De acuerdo con el cuadro anterior, se puede observar que existe una diferencia 

notable entre el rango promedio del grupo control y el rango promedio del grupo 

experimental, asimismo hay una diferencia notable en las sumas de rangos. 
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Tabla 7 

Estadísticos de prueba U de Mann Whitney de la 

competencia se comunica oralmente en inglés 

 

 

 
 

 

 

 

Como el valor de significancia p-valor de acuerdo a la prueba de hipótesis U Mann 

Whitney entre la diferencia existente del grupo de control y experimental, después de la 

utilización de la fonética es: 𝒑 − 𝒗𝒂𝒍𝒐𝒓 = 0.00000 < 0.05, por tal razón, se rechaza la hipótesis 

nula. 

Conclusión 

Por tanto, se demuestra que existe una influencia significativa y positiva en el nivel de 

dominio de la competencia: se comunica oralmente en inglés entre en los estudiantes del 

grupo de control y experimental después de la utilización de la fonética porque hay una 

mejora. 

4.4.2.  Verificación de hipótesis específicas 

4.4.2.1. Verificación de hipótesis específica 1. 

a) Formulación de hipótesis 

Ho: La utilización de la fonética no influye significativamente en el nivel de dominio 

de la dimensión adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 

cohesionada en los estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal 

Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 

 

 

 Diferencia 

U de Mann-Whitney 59,000 

W de Wilcoxon 410,000 

Z -5,124 

Sig. asintótica(bilateral) 0,000000 

a. Variable de agrupación: Grupo 
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H1: La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de 

la dimensión adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 

cohesionada en los estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal 

Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 

b) Nivel de significancia 

El nivel de significancia es 5% = 0.05 con un nivel de confiabilidad el 95% 

c) Estadístico de prueba de hipótesis  

El estadístico de Prueba U de Mann Whitney 

d) Decisión 

Tabla 8 
Rangos de grupo de la hipótesis específica 1 

 

Grupos de estudio N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Control 26 22,48 584,50 

Experimental 26 30,52 793,50 

Total 52   

 

De acuerdo con el cuadro anterior, se puede observar que existe una diferencia 

notable entre el rango promedio del grupo control y el rango promedio del grupo 

experimental, asimismo hay una diferencia notable en las sumas de rangos. 

Tabla 9 
Estadísticos de prueba U de Mann Whitney de la 

primera capacidad 
 

 

 

 

 

 

 

 

Adecúa, organiza y desarrolla el 

texto en inglés de forma 

coherente y cohesionada 

U de Mann-Whitney 233,500 

W de Wilcoxon 584,500 

Z -1,941 

Sig. asintótica(bilateral) 0,052245 

a. Variable de agrupación: Grupo 
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De acuerdo al resultado del valor de significancia del p-valor de acuerdo a la prueba 

para la verificación de hipótesis U de Mann Whitney en la dimensión “adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en inglés de forma coherente y cohesionada” entre el grupo control y el 

experimental, después de la utilización de la fonética, es: 𝒑 − 𝒗𝒂𝒍𝒐𝒓 = 0, 052245 > 0.05, por 

tal razón, no se rechaza la hipótesis nula. 

e. Conclusión 

Por tanto, se demuestra que la utilización de la fonética no influye significativamente 

porque no hay una mejora en el nivel de dominio de la dimensión “adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en inglés de forma coherente y cohesionada” entre los estudiantes del 

grupo control y experimental después de la utilización de la fonética. 

4.4.2.2. Verificación de hipótesis específica 2. 

a) Formulación de hipótesis  

Ho: La utilización de la fonética no influye significativamente en el nivel de dominio 

de la dimensión utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica en los 

estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto 

Sánchez, Tacna - 2023. 

H1: La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de 

la dimensión utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica en los 

estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto 

Sánchez, Tacna - 2023. 

b) Nivel de significancia  

El nivel de significancia es 5% = 0.05 con un nivel de confiabilidad el 95% 

c) Estadístico de prueba de hipótesis  
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El estadístico de Prueba U de Mann Whitney 

d) Decisión 

Tabla 10 

Rangos de grupo de la hipótesis específica 2 

 

Grupos de estudio 
N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Control 26 21,94 570,50 

Experimental 26 31,06 807,50 

Total 52   

 

De acuerdo con el cuadro anterior, se puede observar que existe una diferencia 

notable entre el rango promedio del grupo control y el rango promedio del grupo 

experimental, asimismo hay una diferencia notable en las sumas de rangos. 

Tabla 11 

Estadísticos de prueba U de Mann Whitney de la  

segunda capacidad 
 

 

 

 

 

 

 

Según los resultados del valor de significancia en el p-valor de acuerdo a la prueba 

para la verificación de hipótesis U de Mann Whitney en la dimensión “utiliza recursos no 

verbales y paraverbales de forma estratégica” entre el grupo control y experimental, después 

de la utilización de la fonética, es: 𝒑 − 𝒗𝒂𝒍𝒐𝒓 = 0. 026491< 0.05, por tal razón, se rechaza la 

hipótesis nula. 

e. Conclusión 

 

Utiliza recursos no verbales y 

paraverbales de forma 

estratégica 

U de Mann-Whitney 219,500 

W de Wilcoxon 570,500 

Z -2,219 

Sig. asintótica(bilateral) 0,026491 

a. Variable de agrupación: Grupo 
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Por tanto, se demuestra que existe una influencia positiva y significativa en el nivel de 

dominio de la dimensión “utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica” 

entre los estudiantes del grupo control y experimental después de la utilización de la fonética. 

4.4.2.3. Verificación de hipótesis específica 3. 

a) Formulación de hipótesis 

Ho: La utilización de la fonética no influye significativamente en el nivel de dominio 

de la dimensión interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores en los 

estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto 

Sánchez, Tacna - 2023. 

H1: La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de 

la dimensión interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores en los 

estudiantes de cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto 

Sánchez, Tacna - 2023. 

b) Nivel de significancia  

El nivel de significancia es 5% = 0.05 con un nivel de confiabilidad el 95%. 

c) Estadístico de prueba de hipótesis  

El estadístico de Prueba U de Mann Whitney. 

d) Decisión 

Tabla 12 

Rangos de grupo de la hipótesis específica 3 

 

Grupos de estudio 
N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Control 26 22,29 579,50 
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Experimental 26 30,71 798,50 

Total 52   

 

De acuerdo con el cuadro anterior, se puede observar que existe una diferencia 

notable entre el rango promedio del grupo control y el rango promedio del grupo 

experimental, asimismo hay una diferencia notable en las sumas de rangos. 

Tabla 13 

Estadísticos de prueba U de Mann Whitney de la  

tercera capacidad 
 

 

 

 

 

 

 

Según los resultados del valor de significancia en el p-valor de acuerdo a la prueba 

para la verificación de hipótesis U de Mann Whitney en la dimensión “interactúa 

estratégicamente en inglés con distintos interlocutores” entre el grupo control y experimental, 

después de la utilización de la fonética, es: 𝒑 − 𝒗𝒂𝒍𝒐𝒓 = 0. 041072 < 0.05, por tal razón, se 

rechaza la hipótesis nula. 

e) Conclusión 

Por tanto, se demuestra que existe una influencia positiva y significativa en el nivel de 

dominio de la dimensión “interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores” 

entre los estudiantes del grupo control y experimental después de la utilización de la fonética. 

4.5.Discusión de resultados  

Después de la promulgación de los resultados obtenidos en la presente investigación, 

se mantiene la interrogante de los mismos, sobre la base del contraste con los demás trabajos 

 

Interactúa estratégicamente en 

inglés con distintos 

interlocutores 

U de Mann-Whitney 228,500 

W de Wilcoxon 579,500 

Z -2,043 

Sig. asintótica(bilateral) 0,041072 

a. Variable de agrupación: Grupo 
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de investigación realizados con el mismo método. Por lo tanto, es de vital importancia 

resaltar que el fin de la presente investigación estuvo definido en determinar la influencia de 

la utilización de la fonética en el nivel de dominio de la competencia “se comunica oralmente 

en inglés” en los estudiantes del cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal 

Dr. Luis Alberto Sánchez, Tacna - 2023. 

De acuerdo al objetivo general del presente proyecto de investigación, se logró que la 

enseñanza de la fonética influenciara de forma significativa en el aprendizaje de la 

competencia. Por tanto, que en la tabla 1 se evidencia que antes de la utilización de la 

fonética, la mayoría de alumnos y alunas del grupo experimental se encontraba en el nivel de 

en proceso con un 57.69% y seguidamente por el nivel en inicio con un 26.92%; no obstante, 

después de la utilización de la herramienta para modificar el nivel del dominio de la 

competencia mejoró de manera significativa llevándolo a un nivel de logro esperado con un 

porcentaje de 46.15% y al resto de estudiantes a un nivel de logro destacado.  

Estas conclusiones son compartidas con lo obtenido por Castillo (2016); Rivas 

(2019); Calderón (2015); Maita (2017); Murillo (2013) y Zambrano (2016); quienes también 

obtuvieron resultados positivos con la utilización y enseñanza de la fonética como mejora de 

sus objetivos y para el apropiado desarrollo de las capacidades dentro de la competencia 

comunicativa en el área de inglés, logrando que el problema disminuya considerablemente. 

Los resultados señalados son el efecto que generó la incorporación de las nuevas 

herramientas de estudio en el área de inglés. 

  Con relación a los resultados obtenidos antes de la aplicación de la fonética en los 

alumnos y alumnas de la muestra, se puede deducir que los niveles de “en inicio” y “en 

proceso” son razones, expuesto por Maita (2017), quien especifica que la falta de iniciativa y 

la práctica de la misma en temas relacionados a la enseñanza de la fonética en los estudiantes 

no tengan un correcto desarrollo de la competencia comunicativa al momento de evaluar las 
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capacidades de la pronunciación, acentuación, entonación, etc. Sin embargo, como es 

manifiesto que para poder establecer una buena comunicación y emitir una buena 

pronunciación de las palabras se debe conocer la fonética mediante la enseñanza de los 

fonemas y grafemas (Castillo, 2016).  

En este sentido, la enseñanza de la misma es de vital importancia para el desarrollo de 

las capacidades en el área de inglés, especialmente al momento de adquirir una segunda 

lengua.  

Por tal motivo, la enseñanza de la fonética demuestra tener una gran virtud para 

desarrollar y mejorar la comunicación y pronunciación propicia en inglés como segundo 

idioma, obteniendo una mejor comunicación y relación entre el comunicador y receptor de la 

información ya que esto es requisito fundamental para poder obtener un modelo de 

enseñanza-aprendizaje eficiente en las intervenciones orales de los estudiantes (Rivas, 2019). 

Los resultados demostrados después de la utilización de la fonética en la competencia 

se comunican oralmente en inglés son mejorados con los aportes anticipados con otros 

estudios que confirman su predominio positivamente. Murillo (2013), alega que brindar 

material y herramientas didácticos a los docentes y estudiantes mantiene una gran motivación 

para aprender la fonética como medio para mejorar el dominio del idioma inglés. Desde el 

mismo punto de vista de Zambrano (2016), refiere que la enseñanza de la fonética facilita el 

desarrollo de expresión oral y la habilidad en la lectura de acuerdo a las exigencias de los 

estudiantes. 

Un evidente aspecto para permitir la enseñanza de la fonética a través de una 

estrategia para desarrollar las sesiones con talleres que mejoran la enseñanza aprendizaje de 

los maestros y alumnos, ya que esto les permite reconocer y llevar el control del progreso 

frente a los demás. Además, en el estudio realizado por Maita (2017), al intervenir en los 

distintos talleres pudo mejorar la pronunciación de las palabras a través de actividades 
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fundamentadas en la fonética demostrando que, de 25 estudiantes, 17 manifestaban 

dificultades y luego de la ampliación de la fonética pasaron a 5 estudiantes disminuyendo así 

el problema. 

En relación con el primer objetivo específico presentado en la investigación se puede 

dar firmeza que la enseñanza de la fonética influyó significativamente en el nivel de dominio 

de la dimensión adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 

cohesionada en los estudiantes del grupo experimental. En la figura 1, indica que el nivel 

promedio en la dimensión mencionada anteriormente es de nivel en proceso con un 69.23% 

el cual pasaron a un nivel de logro esperado con un 46.15%. El resultado hace referencia al 

obtenido por Rivas (2019), que también obtuvo mejoras en el desarrollo de los módulos para 

el progreso de la enseñanza de la fonética que pasó de un promedio de 8.52 a 16.04 en las 

calificaciones, lo que hace una diferencia muy significativa y dando como resultado que si 

hubo mejoras en el antes y después de la aplicación de la fonética. 

En el segundo objetivo específico de la investigación en la dimensión utiliza recursos 

no verbales y  paraverbales de forma estratégica se evidencia que los participantes de la 

muestra también fueron beneficiados después de la utilización de la fonética, ya que antes de 

la enseñanza el grupo experimental estaban, en su mayoría, en promedio en el nivel de en 

proceso con un porcentaje de 65.38% y seguido de un nivel de logro esperado con un 3.85%, 

lo cual hizo el nivel de en proceso disminuyera a un 38.46%, mientras que en el nivel logro 

esperado subió a un 53.85% de estudiantes. El resultado tiene relación con el estudio 

realizado por Maita (2017), que tuvo resultados significativos en el mejoramiento de la 

pronunciación de las palabras mediante las actividades planteadas de fonética obteniendo un 

puntaje de 4 alcanzando su pronunciación muy buena. 

El tercer objetivo estuvo enfocado en determinar en qué medida la utilización de la 

fonética influye en el nivel de dominio de la dimensión interactúa estratégicamente en inglés 
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con distintos interlocutores; asimismo, de acuerdo con lo evidenciado en la figura 5, la 

mayoría de estudiantes se encontraban en el nivel de en proceso con un 53.85% mientras que 

el nivel de en inicio se evidenció un 42.31% y el nivel logro esperado solo un 3.85% de 

estudiantes; lo que se obtuvo como resultado que el nivel en inicio bajo considerablemente a 

un porcentaje de 0%, mientras que el nivel en proceso disminuyó a un 23.08%; sin embargo, 

el nivel de logro esperado subió a un 65.38% y un porcentaje mínimo de 11.54% de 

estudiantes alcanzaron un nivel de logro destacado. 

Esto indicó que los estudiantes interactuaron estratégicamente en inglés con distintos 

interlocutores a través de las actividades planteadas de los roleplay y los twisters. 

Este resultado hace referencia a la investigación de Rivas (2019), que tuvo como 

resultado una mejora significativa en el aprendizaje del idioma inglés con una media de 16.04 

después de aplicar los módulos. Además, al mantenerse en un constante medio de 

adversidades donde sobresale la desconfianza, timidez y competencia, las actividades 

relacionadas a la enseñanza de la fonética pueden ser muy satisfactorias e interesantes para 

los estudiantes, alcanzando niveles jamás evidenciados dejando atrás las enseñanzas 

tradicionales y monótonas con la metodología tradicional. 

Por esta razón, desde el punto de vista de Bonilla (2015) dichos procesos que 

intervienen en la hora de generar un impacto en el resultado de una injerencia, como es la 

fonética se puede ver y reconocer los posibles niveles en el que se encuentran los individuos 

evaluados y poder comparar entre el antes y después de su aplicación, esto se asimila en la 

presente investigación con excelentes comparaciones de eficiencia en el aprendizaje de la 

fonética, donde los resultados son considerablemente positivos. 

Asimismo, comprender estos procesos donde los estudiantes interactúan en diferentes 

momentos pedagógicos es que se logra el entendimiento de los temas relacionados a la 

misma; es en esta etapa donde los participantes reconocen las dificultades para modificarlos y 
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así poder obtener resultados destacados a través de los recursos pedagógicos incorporados en 

la elaboración y desarrollo de las sesiones; además, se obtiene un excelente resultado en las 

destrezas de la pronunciación y articulación de las palabras, frases e interacciones en los 

estudiantes que son calificados en las competencias del idioma inglés durante todo momento 

(Callo, 2018). 

Finalmente, Maita (2017), hace alusión que es de gran importancia incorporar 

herramientas que mejoren y faciliten en el aprendizaje-enseñanza de los símbolos fonéticos 

en horas de clase con el uso de herramientas tecnológicas y tener la suficiente preparación de 

los docentes en el área para su mejor rendimiento, motivar e incentivar a los estudiantes a 

aprender adecuadamente los temas de los suprasegmental features. 

El presente estudio sobre la utilización de la fonética y su influencia en el nivel de 

dominio de la competencia comunicativa en una institución educativa estatal de la región de 

Tacna muestran dificultades para la emisión y reconocimiento de algunos fonemas al 

momento de articularlos porque los resultados obtenidos no se puede generalizar ante las 

demás instituciones de la zona; además, hay otras capacidades que cumplen otro rol 

importante en el momento de evaluar la competencia ya mencionada. De tal modo, se invita a 

los docentes a practicar e incorporar temas relacionados a la fonética para mejorar las 

capacidades y destrezas en los estudiantes para que puedan adaptarse en las nuevas 

exigencias que cada día aparecen en el mundo globalizado, considerados aptos y 

competitivos en el ámbito académico y laboral, donde  logren superar las barreras e 

intromisiones que dificultan dicho proceso y poder lograr a largo plazo un nivel destacado en 

todas las asignaturas relacionadas a su formación pedagógica. 
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Conclusiones 

Primera. La utilización de la fonética influye considerablemente en el nivel de dominio de la 

competencia se comunica oralmente en inglés en los estudiantes del cuarto año de 

secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis Alberto Sánchez de la región 

Tacna (p-V 0,00000) rechazando la hipótesis nula, donde se evidenció que los 

estudiantes mejoraron significativamente en el nivel de dominio de la competencia 

con el uso de la fonética desarrollando habilidades destacables. 

Segunda. La utilización de la fonética no influye en el nivel de dominio de la capacidad 

“adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y cohesionada” 

en los estudiantes del cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. 

Luis Alberto Sánchez de la región Tacna (p-valor 0, 052245) no rechazando la 

hipótesis nula. Sin embargo, se observa que la utilización de la misma aumentó 

significativamente el nivel de logro esperado (46.15%) y disminuyó el nivel de en 

procesos (69.23%) a un (26.92%) en los estudiantes incorporando un nuevo nivel de 

desempeño en el desarrollo de las actividades. 

Tercera. La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de la 

capacidad “utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica” en los 

estudiantes del cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis 

Alberto Sánchez de la región Tacna (p-valor 0,026491) rechazando la hipótesis nula, 

mejorando positivamente el nivel de logro esperado (53.85) en los estudiantes del 

grupo experimental después de la utilización de la fonética. Modificó la visión que se 

tenían sobre el concepto y reconocimiento de vocales, consonantes y diptongos 

brindando una correcta acentuación y entonación en los mismos. 



    80 

 

Cuarta. La utilización de la fonética influye significativamente en el nivel de dominio de la 

capacidad “interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores” en los 

estudiantes del cuarto año de secundaria en la institución educativa estatal Dr. Luis 

Alberto Sánchez de la región Tacna (p-valor 0, 041072) rechazando la hipótesis nula; 

se demostró que los estudiantes del grupo experimental mejoraron notablemente el 

nivel de logro esperado (65.38%) y logro destacado (11.54%) después de la 

utilización de la fonética, haciendo que los resultados sean beneficiosos para la 

continuidad en los niveles superiores del idioma inglés y en el desarrollo de su 

aprendizaje. 
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Recomendaciones 

Primera. Se recomienda a la institución educativa que especialicen a los docentes del área de 

inglés incorporando temas relacionados a la enseñanza de la fonética para fortalecer 

los conocimientos teóricos y prácticos que los estudiantes necesitan y, así desarrollar 

un rol eficiente en las evaluaciones de las capacidades y en la competencia se 

comunica oralmente en inglés. 

Segunda. Se recomienda a los docentes del área de inglés evaluar constantemente el 

desarrollo de las capacidades de cada uno de los estudiantes de forma permanente con 

el uso de módulos fonéticos incorporando The description of speech para el 

aprendizaje y el fortalecimiento de habilidades y conocimientos sobre fonética. 

Tercera. Se recomienda a los estudiantes involucrarse en el aprendizaje de la fonética y al 

reconocimiento de los órganos articulatorios que intervienen en la producción de los 

sonidos, además de las características para el desarrollo y aprendizaje de las 

competencias del Minedu. 

Cuarta. Se sugiere que los docentes del área de inglés fortalezcan los temas relacionados a la 

fonética e incorporen módulos de aprendizaje para el desarrollo del mismo. 

Asimismo, deben involucrar activamente diversas herramientas para motivar a los 

estudiantes a tener una participación activa, dinámica y constante. 
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Anexo 1. Matriz de consistencias 

Tabla 14 

Matriz de consistencia 
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Anexo 2. Instrumento de investigación 

ENGLISH PRONUNCIATION EXAM 

With a partner, choose a dialogue and make a conversation  
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RÚBRICA PARA EVALUAR LAS TRES DIMENSIONES 

Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y cohesionada 

Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica 



    95 

 

 Interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores 
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Anexo 3. Propuesta de módulo para la variable independiente  

 
Presentación del alfabeto en inglés 
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Identifica los shorts y long vowels 

 

 
 

 
Lista de Cotejo 

 

Name:………………………………………………… Class:………………… 

 

 

 

 

 

 

N Indicadores Si  No      Observaciones  

1 Identifica el sonido inicial y final de las palabras     

2 Reconoce las diferencias entre los shorts and long 

vowels  

   

3 Produce correctamente los sonidos de las palabras 

de los Flashcards 

   

4 Presenta problemas para emitir los sonidos 

correctamente 

   

5 Utiliza el vocabulario se forma autónoma para su 

aprendizaje 
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Reconoce los sonidos de los closing y centring diphthongs 

 
 

 
Lista de Cotejo 

 

Name: …………………………………………………………       Class: ………………… 

N Indicadores Si  No       Observaciones  

1 Identifica el sonido inicial y final de las palabras     

2 Reconoce las diferencias entre los closing and 

centring diphthongs  

   

3 Produce correctamente los sonidos de las palabras 

de los Flashcards 

   

4 Presenta problemas para emitir los sonidos 

correctamente 

   

5 Utiliza el vocabulario se forma autónoma para su 

aprendizaje 
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Diferencia las diferentes formas de articulación 

 
 

Lista de Cotejo 

 

Name: ……………………………………………………   Class: ………………… 

 

 

N Indicadores Si  No      Observaciones  

1 Identifica el sonido inicial y final de las palabras     

2 Reconoce las diferencias formas de articulación      

3 Produce correctamente los sonidos de las palabras 

de los Flashcards 

   

4 Presenta problemas para emitir los sonidos 

correctamente 

   

5 Utiliza el vocabulario se forma autónoma para su 

aprendizaje 
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Identifica los short and long vowels 
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Identifica los shorts y long vowels 

Reconoce los sonidos de los closing, centring diphthongs 

Diferencia las formas de articulación 
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Diferencia las formas de articulación de las siguientes consonantes 
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Anexo 4. Propuesta de módulo para la variable dependiente 

 

Expresa y aplica el correcto uso del sonido, acentuación y entonación de las palabras 
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                 /kɑːr/                                             /ʌmˈbrel. ə/ 

 

 

 

  
                   /dɔːr/                                            /pɒt/     /pɑːt/ 
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Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica 
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Interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores 
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Anexo 5. Confiabilidad por juicio de experto 
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Anexo 6: Confiabilidad del instrumento 

En el siguiente resultado se observa que la prueba del coeficiente Kuder Richardson 

2.0, se consideró una muestra piloto de 16 estudiantes con características similares a una 

muestra de otra institución educativa, dando como resultado 0.860, lo que demuestra que la 

herramienta se utiliza para reemplazar el cambio de expresiones verbales en inglés es muy 

confiable. 
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Anexo 7. Constancia de aplicación  
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Anexo 8. Evidencia de campo 
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