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RESUMEN

La compresion lectora es un problema que se ha visto reflejada en los
estudiantes de hoy, es por ello que para mejoraria se propuso la técnica Red

Semantica.

La investigacion se realizé en la LE. Luis Alberto Sinchez con un grupo
de 24 estudiantes de 3er “A” de educacién secundaria, a quienes se les evalué los
niveles de comprension lectora en base a seis indicadores: literalidad, retencion,
organizacion, inferencia, interpretacioén, y valoracion. Previo al experimento se
aplico un pre test con el fin de obtener datos preliminares acerca de su

comprension lectora, y un post test al finalizar el experimento.

La hipétesis planteada en la investigacion: La técnica red semdantica
probablemente mejore los niveles de comprension lectora, queda confirmada
puesto que se ha incrementado el porcentaje de estudiantes correspondientes a un

nivel alto de un 25%, en el pre test, a un 62,5%, en el post test.



INTRODUCCION

Conseguir que los alumnos lean cra el objetivo fundamental que se
proponia gran parte del profesorado de todos los niveles educativos; pero no basta
con leer, el problema radica en la falta de comprension, es por ello‘ que la
preocupacion del maestro consiste en mejorar dicha capacidad, y con ello lograr el
aprendizaje.. Esta situacion permitié proponer, en la presente investigacion, la
aplicacion de la técmica red semantica como una alternativa para mejorar la

comprension lectora.

El trabajo de investigacion esta dividido en cuatro capitulos. Asi, el
capitulo I trata del planteamiento del problema, de la determinacion del mismo,

de la descripcion, de la formulacion, finaimente de 1a justificacion del trabajo.

El capitulo II, ofrece el planteamiento tedrico de la investigacion, es el
soporte conceptual para la sustentacion de las variables de estudio: la técnica de

Red semantica y la comprension lectora.

El capitulo III, se refiere al planteamiento metodologico donde se da a
conocer los aspectos operativos para la realizacion del trabajo, entre ellos: el tipo

y diseiio de investigacién, campo de verificacion, las unidades de estudio, la



poblacién y muestra y, por altimo, las técnicas e instrumentos de recoleccion de

datos.

El capitulo IV, ofrece ¢l procesamiento e interpretacion de resultados, el
tratamiento estadistico de la investigacion, mediante los datos obtenidos del pre
test y pos test de comprension lectora, necesarios para la verificacion de hipotesis.
Se mostrd que la aplicacion de la técnica red semantica mejoré la comprension
lectora, . puesto que se ha incrementado el porcentaje de estudiantes
comrespondientes a un nivel alto de un 25%, en el pre test, a un 62,5%, en el post

test,

En cuanto a la recoleccion de informacidn, se aplicd la técnica del fichaje,
inicialmente se elabord fichas bibliograficas, textuales y de resumen, estos

ayudaron a identificar, clasificar v sintetizar la informacién.

Las dificultades que en cierto modo, han obstaculizado la realizacion de la
investigacion fueron: La falta de informacion bibliografica sobre la variable
independiente, red semantica; la dificultad que tuvieron los estudiantés al tener
que adaptarse al manejo de una nueva técnica para la comprension lectora, durante

la aplicacién del experimento.



La teoria que respalda el trabajo fue tomada de diversas fuentes de
informacion, fundamentalmente las bibliotecas de la ciudad de Tacna, y paginas

web que ofrecen mayor credibilidad.

Por otro lado, con el presente trabajo de investigacion se espera aportar en
el campo de la educacion; insertando a la labor docente una nueva metodologia de
enseflanza que desarrolla en el alumno la comprension lectora, una de las
capacidades mas complejas que prioriza el Disefio Curricular Nacional de
menores. Finalmente, se considera que con la critica y las sugerencias, la presente

investigacion ird mejorando con el devenir del tiempo.

La Autora

Tacna, 31 de agosto del 2010



CAPITULOT

PLANTEAMIENTO DE ESTUDIO

1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La emergencia educativa ptublicamente declarada en el Peri es el punto
de referencia que da luces a su problematica educacional. Los resultados de la
evaluacion censal, tomada a mas de 305.000 estudiantes en el 2007, permitio
conocer que solo el 26% de ellos alcanzoé el nivel 6ptimo (mvel 3), es decir, la
mayoria de los estudiantes que concluye la primarnia lo hace sin haber
alcanzado el desarrollo esperado de las competencias del area de

comunicacion integral.

En la vegién de Tacna el 15.1'% de los estudiantes que cursan la
secundaria no son capaces de comprender lo que leen, y tienen limitadas
posibilidades de emplear la lectura como una heiramienta de aprendizaje y

desarrollo personal.

* MINISTERIO DE EDUCACION.
hitp://destp minedu. gob.pe/secundaria’/nwdes/pdfs/Guiacomprensionlectora. pdf

5.



La LE. Luis Alberto Sanchez no escapa a esta problematica nacional.
Durante las practicas pre - profesionales se ha observado que los estudiantes
del tercer afio del nivel secundario, presentan serias dificultades para
comprender lo leido. Esta situacion se hace mas notoria teniendo en cuenta el
desinterés que estos muestran ante las actividades de lectura y el manejo de

técnicas y estrategias.

Siendo la lectura una actividad util para recoger, procesar y transferir
informacion, es preciso que los alumnos manejen técnicas, especificas, que
permitan mejorar su nivel de comprension, a fin de vencer dificultades para

acceder al conocimiento; logrando un aprendizaje mas eficiente y profundo.

Esta realidad, y la basqueda de mejorar las capacidades de
comprensién, han permitido aplicar la técnica “RED SEMANTICA” como

una alternativa.
1.2. FORMULACION

(La aplicacion de la técnica Red Semantica mejora el nivel de

er

comprension lectora en los estudiantes del 3% afio A” de educacion

secundaria de la I. E. Luis Alberto Sanchez de Tacna-2009?



1.3. OBJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GENERAL

e Mejorar el nivel de Comprension Lectora mediante la aplicacion de
la técnica “RED SEMANTICA” en los estudiantes de 3% afio “A”
de educacidn secundaria de 1a I. E. Luis Alberto Sanchez de Tacna

.+ —2009.

1.3.2. OBJETIVO ESPECIFICO

a) Mejorar el nivel de literalidad mediante la aplicacion de la técnica
“RED SEMANTICA” en los estudiantes de 3% afio “A” de
educacion secundaria de la 1. E. Luis Alberto Sanchez de Tacna —

2009.

b) Mejorar el nivel de retencién mediante la aplicacion de la técnica
“RED SEMANTICA” en los estudiantes de 3% afio “A” de
educacion secundaria de la I. E. Luis Alberto Sanchez de Tacna —

20009.

¢) Mejorar el nivel de organizacion mediante la aplicacion de la

técnica “RED SEMANTICA” en los estudiantes de 3% afio “A” de



educacion secundaria de la I. E. Luis Alberto Sanchez de Tacna —

2009.

d) Mejorar el nivel de inferencia mediante la aplicacion de la técnica
“RED SEMANTICA” en los estudiantes de 3% afio “A” de
educacidon secundaria de la I. E. Luis Alberto Sanchez de Tacna —

2009.

e) Mejorar el nivel de interpretacion mediante la aplicaciéon de la
técnica “RED SEMANTICA” en los estudiantes de 3% afio “A” de
educacion secundaria de la I. E. Luis Alberto Sanchez de Tacna —

2009.

f) Mejorar el nivel de valoracion mediante la aplicacion de la técnica
“RED SEMANTICA” en los estudiantes de 3% afio “A” de
educacion secundaria de la I E. Luis Alberto Sanchez de Tacna —

2009,



1.4. JUSTIFICACION

En el plano pedagogico, el presente trabajo de investigacion pretende
contribuir al desarrollo efectivo de una de las capacidades propuestas en el
Disefio Curricular Nacional de Educacion Basica Regular de menores, en el
area de comunicacion, como es la comprension lectora, particularmente

mediante la técnica Red Semantica.

Asimismo, la técnica Red Semantica, como alternativa metodologica
para el desarrollo de la comprension lectora, favorecera a los estudiantes de
Lengua, Literatura y Gestion Educativa de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann, en la realizacion de sus

practicas pre profesionales.

Por otro lado, la utilizacion de la técnica beneficiara a las LLE.E. de la
region y a los docentes de la especialidad en ejercicio, ya que se propone una
nueva forma de acceder al conocimiento, mediante la representacion grafica
de la informacion, respondiendo asi a una ensefianza en base a la construccion
de aprendizajes y el desarrollo de habilidades cognitivas, propias de nuestra

época.



Por ultimo, la aplicacion de la técnmica mencionada ayuda a la
organizaciéon del conocimiento y contribuye a la formacion de estudiantes
activos en su aprendizaje, ya que desarrolla la comprension lectora mediante
el desarrollo de habilidades y capacidades propias de un lector activo, muy

diferente al modelo tradicional.

10



CAPITULO II

PLANTEAMIENTO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES

Los antecedentes sobre comprension lectora y red semantica que se
presentan en esta investigacién son los realizados en los ultimos 15 afios, a

nivel internacional y nacional.

2.1.1. INVESTIGACIONES SOBRE COMPRENSION LECTORA

Sobre el problema de la deficiencia en la comprension lectora que
nos proponemos investigar, existen diversos trabajos tanto descriptivos,
correlacionales y experimentales que estan relativamente relacionados con
el mismo. A continuacién se hacé referencia a algunos trabajos de

investigacion que, en cierta medida, se ocupan del asunto.

11



a) A NIVEL INTERNACIONAL

A mivel internacional, GUALBERTO CABANILLAS,
Alfredo (2004)?, recopila las siguientes investigaciones sobre

comprension lectora en estudiantes universitarios:

CONTRERAS G, Ofelia. Y COVARRUBIAS P. Patricia
(1997), en su investigacion titulada: “DESARROLLO DE
HABILIDADES METACOGNITIVAS DE COMPRENSION DE
LECTURA EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS”, plantea
que el descuido en la formacién de habilidades de comprension
lectora permite encontrar a estudiantes universitarios que no
comprenden lo que leen, siendo necesario promover las

habilidades metacognitivas.

Una de las conclusiones principales se resume que, al
detectar el nivel de comprension lectora, asi como el tipo de
errores que cometen, se pueden disefiar programas o estrategias
que desarrollen las habilidades especificas que les hacen falta,
bésicamente se aplicd un programa basado en dos estrategias: el

modelamiento y la instruccion directa, el empleo de estas, fue

2 CABANILLAS ALVARADO. Gualberto. tesis influencia de Ia ensefianza directa en el
mejoramiento de la comprensidn lectora. UNSCH. Pag. 23
. 12

{



eficaz para promover el nivel mas alto de comprension lectora (la
parafrasis reordenada); finalmente las habilidades metacognitivas
para la comprension lectora se pueden desarrollar en un trabajo

conjunto de profesores y estudiantes.

ECHEVERRIA,M Angeles y GASTON B., Isabel (2000),
en su investigacion titulada: “DIFICULTADES DE
COMPRENSION  LECTORA  EN  ESTUDIANTES
UNIVERSITARIOS: IMPLICANCIAS EN EL DISENO DE
PROGRAMAS DE INTERVENCION”, trata de encontrar
respuesta a la interrogante: ;Cuales son los niveles del proceso
lector en los que se producen las mayores dificultades de
comprension lectora y los factores que las motivan, en estudiantes

del primer semestre de la universidad?

Los resultados evidencian que las principales dificultades
de comprension lectora se refieren a la seleccion y jerarquizacion
de la informacidn relevante y a la captacion de la intencionalidad
comunicativa del autor, que se refleja en el texto. Asimismo, que
los estudiantes carecen de los conocimientos previos necesarios

para construir significados.

13



b) A NIVEL NACIONAL

Las investigaciones realizadas a nivel nacional son aun mas
significativas para el presente estudio, ya que ayuda a establecer
un diagndstico mas cercano sobre la realidad que atraviesan los
estudiantes respecto a la comprension lectora. Es asi que en el

Peru se puede mencionar las siguientes investigaciones:

ALIAGA M., Nelly (2000), en su investigacion titulada:
“RELACION ENTRE LOS NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA Y EL CONOCH}{!IENTO DE LOS
PARTICIPANTES DE UN PROGRAMA DE FORMACION
DOCENTE A DISTANCIA”, plantea la interrogante’ sobre la
relacién existente entre los niveles de comprensién lectora y el
conocimiento de los participantes del programa de formacion
docente de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez

‘Carrion de Huacho.

Los resultados y conclusiones principales a que arriba son
los siguientes: “existe una asociacion entre los puniajes de
comprension lectora y las notas de rendimiento general de los

estudiantes”. Asimismo, “que los textos son interpretados de
4



acuerdo al esquema mental de cada estudiante, observandose que
los resultados son mejores cuando el contenido es parte de su

experiencia”.

GONZALEZ MOREYRA, Raal; (1998), en su
investigacion titulada “COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS INICIALES”, plantea la
necesidad de identificar los niveles de rendimiento en
comprension lectora en estudiantes recién ingresados de

universidades estatales y privadas.

Los resultados evidencian que los niveles de comprension
lectora de los sujetos de la muestra representativa es
tendencialmente muy baja. Asimismo, que la cantidad de lectores
deficientes con perspectivas no muy buenas es muy alta,
especialmente en los textos vinculados a la ciencia, las

humanidades y la literatura.

15



2.1.2. INVESTIGACIONES SOBRE LA TECNICA RED

SEMANTICA

En cuanto a las investigaciones realizadas sobre este organizador del
conocimiento podemos decir que, después de una exhaustiva investigacion
en los centros de documentacion bibliografica y bibliotecas especializadas,

se ha podido encontrar los siguientes trabajos:

a) A NIVEL INTERNACIONAL

En México, GARCIA CABRERO, Benilde Y JIMENEZ
VIDAL, Susana (1996), alumnas de bachillerato, presentaron el
trabajo: “REDES SEMANTICAS DE LOS CONCEPTOS DE
PRESION Y FLOTACION EN ESTUDIANTES DE

BACHILLERATO”.

Los resultados de este estudio son: “La instruccion con la
técnica red semantica genera cambios importantes en la
representacion y organizacion de los conceptos de presion y
flotacidon dentro de la memoria semantica de los estudiantes™; lo
cual quiere decir que la técnica en mencion ha resultado efectiva,

representando de forma grafica, en base a relaciones, los

16



conceptos de presion y flotacion logrando que los estudiantes

infieran y almacenen la informacién en su memoria a largo plazo.

b) A NIVEL NACTONAL

A nivel nacional, especificamente en el departamento de

Tacna, se puede mencionar el siguiente trabajo:

TORRES RAMOS, Luisa Ehzabeth (2005), en sn
investigacion titulada: APLICACION DE LA TECNICA DE
REDES SEMANIICAS EN EL INCREMENTO DE LA
MEMORIA SEMANTICA Y EL  RENDIMIENTO
ACADEMICO DE LOS ALUMNOS DEL PRIMFR ANO DE
CIENCIAS MEDICAS EN EL CURSO DE BIOLOGIA DE LA

UNJBG DE TACNA.

Llega a la signiente conclusion: La aplicacion de la técnica
red semantica para el desarrollo de la memoria semantica de los
estudiantes; ha sido positiva, ya que el rendimiento académico de
los mismos ha mejorado; lo cual indica que la utilizacion de la

técnica propuesta, permite a los estudiantes de Ciencias Medicas,

17



2.2,

la fijacion e integracion de los conceptos generando un

aprendizaje por asociacion.

BASES CIENTIFICAS

2.2.1. RED SEMANTICA

Para definir la red semantica, primero se dard a conocer el
significado del término “Red”, luego “Semantica”, ademas se explica
como el ser humano llega a representar el conoctmiento y ser parte de un

conjunto de organizadores.

2.2.1.1. LA RED

“Red” se puede conceptualizar de forma general como un
conunto de elementos interconectados unos con otros, que

comparten recursos, y que se comunican entre si.

Inicialmente, en los afios 60, el término “Red” se adecud a la
informatica para la traduccion automatica de idiomas naturales. Para

el caso de estudio, es importante mencionar la participacion de

18



Collins y Quillian, que se han valido de una estructura en “Red” para
representar el conocimiento, e intentar explicar, como se relacionan
los conceptos entre si en la mente humana, ilegando a la afirmacion
de que dentro existen esquemas y redes de informacidn. Estas seran

descritas mas adelante con detenimiento.

2.2.1.2. LA SEMANTICA

La semantica es una disciplina amplia que forma parte de la
lingiiistica. Se ocupa del problema de los significados verbales,
particularmente por asociacion, tal como sostiene Michael Breal,
citado por Irene Tamba Mecz, la semantica es “una disciplina
lingiiistica que tiene por objeto la descripcion y la organizacion

tedrica de las significaciones propias de las lenguas™.

Es importante puntualizar el tema de la semantica con relacidon
a la formacion de una estructura en redes. Al observarse el
nacimienio de la semantica y su camino por el tiempo se ouede notar
que ha estado influenciada por ﬁes corrientes lingiisticas, tal como
lo sefiala Tamba Mecz: La lingiistica compafada, la lingiiistica

estructural, la modelizacion de las lenguas. Cada una domina una

* TAMBA MECZ Irene. la semantica. Pag. 08
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etapa determinada. Ademas, divide la historia de la semdntica en tres
periodos: el periodo evolucionista en el que predomina la semantica
historica, el periodo mixto: historica y estructural y el periodo de las

teorias formalizadas.

Es de interés profundizar el tercer periodo, ya que en este no
solo se da la introduccion del “sentido” en una teoria lingiistica
formal, sino que se manifiesta el empleo de la informatica, lo que va
permitir que en los afios sesenta se¢ hable de upa linghistica
informatica, de inteligencia artificial y de las ciencias cognitivas.
Ello conduce el estudio de la semantica bajo dos hipdtesis, tal como
lo resalta Tamba Mecz: “la hipdtesis cognitivista™ v “la hipotesis
conexionista ¥, la primera estd felalcionada con la manipulacién de
simbolos, es decir, la mente del hombre interactia con simbolos, mas
no con significados, los cuales tienen que representar adecuadamente
la realidad, o algin aspecto de ésta, de tal forma que el
procesamiento de la informacion lleva a una solucion adecuada del
problema que se ha presentado; por otro lado, la segunda sefiala que
el sentido surge de la interaccion distribuida en varias redes

subsimbdlicas, parecidas a las neuronas artificiales.
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En los afios 60, estas dos hipdtesis van a revelar y dar
respucsta a los investigadores que tratan de explicar cémo se
relacionan los conceptos entre si. Se puede decir que todos tienen en
el cerebro conceptos que se relacionan unos con otros y forman parte

de una estructura en forma de red.

2.2.1.3. OTRAS PRECISIONES ACERCA DE RED

SEMANTICA

Lopez Ruperez afirma que las redes semanticas son
“auténticas redes cuyos nodos son concepios, efiquetados mediante
los términos correspondientes, y cuyos hilos son las.uniones entre

ellos. ™

Por tanto, la red s::méntica es una representacion grafica que
consta de signiticados y conexiones; en otros términos, de nodos y
arcos: la primera simboliza a un conjunto de palabras capaces de
crear un significado mayor al ser conectados con otras; la segunda,
también liamada ligas asociativas, es la encargada de realizar dichas
conexiones. Para Rafael C. Gozales y Richard E Woods, “son grafos

dirigidos y etiquetados en lIos que los nodos normalmente

* LOPEZ RUPEREZ, F. Organizador del conccimiente y resolucidn de problemas. Pag.
33
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representan objetos o variables y los arcos representan relaciones

entre dichos nodos’

Figueroa, citado por Vera Noriega, conceptualiza la red

semantica atendiendo a la “propiedad de herencia”, dice:

Redes semanticas, son las concepciones que las
personas hacen de cualquier objeto de su entorno. (..)
mediante el conocimiento de ellas se vuelve factible conocer
la gama de significados, expresados a través del lenguaje
cotidiano, que tiene todo objeto social conocido.®

La propiedad de la herencia es una de leas caracteristicas mas
importantes de la red semantica, para eilo el lector tiene que
descubrir y entender los significados que estan inmersos en el texto e
identificar la importancia del significado, para que a partir de esa
informacién se forme un concepto nuclear y se desglose los
secundarios; en tal sentido, es necesario tener en cuenta el lenguaje
como una herramienta crucial para la construcciéon de relaciones

semanticas.

Finalmente, una red semantica de caracter general representa el

conocimiento en forma grafica. Es un mapa de relaciones que

> GOZALES, Rafael C.y E WOODS, Richard. Tratamiento digital de imagenes. Pag. 705
® VERA NORIEGA, José Angel. Redes Semanticas: Aspector Tedricos, Técnicos,
Metodologicos y Analiticos. Pag.130
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consiste en una estructura formada basicamente por dos nodos y una
relacion, en la que los conceptos se representan como nodos
conceptuales que estan unidos por enlaces o arcos, de acuerdo con

un conjunto definido de denominaciones, (VER ANEXO N° 01)

2.2.1.4. ORIGEN DE LA RED SEMANTICA

El uso de grafos para la representaciéon del conocimiento ha
sido habitual desde tiempos antiguos. Histéricamente, las redes
semanticas se originan en la década de los afios 50, inicialmente fue
creada para el desarrollo de -llumerosas investigaciones en
inteligencia artificial, “aunque con anterioridad habian sido ya
usadas en ciencias como la filosofia, la lingiiistica y la psicologia’”.
Verd Pericas, citando a Sowa, indica que fue el filésofo neoplatonico
Porfirio el primero en wutilizar grafos en este campo, que,
posteriormente, se asentd con los trabajos de Peirce a finales del
siglo XIX, y el trabajo de Quillian sobre la organizacion de la
memoria semantica, a partir de la idea de la capacidad asociativa de
la mente humana; Quiilian trataba de representar el contenido

semantico de palabras inglesas en una estructura de red, su

7 VERD PERICAS, Joan Miquel. El uso de la teoria de redes sociales en la
representacion ya analisis de textos. De {as redes semanticas al andlisis de redes
textuales. Pp.131
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precedente mas inmediato lo podemos encontrar en el trabajo de
Otto Selz, a principios del siglo XX, cuya idea sobre una estructura
de esquemas, parcialmente completos, asociados a un concepto y la
organizacion de redes de conceptos y relaciones, tendria
posteriormente influencia en diversos trabajos en inteligencia

Artificial.

Por otro lado, el desarrollo que en los ultimos afios han
experimentado las ciencias cognitivas, aplicadas a la informatica y a
la pedagogia, ha dado un fuerte impulso a las redes seménticas,

como modo de representar el conocimiento.

2.2.1.5. TERMINOLOGIA

La Red Semantica, vista como la representacion  del
conocimiento mediante el uso de relaciones significativas alude a lo
que actualmente, se denomina redes Asociativas que es una
representacion gréfica del conocimiento que permite el aprendizaje

por asociacion.

Por otro lado, la Red Semantica no es la tnica forma de

representar el conocimiento. Existen redes conceptuales que han
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generado confusion a la hora de elaborar una red semantica. Ambas
representan el conocimiento mediante relaciones. En el caso de la
red semantica hace uso de nodos que son signos lingiisticos que
unidos a otros nodos, mediante un grupo de palabras enlace, generan
significado; por el contrario, las redes conceptuales obedecen a un
orden conceptual en base a oraciones nucleares, es decir, las uniones
de los nodos deben incluir un verbo preciso, de tal forma que genere

una oracion entre nodos.

Por ultimo, asi como se ha confundido la red semantica con la
red conceptual, también se la ha llamado de forma equivoca mapa
conceptual, pero la red semantica, a diferencia de los mapas
conceptuales, no esta organizada necesariamente por niveles
jerarquicos; (véase el ANEXO N° 2). Otra diferencia, quizd mas
distintiva con respecto a los mapas conceptuales, consiste en las
relaciones entre conceptos. En el caso de los mapas conceptuales, no
existe un grupo fijo de palabras de enlace para vincular los conceptos
entre si, mientras que para el caso de las redes si los hay. Por
ejemplo, las relaciones de jerarquia, de encadenamiento y de racimo.

(Se explican con mas detenimiento en las Pag. 34-40)
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Como se observa las diferencias entre los organizadores
mencionados son minimas. Es por ello que han sido han sido causa
de confusion. Por lo tanto, a la hora de elaborar una red semantica,
se tiene que observar minuciosamente las caracteristicas que las

distinguen.

2.2.1.6. TECNICA

Para tener una idea concreta de la técnica Red Semantica, es
necesario precisar el concepto de técnica. Segin Borda Soaquita,’
esta no es una estrategia como se la ha confundido siempre,
tampoco es un método, ni un procedimiento. A continuacion

diferenciaremos cada uno de estos términos.

La técnica no es una estratégia, porque de esta Ultima se

puede decir que es un conjunto de acciones flexibles que se realiza

con el fin de lograr un propésito.

La técnica no es un método. Se puede simplificar al método

como el camino mas corto y seguro que nos permite lograr un

proposito. Este sefiala caminos logicos, racionales y adecuados.

¥ BORDA SOAQUITA, Wilma; BORDA SOAQUITA, Ana Luz. Herramientas para un
aprendizaje estratégico. Pag. 23
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La técnica no es un procedimiento, ya que se llama
procedimiento a los pasos o acciones ordenadas que se realiza para

lograr un proposito.

Por ultimo asi como el método es el camino que el alumno
debe recorrer para lograr un proposito, la técnica es el medio por el

cual se vale el alumno para recorrer ese camino.

Por otro lado, los métodos, técnicas y procedimientos, son
distintos pero inseparables. Donde existe un método o una técnica
existen necesariamente procedimientos que sirvan para su

realizacidn.
2.2.1.7. LA RED SEMANTICA COMO TECNICA

Teniendo en cuenta las definiciones anteriores. La Red
Semantica, como técnica, es un medio que incluye un conjunto de
procedimientos dados con el fin de representar graficamente el

conocimiento en base a conexiones y relaciones entre conceptos.

La red semantica como técnica es parte de un repertorio de

organizadores del conocimiento, segin Soto Medrano
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Se constituye en el organizador del conocimiento que
representa los conceptos o seginentos de informacion a fravés
de relaciones entre frases, conceptos secundarios con el
concepto nuclear o principal, para ello hace uso de un
conjunto de elementos grdficos y signos.”

En tal sentido, se puede afirmar que la técnica red semantica,
como parte de los organizadoreé del conocimiento, ayuda al
estudiante a asociar o relacionar conceptos, de tal forma que facilita
la comprension de la informacion y genera elv aprendizaje por

asociacion.
2.2.1.8. FUNDAMENTO COGNITIVO

Como menciona José Angel Vera Noriega, “los esquemas de
redes semdnticas tienen una fundamentacion psicologica muy solida,
ya que sirve o se emplean para el desarrollo cognitivo de la

10 . . - .
, es por ello, que las primeras investigaciones, sobre Red

persona”
Semantica, se enfocaron en la aplicacion de la red semantica en los

sistemas de "Inteligencia Artificial". Hoy en dia se puede aplicar este

tipo de estrategia en el campo educativo.

® SOTO MEDRANO, Viadimiro. Organizadores del conccimiento y su importancia en el
aprendizaje. Pag. 200 .

" VERA NORIEGA, José Angel. Op. Cit. Pag.442
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El modelo cognoscitivo pone énfasis en el estudio de los
procesos internos que conducen al aprendizaje, se interesa por los
fenémenos internos que ocurren en el individuo cuando aprende:
como ingresa la informacion al aprender, como se transforma en el
individuo y como la informacion se encuentra lista para hacerse
manifiesta. Asimismo considera el aprendizaje como un proceso en
el cual cambian las estructuras cognoscitivas; es decir, la
organizacion de esquemas, conocimientos y experiencias que posee

un individuo, interactian con los factores de su medio.

Siguiendo el modelo cognoscitivg, la técnica Red Semént{ca
permite el aprendizaje del estudiante por medio de la construccion de
su propio conocimiento, este va desarrollar habilidades internas,
tales como: identificar, comparar, secuenciar, explicar, los mismos

que lo ayudan a comprender y asimilar el conocimiento.
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2.2.1.9. TEORIAS COGNITIVAS DE SUSTENTO

Nancy Alvarez Perozo'! sefiala la existencia de tres teorias
cognitivas que sustentan los organizadores del conocimiento: la
teoria de la codificacion dual, teoria de los esquemas y la teoria de la

carga cognitiva.

a) Teoria de la Codificacion Dual

Esta teoria sostiene que el lector codifica la informacion
tanto de forma verbal como no verbal, Sin embargo, si se da de
ambas formas, la comprension es mucho mas efectiva y la

informacion es mas facil de retener y recordar.
b) Teoria de los Esquemas

La teoria de los esquemas comienza a aplicarse al
proceso de la lectura a finales de los afios setenta (vigente
hasta nuestros dias). Seglin esta, las informaciones y
experiencias adquiridas por el lector a lo largo de su

escolaridad se van almacenando en su memoria en forma de

YALVAREZ PEROZO, Nancy. La memoria metaférica de las teorias psicologicas
cognitivas. Pag. 08
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“redes”, llamados esquemas, este conocimiento se enriquece al

entrar en contacto con una nueva informacion.

¢) Teoria de la Carga Cognitiva

A diferencia de las teorias anteriores, sugiere que la
carga o capacidad de la memoria de trabajo tiene un tope
maximo en la cantidad de informacion que puede procesar. Si
esa carga se excede, el aprendizaje no se produce; sin embargo,
si los organizadores del conocimiento se usan apropiadamente,
puede reducirse la carga cognitiva y, en consecuencia, permifir
que mas recursos de la memoria de trabajo se dediquen al

aprendizaje.

2.2.1.10. ELEMENTOS DE LAS REDES

SEMANTICAS

Como ya se ha mencionado, las redes semanticas constan

basicamente de dos elementos: los nodos y los arcos.
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a) NODOS

Se les puede llamar “puntos de significacion”, es decitr,
palabras tanto sujetos, objetos, etc. que unidas unas a otras
mediante rasgos similares, logran expresar un determinado

significado,
b) ARCOS

Rafael C. Gonzales y Richard E. Woods, sefiala que: “un
arco se dibuja como una flecha'®”, lo que algunos denominan
ligas asociativas, ya que estas, junto a uﬁ conjunto de palabras
previamente etiquetados por signos (que detallaremos mas
adelante), logran la asociacion de dos nodos c‘éndeptuales con

cierta similitud semantica.

Las relaciones que se dan entre los nodos son de diversos
. 3 ~ r
tipos. Soto Medrano” ha sefialado especificamente tres:
relaciones de jerarquia, de encadenamiento y de racimo, cada

una de ellas tiene subtipos, que detallamos a continuacion:

12 GONZALES, Rafael C. y WOODS, Richiard E. La construccién de imagenes digitales.
Pag. 706
13 SOTO MEDRANO, Viadimiro. Op. Cit. Pag. 201-203
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1) Relaciones de Jerarquia

Se refiere a las relaciones que siguen un orden
jerarquico, en donde los conceptos genéricos incluyen
conceptos individuales. Ademas, son parte de las relaciones de

jerarquia dos subtipos: de parte y todo y de tipo o gjemplo.

e Relaciones de parte — todo

Se refiere a la conexion entre dos o mas nodos,
unidos por medio de la inclusion entre los mismos, es
decir, el concepto de un nodo posee un mayor grado
de inclusividad que otro. En este caso, la flecha se

€7

simboliza con la letra “p”, y se lee: “es una parte de”,

“es un segmento de”, “es una porcion de”.
Ejemplo:

Flor—p—> de la planta.
Se lee:

“La flor es una parte de la planta”
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¢ Relaciones de tipo (d) o ejemplo (de)

Son las relaciones en donde uno de los nodos se
considera como un miembro o una ejemplificacion del
concepto contenido en otro nodo. En este caso la
flecha se simboliza con “t”, y se lee: “es un tipo de”,

“es un ejemplo de”.

Ejemplo:

Red semantica ———» organizador de

conocimiento
Se lee:

“La red semantica es un tipo de organizador del

conocimiento”

2) Relaciones de Encadenamiento

Son relaciones de “cadena”; es decir, que siguen una
secuencia. A diferencia de las relaciones de jerarquia, no
persiste el principio de 1nclusion total, estos nodos son

coordinados, se producen unos a otros, tienen un mismo nivel
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de inclusividad. Es parte de la relacion de encadenamiento

como un subtipo de las relaciones de sucesion.

e Relaciones de sucesion

Se refiere a las relaciones en que los conceptos
contenidos en un nodo conducen o provocan la
realizacion de otro concepto incluido en otro nodo. Es
una especie de relacion causal, un nodo es la causa del
otro. En este caso la flecha simbolizada con la letra
“I”, y se lee: “lleva a”, “produce un”, “es la causa
de”

Ejemplo:

Organizadores del conocimientoT’ Aprendizaje

significativo.
Se lee:

“Los organizadores del conocimiento producen

aprendizajes significativos”
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3) Relaciones de Racimo

Son relaciones entre dos 0 mas nodos con caracteristicas
especificas pertenecientes a un grupo; es decir, las relaciones
de racimo se dan de acuerdo a la similitud de rasgos entre
nodos. Esta posee tres subtipos de relaciones: de analogia, de

atributo y de evidencia.
e Relaciones de analogia

Se refiere a las relaciones en que el concepto
expresado por un nodo es similar al concepto
representado por otro. En este caso la flecha se
~simboliza con la letra “a”, y se lee: “es andlogo a”,

“es parecido a”, ”’es semejante a”.

Ejemplo:
Céamara fotografica—z— ojo
Se lee:

“La camara fotografica es analoga a un 0jo”
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o Relaciones de atributos

Se refiere a las conexiones de dos o mas nodos
unidos mediante rasgos de pertenencia; es decir, el
contenido de un nodo tiene que expresar una
caractéristica o rasgo perteneciente a otro. En este
caso la flecha se simboliza con la letra “c”, y se lee:
“es una caracteristica de”, “tiene”, “es un rasgo

de b4

Ejemplo:

Impacto visuak————> los organizadores del

conocimiento
Se lee:

“El impacto visual es una caracteristica de los

organizadores del conocimiento”

¢ Relaciones de evidencia

Se refiere a las conexiones de dos o mas nodos
unidos mediante rasgos de aclaracion; es decir, el
contenido expresado en un nodo tiene que demostrar

que es una aclaracion de otro. En este caso la flecha se
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simboliza con la letra “e”, y se lee: “indica que”,
“demuestra que”, “se comfirma”, “es una prueba

de”, “documenta’,

Ejemplo:
Rol del docente——» del paradigma que
tiene
Se lee:

“El rol del docente es una prueba del paradigma que

tiene.”

2.2.1.11. STATUS SEMANTICO DE LA RED

El status semantico de la red consiste en la capacidad del
lector para representar la informacion .de un escrito 'y
proporcionarle un significado, mediante conexiones, para lograr tal
proposito es necesario, en la elaboracion de la red, tener en cuenta
tres aspectos: el significado que encierran los nodos, la relacion de

los arcos y el orden estructural de la red seméntica.
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a) Kl significado que encierran los nodos

Los nodos encierran diversos conceptos, estas son
representaciones que describen una caracteristica, clases,
analogias, etc, cuyo valor viene dado, en la red, por las

relaciones definidas entre ellos a través de arcos.

De la Torre Zermefio' distingue tres formas de representar
los conceptos segun el grado de inclusividad: supraordinados,

coordinados, subordinados.
e Supraordinados

Son aquellos conceptos que poseen uri' mayor grado de
inclusividad, esto es, los que representan el mayor nivel

jerarquico.
¢ Coordinados

Son aquellos conceptos que cuentan con un mismo grado
de inclusividad, es decir, que se encuentran en el mismo

nivel jerarquico.

* DE LA TORRE ZERMENO, Francisco. 12 lecciones de pedagogia, educacion y
didactica. Pag. 82
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¢ Subordinados

Son aquellos conceptos que tienen un menor nivel de
inclusiébn que otros, es por ello que se encuentran

subordinados a otros de mayor grado de inclusividad.
b) La relacion de los arcos

Los arcos expresan la relacion entre el conjunto de nodos
representados en la red, tal como lo sefiala VERD PERICAS,

Joan Miguel.

Los nodos o vértices etiquetados representan
conceplos o caracteristicas especificas, mientras que los
arcos, también etiquetados reﬁiiésentan vinculos de
diversas clases entre conceptos.”

Desde esta perspectiva, los conceptos considerados
aisladamente no tendrian ningun significado, ya que solo
muestran su significado en tanto son vistos en relacion con otros
conceptos, asi también lo conceptiia José Téllez cuando expresa:
“el significado de un concepto estaria determinado por el lugar
que ocupa en la red y por las relaciones que establece con el

resto de los conceptos.” '°

> VERD PERICAS, Joan Miguel. Op. Cit. P4g.108
® TELLEZ MUNOZ, José Antonio. La comprension de los textos escritos y la-psicologia
cognitiva. Pag.90
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c¢) El orden estructural de la red semantica

La red semantica constituye un orden parcial cuyo valor
reside precisamente en la interrelacion de sus constituyentes y

depende de la coherencia en su formulacion.

2.2.1.12. CARACTERISTICAS DE LAS REDES

SEMANTICAS

Se puede establecer las siguientes caracteristicas:

e Una estructura relacional une los nodos mediante tipos de

relaciones especificas. (Lopez Ruperez, F.)

e La relacion esta establecida mediante flechas, que indican
relacion de ideas  organizadas jerarquicamente. (Soto

Medrano.)

e Un cierto matiz jerarquico, se traduce en el hecho de que un
nodo puede representar, a su vez, un conjunto de nodos.

(Lopez Ruperez, F.)

e Una estructura de informacion implicita en el sistema de
uniones, conecta directa o indirectamente los nodos entre si.

(Lopez Ruperez, F.)
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e Tiene la propiedad de la herencia; es decir, que de un
concepto general se desprenden otros conceptos de menor

grado de inclusion. Téllez Muiloz sefiala:

Se considera que los conceptos mds generales
se encuentran en las zonas mds elevadas e incluyen ¢
conceptos mas concretos y especificos. De esta
manera, las caracteristicas pertenecientes a los
conceptos mds abstractos se transmiten o heredan a
los conceptos que estdn bajo su poder de influencia.’’

e Introduce el concepto de peso semantico referidos a la

importancia semantica de los conceptos.

2.2.1.13. HABILIDADES COGNITIVAS DE LA RED

SEMANTICA

8 .

Soto Medrano'® afirma que la Red Semantica, como un
organizador del conocimiento, servira a los estudiantes para poder
desarrollar habilidades  de secuenciar, comparar, explicar y

generalizar.
a) Identificar

Para la elaboracion de una red semantica, el

estudiante tiene que identificar claramente las palabras

" TELLEZ MUNOZ, José Antonio. Op. Cit. Pag. 91
'® SOTO MEDRANO, Viadimiro. Op. Cit. Pag. 201
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“claves” que van ha formar parte de la red. Estas son
extraidas de la identificacion de la idea principal y las

secundarias de la informacion a representar.

b) Secuenciar

Esta habilidad trata de organizar la informacion de
forma consecutiva. La técnica Red Semantica, mediante su
propiedad de herencia, facilita el orden de una secuencia, ya
que de un concepto nuclear nacen otros secundarios y cada

uno con un distinto grado de importancia.
¢) Comparar

Consiste en examinar las diferencias y semejanzas entre
diversas ideas, datos, hechos, etc. La técnica Red Semantica,
permite comparar conceptos generales con conceptos mas

especificos, de acuerdo, al tipo de relacion entre conceptos.
d) Explicar

La técnica Red Semantica, permite que el estudiante
desarrolle la habilidad de explicar los conceptos inmersos en

el texto, logrando captar el significado del mismo.
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e) Generalizar

Esta habilidad consiste en construir un significado
mediante la unidn de las partes de un todo. En la realizacion
de la técnica Red Semantica, los conceptos se unen, unos a
otros, llegando a formar una red de conexiones que va

permitir interpretar su significado.

2.2.1.14. ELABORACION DE LA RED SEMANTICA

Para la elaboracion de Redes Semanticas, tenemos que tener en

cuenta los siguientes pasos:
1. Se realiza una lista-inventario de los conceptos involucrados.
2. Se identifica el concepto nuclear o principal.

3. Se establece la relacion entre el concepto nuclear y los
conceptos restantes, seguin los tres tipos basicos propuestos
anteriormente por Soto Medrano (jerarquia, encadenamiento

y racimo).

4. Luego, se relacionan los conceptos mediante flechas y deben
llevar el simbolo correspondiente segun el tipo de relacion

semantica identificada.
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5. Se elabora la red semantica (no es necesario construirla de

forma jerarquica.)

6. Evaluar y rehacer la red semantica en caso necesario.

2.2.1.15. CRITERIOS PARA LA EVALUACION DE

LA RED SEMANTICA

Antes de realizar una red semantica, Soto Medrano'® propone

observar cuatro criterios basicos de evaluacion:

a. Establece con claridad el concepto nuclear.

b. Emplea correctamente las relaciones entre el concepto
nuclear y los otros conceptos.

c. Identifica las relaciones con el simbolo correspondiente
segtin el tipo de relacién.

d. Expresa un tipo basico de relacion, ya sea jerarquica, de

encadenamiento o racimo.

' SOTO MEDRANO, Viadimiro. Op. Cit. Pag. 207
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2.2.2. COMPRENSION

El interés por el problema de la comprension no es nuevo. Desde
tiempos antiguos, los educadores y psicologos la han considerado de suma
importancia para la lectura. Este interés ha ido aumentando en los ultimos
afios, pero aun asi, la explicacion del proceso de la comprension en los

alumnos no ofrece cambios significativos.

Antes de conceptualizar la comprension lectora, es necesario
precisar ;Qué es comprension?, y jcomo el lector logra desarrollar esta

capacidad?. A continuacion se da algunas precisiones sobre este término.

2.2.2.1. PRECISIONES DEL TERMINO

COMPRENSION

Perkins, citado por Zubiria Samper, sefiala que cuando se dice
que se ha comprendido un contenido, “es porque el l—ector es capaz
de explicar, demostrar, dar ejemplos, generalizar, establecer
analogias y volver a presentar el tema de manera ampliada®”, La

comprension, como se ve, no es repeticion de memoria.

% DE ZUBIRIA SAMPER, Miguel. Enfoques Pedagégicos y Didacticos Contemporaneos.
Pag. 232.
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Por otro lado, desde la perspectiva interactiva de la lectura
Ciriaco Mordn Arroyo sefiala que “la comprension es un proceso a
través del cual el lector elabora el significado”*, Ast también lo
afirma Teresa Zulliani®’, para quien “la comprension esta
relacionado con el significado que se le da a un texto”. Entonces
supone un proceso progresivo: se inicia con la comprension de la
lengua escrita a “nivel denotativo™; luego se pasa a la formacion de
una estructura cognitiva; en seguida el lector es capaz de interactuar
activamente con la informacién que recibe a “nivel connotativo”, es
decir, es capaz de dar un significado y aportar sus propios

conocimientos sobre el tema.

Comprender un texto implica la interaccién del lector con el
texto. La comprension a la que el lector llega durante la lectura
deriva de sus experiencias obtenidas, y entran en juego a medida que

decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas de un texto.

! CIRIACO Morén Arroyo, CERRILLO, Pedro C; GARCIA PADRINO, Jaime. Habitos
lectores y animacion a la lectura. Pag. 73

2 ZULLIAN| Teresa. RIOSECO [ZQUIERDO, Rosita; ZILIANI CARCAMO, Ménica;
SEQUEIDA YUPANQUI, Julia. Yo pienso y aprendo Guia Séptimo. Pag. 15
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2.2.3. LECTURA

2.2.3.1. PRECISIONES DEL TERMINO LECTURA

Desde el punto de vista de la etimologia, la palabra “lectura”
proviene del verbo latino “légere”, que quiere decir “pasar la vista
por lo impreso o escrito”; vista como tal, ésta tiene que ver con el
acto de leer y, como lo sefiala la Real Academia de la lengua
Espafiola, consiste en “pasar la vista por lo escrito, haciéndose
cargo del valor y significacion de los caracteres empleados, y
pronunciando o no las palabras representadas por estos caracteres”
#  segtn esta definicion leer es un acto casi mecanico; la tercera
acepcion de leer en la RAE, en cambio, es menos mecanicista, pues
dice: “Leer es entender o interpretar un texto de determinado

modo”. Aqui, se ha introducido ya el término “entender”, es decir,

comprender.

Por otro lado, es importante sefialar la definicion que el

Ministerio de Educacion ofrece sobre la lectura, pues se basa en un

% DICCIONARIO DE LA REAL ACADEMIA DE LA LENGUA ESPANOLA. Vigésima
segunda edicién. '
2 jdem.
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enfoque metacognitivo y Ia describe como un proceso complejo,
dice:
..Su complejidad radica en que es una actividad
intencional, con propdsito (...) y demanda el uso continuo de

ciertos procesos mentales que nos ayudan a saber recibir e
interpretar informacion. @

Esto implica que el estudiante, antes de iniciar el acto de leer,
tiene que tener metas claras en mente. La meta que se busca con la
lectura es que el lector logre encontrarle sentido al texto que lee.
Para ello el estudiante tiene que estar mentalmente comprometido y

concentrado en la lectura que realiza.

De forma general, la lectura tiene que ver con el hecho de
comprender un texto escrito; una lectura es efectiva cuando

comprendemos lo leido.
2.2.3.2. TEORIAS CONCEPTUALES

A lo largo del tiempo se ha concebido a la lectura de diversos
modos y segun la perspectiva de cada autor. Existen tres teorias

conceptuales que han influido en la conceptualizacion de la palabra

* MINISTERIO DE EDUCACION. Guia de comprension lectora y metacognicién. Pag.13
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lectura, tal como lo seiiala Dubois. : Ia primera, predominante hasta
los afios sesenta, la lectura como un conjunto de habilidades; la
segunda, desarrollada a finales de los sesenta e inicios de los setenta,
concibe a la lectura como un proceso interactivo entre pensamiento y
lenguaje; la tercera y mas reciente comprende la lectura como el

proceso de transaccion entre el Jector y el texto.

a) La lectura como un conjunto de habilidades

En palabras de Trevor, la lectura es “un proceso de

2 . ..
2T Esta conceptualizacion centra su

tfransferencia de informacion
importancia en el texto, reduciendo el papel del lector a extraer el
sentido del mismo. Trevor sefiala que “los lectores extraen el
significado del texto impreso procesdindolo de forma lineal”™®,
letra a letra y palabra a palabra, io cual va permutir transferir el

significado del texto a la mente del lector. En este proceso el

lector es ajeno al texto.

% DUBOIS, Maria Eugenia. El proceso de la lectura: de la teorfa a la practica. Pag. 09

I TREVORT.
% Ibid. Pag. 29

Cairney. Enseiianza de la comprensién lectora, Pag. 29
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b) La lectura como un proceso interactivo

Este modelo es mas aceptado. Sostiene que en el acto de la
lectura intervienen dos factores: el texto y el lector. Pretende que
el lector comprenda el mensaje y los significados que el autor

quiere expresar en el texto.

La postura interactiva centra su interés en el lector, el cual
se le considera como un simple receptor de informacion, y al
mismo tiempo es quien construye el sentido del texto. La lectura
“se inicia con una entrada grdfica” tal como lo sefiala Dubois®,
el lector recoge informacion visyal y la procesa en el cerebro
junto a los conocimientos y expériencias que ya posee y le va a

ayudar a construir un significado para el texto que lee.

¢) La lectura como un proceso de transaccion

Esta teoria viene del campo de la literatura y es mucho mas
reciente, su paricion se da como ampliacion de la teoria

interactiva.

 DUBOIS, Maria Eugenia. Op. Cit. P4g. 11
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La lectura en una postura transaccional revela que el
significado no esta en el texto ni en el lector especificamente.
Segun Trevor, “el significado que se crea cuando lectores y
escritores se encuentran en los textos se considera mayor que el
fexto escrito o que los conocimientos previos del lector™™.
Rosenblatt, por otro lado, citado por Dubois, reafirma “que en el
proceso de transaccion lector y fexto — son mutuamente
dependientes y de su interpenetracion reciproca surge el sentido

de la lectura®” .

2.2.3.3. ETAPAS DE LA LECTURA

José Antonio Téllez Muiioz™> considera que el proceso de la
lectura consta de tres etapas: antes de la lectura, durante la lectura y

después de la lectura.

a) Antes de la lectura

Una de las primeras caracteristicas que debe de tener un
alumno lector antes de iniciar la lectura es la motivacién. Daniel

Cassany, Marta Luna y Gloria Sanz, sefialan al maestro como

% TREVOR T. Caimey. Op. Cit. Pag. 30
°! DUBOIS, Maria Eugenia. Op. Cit. Pag. 17
* TELLEZ MUNOZ José Antonio. Op. Cit. Pag. 269.
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responsable de la motivacion del alumno, estos tienen que realizar
diversas actividades, “las actividades previas de lectura tienen
que guiar la atencion del alumno™” yé que el alumno lector
tiene que estar motivado para que la lectura se realice con mas

efectividad.

En este sentido la motivacion (la buena disposicion y las
expectativas altas del alumno lector) es importante para poder

realizar y afrontar con éxito la lectura.

Una vez que el alumno se encuentre motivado, tiene que
tener objetivos en mente. Bofarull sefiala que se tome en cuenta
“en primer lugar, cual es este objetivo, ya que, si esta claro,
ayuda a filtrar la informacion relevante. ”** Los objetivos que los
lectores tienen al iniciar una lectura no son los mismos, ya que
estos son muchos, hay lectores qué pueden leer tan s6lo con el
objetivo de practicar la lectura en voz alta, otros con el objetivo
de disfrutar la lectura o hay quienes leen para aprender e

informarse. Entonces, es necesario aclarar, antes de iniciar la

3CASSANY, Daniel; LUNA, Marta y SANZ, Gloria. Ensefiar lengua. Pp. 247
3BOFARULL, Teresa. Comprensién Lectora: El uso de la lengua como procedimiento.
Pag. 135
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lectura, cual es el objetivo que mueve al lector a realizar dicha

actividad.

Antonio Mendoza Fillola también hace referencia a la
importancia de los conocimientos previos del lector, sefiala que
antes de realizar la lectura se tiene que tener en cuenta la
activacion de conocimientos previos, asi como la rememoracion
de vivencias y experiencias con relacion al tema del texto, estos
dos aspectos antes de la lectura desempefiaran un papel

importante en la comprension.

Otro de los asggctos que se debe de tener en cuenta antes
de realizar la lectura es la formulacion de hipotesis y predicciones
sobre el contenido del texto. Para ello, Bofarull sefiala la
importancia de mirar “el/ tftulo del texto, las ilustraciones, la

35

sinopsis del libro que aparece en la contraportada, el indice™” en

la medida que nos facilitan la realizacion de la lectura.

En sintesis, antes de iniciar una lectura se debe de tener en
cuenta tres aspectos relevantes que van a favorecer a la

comprension de un texto: la motivacion del lector, los objetivos,

% Ibid. Pag. 136
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los conocimientos previos, hipotesis y predicciones que éste lleve

en mente.

b) Durante la lectura

Durante la lectura el alumno lector, segin Bofarull, tiene

que conocer las seiiales del texto a fin de construir el significado:

Sefiales semanticas (sintesis, recapitulaciones...),
sefiales sintdcticas (orden de las palabras, ya que a
menudo las que van al principio de la frase suelen ser las
mds importantes), y sefiales grdficas (tipo de letras,
medida de las letras,... )*°

La identificacién de estas tres, sefiales ayudara al lector a

comprender el texto durante la lectura, para que después logre el

objetivo planteado, con éxito.

Bofarull también indica que durante la lectura el estudiante
lector debe verificar las hipdétesis planteadas antes de la lectura,
en lo posible plantear nuevas hipétesis y, si existe algiin error,

reflexionar para encontrar su causa.

3 Ibid. Pag. 136
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Por otro lado, Daniel Cassany, Marta Luna y Gloria Sanz,
sefialan que durante la lectura es importante el asesoramiento del
maestro: él es quien guia y ayuda al alumno lector a aminorar las

posibles dificuitades que se le presenten.

El aprendiz se encontrard con varias dificultades:
palabras desconocidas, fragmentos que no comprende,
(...) el trabajo del maestro consiste en asesorar al alumno
ante estos problemas.”

Durante la lectura lo importante es que el lector llegue a
comprender el texto y no dejar que pierda su continuidad por el

desconocimiento de algiin significado.
ST

José Manuel de Amo Sanchez y Fortun™, Isidoro Gonzélez,
hacen referencia a dos destrezas mas: la extraccién de las ideas
principales, que van a ayudar a que el lector se forme una vision
global del texto; y, la relacion de ideas, que van a ayudar a

construir un esquema mental del texto.

Sugieren que durante la lectura se debe tener en cuenta

cuatro aspectos: la sefializacion del texto por parte del alumno

*” Daniel Cassany, Marta Luna, Gloria Sanz. Op Cit. Pag. 248
* DE AMO SANCHEZ, José Manuel; ISIDORQ GONZALEZ, Fortan. investigaciones
sobre el inicio de la lectoescritura en edades tempranas Pag. 217
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lector, la verificacidn de las hipotesis planteadas antes de la
lectura, Ja disminucion de las posibles dificultades y la extraccion

y relacion de las ideas principales,

c¢) Después de la lectura

Al finalizar la lectura es imporiante evaluar si se ha
cumplido o no con los objetivos propuestos inicialmente, el lector
tiene que preguntarse si ha llegado o no a la comprension del

texto.

Segin Daniel Cassany, Marta Luna y Gloria Sanz, la lectura
no termina cuando se deja de leer, aun después de la lectura se
tiene que continuar el proceso lector, mediante trabajos que

ayuden y fortalezcan la informacion obtenida por el lector.

Los trabajos complementarios sobre la lectura
deberian ser wuna continuacion del proceso de
construccion del sentido, es decir, deberian ayudar al
alumno a entender mejor y mas profundamente el fexto que
ha leido.”

En esta etapa final de la lectura, el trabajo para el lector es

mas reflexivo, critico, y generalizador, ya que su experiencia con

* CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gléria. Op. Cit. Pag. 249
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el texto tiene que generar en él una posicion de aceptacion o

negacion que posteriormente se manifiesta en su personalidad

Asi, se debe de observar que después de leer un texto, el
lector tiene que ser capaz de evaluar su lectura, preguntarse por el
nivel de comprensiodn, realizar una recopilacion y valoracién de la
lectura, todo esto mediante actividades que refuercen la
comprension del texto; es decir, recontar el contenido con
palabras propias del lector, resumir el texto, formular preguntas y
utilizar organizadores graficos. Estas actividades se pueden

realizar durante o después de la lectura.

El trabajo comprensivo de cada texto no- implica
una estricta, absoluta y lineal temporalizacion ya que hay
actividades que se pueden realizar o bien durante la
lectura o bien después.*’

La operacién con dichas actividades durante la lectura

resulta mas favorable para la comprension final del texto.

0 bid. Pag. 245
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2.2.3.4. COMPONENTES DE LA LECTURA

El Ministerio de Educacion®' indica que la lectura posee dos
componentes esenciales: la decodificacion y la comprension. Ambas

van ha permitir realizar una lectura efectiva.

a) DECODIFICACION

La decodificacion es un proceso mental por la cual el
estudiante logra dar significado a las palabras; es decir, el
estudiante cuando realiza el proceso de la lectura tiene que saber
leer, reconocer e identificar la‘s,._pa_l_\:‘abras para proporcionarle un

significado y poder saber qué quiere, decir el texto.

En pocas palabras, la decodificacion consiste en captar las
palabras del texto y darle el significado correspondiente, si la
decodificaciéon es muy lenta o dificultosa, ésta exigira un alto
grado de esfuerzo que puede llevar al alumno a perder el

significado global de o que lee.

! MINISTERIO DE EDUCACION. Guia de comprension lectora y metacognicion. Pag. 15
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El Ministerio de Educacién® sefiala que una buena
decodificacion debe de poseer tres caracteristicas esenciales, debe
de ser veloz, correcta y fluida. Por otro lado, también hace
referencia a la automatizacion de la decodificacion, lo que va

permitir que el lector se concentre en comprender el texto.

En palabras de Pinzas, la decodificaciéon es un proceso
béasico que requiere convertirse en un proceso automatico para

hacer posible la comprension de lo que se lee.

Cuando se hablg, de. automatizacion del proceso lo
gque se estd proponiendlo_i,,\(e_;.g} que la decodificacion se lleve a
cabo con un minimo de conciencia y de esfuerzo
deliberado por parte del lgct9r43 ;

Es importante mencionar que existe una amplia
coinciaencia en considerar que el dominio de la decodificacion es
un prerrequisito fundamental para llegar a la comprension de la
lectura, dado que sin este dominio es sumamente dificil que el

lector pueda dar significado al texto que esta leyendo.

“ Ibid. Pag. 15
> PINZAS GARCIA, Juana. Leer mejor para ensefiar mejor. Pag. 07
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b) COMPRENSION

La comprension es un componente mas de la lectura, ya que
se ha dicho que estd actividad tiene por objetivo precisar el
contenido. Para Silvia Alvarez “no hay lectura sin

s s 3344
comprension

La comprension, tal como se concibe actualmente, es un
proceso a través del cual el lector elabora un significado en su

interaccion con el texto.

2.2.3.5. IMPORTANCIA DE LA LECTURA

La lectura cobra una especial importancia en tres aspectos
fundamentales de la vida: social, profesional, académica o escolar,

en todas ellas la lectura es imprescindible.

a) Vida social

Angel Sanz Moreno sustenta la importancia de leer para

participar en la sociedad. A firma: “la lectura permite al

“ ALVAREZ, Silvia. La Lectura: Innovaciones para el aula. Pag. 09
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individuo hacer su aportacion a la sociedad asi como cubrir sus

: . 45
propias necesidades™ ™ .

El dominio de la lectura también ayuda, junto con otros
factores, a la participacion critica y al compromiso social y
cultural de los alumnos, futuros ciudadanos con obligaciones y

derechos.
b) Profesional

La lectura es importante en el ambiente profesional, ya que
atendiendo a los requisitos laborales, cada vez tienen menos
demanda las competencias manuales y las cognitivas de tipo
rutinario, mientras que aumenta la demanda de competencias de
pensamiento  analitico no rutinarias y \clief_l_ interaccion,
competencias muy relacionadas con la capacidad y el habito de:la.
lectura, lo que significa que las personas con altas competencias

lectoras estaran en la primera linea de la demanda laboral.

Por otro lado, la lectura en el ambito profesional permite
desarrollar el potencial personal; es decir, la configuracion de la

propia personalidad, ya que amplia nuestro horizonte y nos abre a

> SANZ MORENO, Angel. La lectura en el proyecto pisa. P4g. 102
62



perspectivas y realidades que de otra forma hubieran quedado

fuera de nuestro alcance.
a) Académica

La lectura ha estado presente siempre en la educacion.
Angel Sanz Moreno sefiala que la lectura es imprescindible “para
comprender, para aprender, para crecer culturalmente. La
lectura es el instrumento privilegiado para el aprendizaje
escolar” se diria que es necesario porque permite que el
estudiante adquiera conocimiento de forma auténoma y personal,

ayudandolo a desarrollar su inteligencia.

Por otro lado los conocimientos adquiridos mediante la
lectura son interiorizados por el alumno llegando a formar parte

de si mismo, lo que se vera reflejado en sus acciones.

De tal forma se puede afirmar que la lectura no solo
constituye un vehiculo para el aprendizaje, sino también

proporciona cultura.
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2.2.4. TEXTO

Para la realizacion de la lectura se utiliza dos tipos de informacion;
la visual aportada por el texto y la no visual procedente del lector;
entonces es necesario reconocer la importancia del texto en la lectura, ya

que esta repercute en los procesos de comprension lectora.

A lo largo de la historia del estudio sobre la comprension lectora han
existido distintas concepciones acerca de los textos, segiin Cassany, citado

por Mercedes Zanotto™, existe cuatro perspectivas:
a) La concepcion de la lingiiistica

Sefiala que el texto se presenta como la suma del
significado de todos los vocablos y oraciones, de tal forma que
¢éste conserve un significado Gnico, estable e independienfe de los
lectores y las condiciones de la lectura, es decir, distintos lectores

al leer el mismo texto deben obtener el mismo significado.

4 ZANOTTO GONZALEZ, Mercedes. estrategias de lectura en lectores expertos para la
produccidn de textos académicos. Pag. 55
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b) Concepcién de la psicolingiiistica:

Se considera al texto como “no explicito”, en el sentido de
que siempre tendra ausencias de informacion que el lector debera
inferir para poder tener una representacion del significado, ya que
el escritor introduce “palabras claves” bien elegidas que permitan
que el lector pueda llevar a cabo procesos inferenciales que lo
ayuden a interactuar con el texto para construir una representacion

del contenido.

¢) Concepcion sociocultural

Concibe al texto como un producto de origen social y con
una funciéon dentro de un ambito ? determinado. Desde esta
perspectiva, el texto como discurso siempre refleja las
concepciones y los puntos de vista de quien lo emite, es decir, la
vision del mundo que posee el autor del texto.

d) Concepcion histérica

Desde una perspectiva diacronica, el texto se concibe como
un producto de la herencia historica, que a lo largo del tiempo ha

ido modificando a las comunidades. Esta concepcion guarda
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relacion con el enfoque sociocultural ya que ambas conciben al
lenguaje y sus producciones como parte de un contexto
conformado por lo histérico y los social, es decir, todo texto esta

escrito y recibe influencia de un determinado tiempo y contexto.

Por ultimo, bajo estas cuatro perspectivas;:'se puede decir que el texto
es una unidad formada por palabras, frases, oraciones, y parrafos que
engloban un significado, este, al interactuar con el lector sirve como
instrumento de comunicacién, ya que expresa la realidad (ie un

determinado tiempo y contexto.

2.2.4.1. TIPOS DE TEXTO

Es importante que el lector reconozca el tipo de texto que va ha
leer. No es lo mismo leer un libro de historia a leer una novela, ni
leer un informe de investigacion que las aventuras del Viaje de
Gulliver. El lector debe distinguir entre una noticia, un relato, una
obra de teatro, las instrucciones de montaje de un aparato o la

definicién de algiin objeto.

Los autores ofrecen diversas clasificaciones que son en
ocasiones discrepantes. Para el caso vamos a distinguir cinco tipos

de textos.
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Adam (1985), citado por Isabel Solé, basandose en trabajos de
Bronckart y Van Dijk, propone cuatro tipos de textos; Narrativo,
Descriptivo, Expositivo, Instructivo- inductivo. En este grupo de
textos, continuos como lo denomina Angel Sanz Moreno®’, también
se encuentra el texto argumentativo y el hipertexto, estos son los
tipos de textos que Sanz Moreno sefiala se deben de contemplar en

las evaluaciones de comprension lectora. Veamos:

a) Texto Narrativo

Son textos que cuentan ‘Aa(_:‘ontecimientos, historias, leyendas,
cuentos, experiencias trascendéntes, etc., el tiempo: e_s\;un‘_factor
esencial en este tipo de textos. Segun José M. Bustos Giv'sbert48
este tipo de texto se caracteriza por representar una sucesion de
acciones (construidas a partir de hechos y personas o voces) en el
tiempo. Una sucesion de hechos tiene lugar en una situacion
determinada en la que intervienen directa o indirectamente una
serie de personajes. Son ejemplos de textos narrativos los cuentos,

leyendas, novela, etc.

“ SANZ MORENO, Angel. Op. Cit. Pag.105
8 BUSTOS GISBERT, José M. Ia construccion de textos en espafiol. Pag 100
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Los texfos narrativos se organizan en una secuencia que
incluye un principio, una parte intermedia y un final; es decir,
obedecen a una estructura, la cual costa de tres partes: la
introduccion, el nudo y el desenlace; sin embargo, afiade a estas
tres partes dos mas: la complicacion que es la parte inicial de la
accién en si, y la resolucion que es el acercamiento a la

J

respuesta, es decir la aproximacion al final del texto.

Una narracion puede tener diversos episodios, cada uno de
los cuales incluye personajes, un escenario, un problema, la

accion y la resolucion.
b) Texto Descriptivo

A diferencia del texto narrativo, su intencidn es describir un
objeto o fendmeno, mediante comparaciones y otras técnicas. Lo
importante es lograr la descripcion de un todo y sus partes,
llegando a conocer las cualidades, las funciones, etc. del objéto
descrito. Al ignal que cuando miramos un cuadro, nos fijamos en
distintos aspectos que enriquecen nuestra percepcion, del mismo

modo, cuando leemos una descripcion matizamos Y
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enriquecemos, mediante la compresion de las palabras, nuestra

percepcion de la realidad descrita.

Adam sefiala que este tipo de texto es frecuente tanto en la
literatura como en los diccionarios, las guias turisticas, los

inventarios, entre otros.

¢) Texto Expositivo

Esta clase de.texto incluye discursos que pretenden expresar
como es la realidad; es.decir, el caracter de la exposicion radica
en presentar un conocimiento o el contenido de un tema a través

de una informacion rigurosa, revestida de un tono dirécto y

objetivo.

Su proposito es dar a conocer y hacer comprender una idea,
un problema, un hecho, analizandolo, desarrollandolo y

describiéndolo,

El texto expositivo explica determinados fenémenos, o bien
proporciona informaciones sobre estos. Los libros de téxto y

manuales lo utilizan con profusion.
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Como indica Solé los textos expositivos no obedecen a una
unica organizacion, esta varia dependiendo del tipo de
informacion de que se trate y de los objetivos que se persigan:
“Lxiste acuerdo en considerar que los autores utilizan alguna de
las siguientes estructuras expositivas: agrupadoras, causa,
aclaratoria y comparativa”,*sostiene.

Gran parte de los textos que incluyen los manuales
escolares son de este tipo. Lo mismo puede decirse de las revistas
de divulgacion cientifica. Otros textos expositivos son los

resumenes, los ensayos, o las exposiciones analiticas, entre otros.

d) Texto Instructive- inductive

Esta clase de texto dirige la voluntad del que lee. José M.

Bustos Gisbert dice:

Se trata de ftextos que persiguen dirigir el
comportamiento  del lector  proporcionando las
informaciones necesarias para llevar a cabo una tarea,
sea esta de la naturaleza que sea.”’

“° SOLE, Isabel. Estrategias de lectura. Pag 75
¥ BUSTOS GISBERT, José M. Op Cit. Pag 111
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Esta tarea implica la existencia de acciones principales
como secundarias, que ayuden a cumplir y completarla, es por
ello que también se la denomina inductivo, porque en la
realizacién de cualquier tarea se necesita realizar las acciones
pequefias “secundarias” para llegar al cumplimiento de la elmccién
principal del objetivo deseado. Es decir, el “cumplimiento de la

tarea”

A este tipo de textos que inducen a la accion del lector,
pertenecen las instrucciones de montaje o de uso, los reglamentos

y los estatutos, las consignas, entre otros.
e) Textos argumentatives

Son textos que defienden una idea mediante argumentos y
razones; es decir, hacer comprender y entender a otros, de forma

razonada un aspecto de la realidad.

Este tipo de textos tiene como propésito convencer, dar
razones logicas que avalen nuestra posicion o nuestro punto de
vista. Asi podria distinguirse entre argumentaciones logicas

relacionadas con la vida cotidiana y social y las argumentaciones
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cientificas que tienen sus propios sistemas de razonamiento y

argumentacion.

Los cinco tipos de textos mencionados con anterioridad, no
siempre se encuentran de forma tnica; es decir, un texto narrativo
puede también incluir descripciones, asi como un texto expositivo

puede formarse en base a subtextos argumentativos.

En este caso no se ha desarrollado el hipertexto ya que no es
factible para la realizacion del trabajo, ni los textos que Sanz
Moreno’! denomina discontinuos, entre ellos, formularios, hojas

informativas, certificados, avisos y anuncios, etc.

2.2.5. COMPRENSION LECTORA

Como se ha explicado la comprension de textos es un proceso
complejo en el que el lector pone en juego, no solo el interés, sino también

mecanismo de decodificacion y de construccion continua.

A continuacion, se ofrecera algunas aproximaciones al tema.

1 SANZ MORENO, Angel. Op.cit. Pag 104
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2.2.5.1. PRECISIONES CONCEPTUALES SOBRE

COMPRENSION LECTORA

Es dificil encontrar un tnico concepto que defina la
comprension lectora. Existen muchas maneras que responden a la

orientacion metodologica de cada autor.

Antonio Vallés Arandiga conceptualiza la comprension lectora

como un proceso y producto que adquiere el lector.

La comprension lectora como proceso, es dindmico en
el acceso a la informacion, .y como producto, leer
comprensivamente  supone -.adquirir unos  nuevos
conocimientos finales que formardn parte del conocimiento
guardado en la memoria a largo-plazo.”

La comprension lectora como producto seria la resultante de la
interaccion entre el lector y el texto. Este producto se almacena en la
memoria a largo plazo que después se evocara al formular las
preguntas sobre el material leido. En esta perspectiva, la memoria a
largo plazo y las rutinas de acceso a la informacion cobran un papel

muy relevante y determinan el éxito que pueda tener el lector.

%2 VALLES ARANDIGA, Antonio. Op.cit. Pag. 50.
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Juana Pinzis se basa en cuatro términos esenciales: la
comprension lectora como un proceso constructivo, interactivo,

estratégico y metacognitivo.

“Es constructiva porque es un proceso activo de
elaboracion de interpretaciones del texto y sus partes. Es
interactiva porque la informacion previa del lector y la que
ofrece el texto se complementan en la elaboracion de
significados. Es estratégica porque varia segin la meta. (...)
Es metacognitiva porque implica  controlar los propios
procesos de pensamiento para asegurarse que la
comprension fluya sin problemas.””

Implica que el lector no tiene que ser un agente pasivo ante la
lectura. Este tiene que pensar y crear signiﬁcados mientras lee; es
decir, tiene que imaginar y tomar copgie_ncia de lo que esta leyendo,
y a la vez tiene que ir integrando sus ‘e)ﬂ(periencias y conocimientos
previos con los conocimientos que trae el texto, so}oa51 podra llegar
a crear significados. Seglin Dubois “si e/ lector no puede relacionar
el contenido del ftexto con algo ya conocido por él, no podra

54

construir ningun significado.’”", por ende, no podra llegar a

comprender el texto.

> PINZAS GARCIA, Juana. Op.cit. Pag. 11
> DUBOIS, Maria Eugenia. Op. Cit. Pag. 11
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Por otro lado, cuando el lector realiza la lectura hace uso de
diversas estrategias, dependiendo de la meta que se plantee “e/ lector
probablemente leera el texto mds de una vez, subrayara las frases
que le parezcan mads importantes, (...) quizds haga un resumen o un

255

esquema.”™”, y son estas estrategias las que apoyan al lector a

comprender el texto.

La comprension lectora, en otros términos, es la" capacidad
para entender el contenido de lo que se lee. Para que un; lectura sea
efectiva y dirigida, el lector tiene que ser capaz de relacionar la

1
informacion que se le ofrece en ql‘\,y gg;(to con sus experiencias y
conocimientos previos. De esta formg, la informacion va adquirir

significado y se va volver relevante para el lector.

2.2.5.2. NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Los niveles de realizacion de la lectura segin Danilo Sanchez
-1z 56 . - - ., . .y . .
Lihén,”™ son siete: literalidad, retencion, organizacion, inferencia,

interpretacion, valoracion y creacion.

* PINZAS GARCIA. Juana. Op. Cit. Pag. 10
“ LIHON SANCHEZ, Danijlo. La aventura de leer. Pag. 39
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a) NIVEL DE LITERALIDAD

En este nivel el alumno recoge formas y contenidos
explicitos del texto, entendido como la captacion del significado
de palabras, oraciones y clausulas, identificacion de las acciones
que se narran en el texto, reconocimiento de los personajes que

participan de las acciones.

Uno de los indicadores mas relevantes de este primer nivel
es la captacion del significado de las palabras inmersas en el
texto, pues su desconocimiento es uno de los mayores problemas-

en comprension.

b) NIVEL DE RETENCION

La retencion es la capacidad de captar y aprender los
contenidos del texto. De tal manera que el alumno pueda recordar
la informacion presentada en forma explicita. Este nivel se
muestra en la medida que el alumno pueda reproducir situaciones,
recordar pasajes y detalles especificos del texto, fijar los aspectos
fundamentales del texto, acopiar datos especificos y captar la idea

principal del texto expresando sensibilidad ante el pasaje.
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En este segundo nivel no basta con la capacidad que posee
el lector de dar significado a las palabras, sino qué el lector tiene
que cmpeiar a retener informacion; es decir, recordar pasajes y
detalles especificos del texto como uno de sus principales

indicadores.

¢) NIVEL DE ORGANIZACION

En el nivel de organizacién, como su propio nombre lo dice,
el alumno ordena elementos y vinculaciones que se sefialan en el
texto. Por tanto es necesario que haya una captacion y
establecimiento de relacioﬁes, resumen Yy generalizacion,
descubrimiento de la obra y efecto de los sucesos, establecimiento
de las consideraciones, identificacion de los pasajes principales y

secundarios, reordenamiento de una consecuencia.

Uno de los indicadores mas relevantes de este tercer nivel es
el reordenamiento de una secuencia. Es importante que el alumno
lector, después de retener informacion, logre captar la secuencia
de los diversos hechos que forman parte de un texto, de forma

consecutiva y los ordene segin la estructura del texto.
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d) NIVEL DE INFERENCIA

La inferencia es el acto de deducir algo. Por tanto, en este
nivel el alumno debe descubrir aspectos implicitos del texto,
complementando detalies que no aparecen en el texto, conjeturas
de otros sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir, formular
hipétesis de los personajes, deducir la ensefianza, proposicion de

titulares distintos para un texto.

Para que un alumno lector llegue a' desarrollar este nivel,
debe de sobreentender aspectos que no aparecen en el texto,
llegando a deducir conductas y proponer un nuevo titulo al texto
leido. Estos dos iﬁdicadores son los que permitiran ver con mas
efectividad el nivel de inferencia ya que las fallas en estos dos

aspectos son comunes en los lectores deficientes.

¢) NIVEL DE INTERPRETACION

El nivel de interpretacion trata de desarrollar en el alumno
su capacidad de explicar algo poco claro, recurriendo al analisis.
Los aspectos que se pueden observar en el nivel de interpretacion

son los siguientes: reordena en un nuevo enfoque los contenidos
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del texto. (Extraccion del mensaje conceptual de un texto,
deduccion de conclusiones, prediccion de resultados y
consecuencias, formulacion de una opinion, reelaboracion del

texto escrito en una propia).

Este nivel es donde el alumno lector tiene mayor
complicacién a la hora de comprender, una de sus mayores
dificultades es el no poseer la capacidad de explicar algo poco

claro.

f) NIVEL DE VALORACION

La valoracion de un texto se denota cuando el alumno lector
obtiene un juicio de valor sobre un determinado texto, en este

proceso la experiencia previa del mismo lo ayuda a formarse una

. :
adi il

opinion, realizar una reflexiéon acerca de una buena o mala
realizacion del texto, asimismo este puede analizar la actuacion de
los personajes y comentar sobre ello desde su propio punto de

vista.
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g) NIVEL DE CREACION

El nivel de creacion es la reaccion que plasma el alumno
lector como resultado de la integracion de sus ideas con otras
conocidas que le ofrece el texto, con el fin de lograr reafirmar o
cambiar de conducta. El alumno tiene que plantear ideas nuevas y

llegar a solucionar problemas de la mejor manera posible.

El desarrollo de los siete niveles de lectura propuestos por
Danilo Sanchéz Lihén, conduce al alumno lector al logré de la

comprension lectora.

La jerarquizacion de los diferentes niveles de comprension

lectora permite estructurar situaciones de aprendizaje que abarcan
el

mayores posibilidades de integrar dichos niveles entre si, a través de

lecturas escogidas.

2.2.5.3. ESTRATEGIAS COGNITIVAS PARA LA

COMPRENSION LECTORA

Comprender lo que se lee implica realizar un proceso
cognitivo complejo, y a la vez interactivo, es por ello, que mientras

se opera una interaccion entre el texto y el lector, este a la vez hace
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uso de diversas estrategias cognitivas que lo ayudan a comprender lo

que lee.

El Ministerio de Educacion propone ocho estrategias
cognitivas:”’ estrategia cognitiva de conexion, de visualizar, de
formularse preguntas, de generar inferencias, de anticipar
contenidos, de determinar lo que es importante en el texto, de
sintetizar las ideas, y de resolver problemas. A continuacion,

explicaremos cada una de estas estrategias brevemente:

a) ESTRATEGIA COGNITIVA DE CONEXION

El alumno lector tiene que conectar continuamente lo que
va leyendo con las informaciones, las experiencias previas o
situaciones asociadas de su entorno; es decir, asociar
constantemente [o que lee con lo que ya sabe: compara, integra,
descarta o acepta los contenidos a partir de sus conceptos,
creencias y experiencias anteriores. La conexién con el
conocimiento y las experiencias previas del alumno debe darse

durante toda la lectura del texto.

*7 Ministerio de educacién. Guia de comprensién lectora y metacognicion. C')p."Cit. Pag.
35
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Segin las recomendaciones de los especialistas del

.. . . . . 58
Ministerio de Educacion, se debe trabajar en conexiones con™:

a. Lo leido en otros textos (que es semejante, tiene relacion o es

diferente de lo que presenta el texto).

b. Lo que se ha aprendido sobre las personas y el mundo, y que

se relaciona con el tema que trata el texto.

¢. El mundo perspnal de creencias, experiencias y sentimientos

semejantes o diferentes de los presentados en el texto.
NE

d. Lo que se sabe sobre la autora o el autor y sus estilos, sus

temas, sus mensajes y sus otras obras.

b) ESTRATEGIA COGNITIVA DE VISUALIZAR O

GENERAR IMAGENES SENSORIALES DE LO QUE VAN

LEYENDO

Esta actividad mental también se lleva a cabo mientras se
lee, consiste en imaginarse lo que se estd leyendo, imaginarse el

aroma, el sentimiento de felicidad, dolor, pena, etc., pero sin

% |bid. Pag. 36
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perder el hilo o la comprension de lo que sigue. Dentro de todo
texto existen "frases poderosas”, que traen a la mente, de

inmediato, una imagen sensorial.

¢) ESTRATEGIA COGNITIVA DE FORMULARSE

PREGUNTAS

Mientras el alumno lector realiza la lectura, mentalmente
tiene que formmlarse preguntas, ;Y con esto qué quiere. decir?
(Por qué dice esto aqui si antes dijo lo contrario? ;Conoce este
autor el Pera? ;Eistd dando una opinidon o esta describiendo un .
hecho real? ééq%ndo habra sucedido eso?, estas autopreguntas lo

van a ayudar a comprender mejor el texto.

d) ESTRATEGIA COGNITIVA DE GENERAR

INFERENCIAS

En el proceso de la lectura, se van generando inferencias,
estas son conclusiones, deducciones o juicios que va obteniendo

el lector.
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Las inferencias obtenidas durante la lectura van cambiando
y pueden referirse a la trama, a las caracteristicas, intenciones y
sentimientos de los personajes, a la justicia e injusticia que relata
la historia, a la verosimilitud del evento descrito, al mensaje o

intenciones del autor.

e) ESTRATEGIA COGNITIVA DE ANTICIPAR

CONTENIDOS

Consiste en generar predicciones sobre los contenidos. El
alumno lector .comprende lo. que esta leyendo, mentalmente
™

puede ir anticipando lo que va a engontrar en el texto.
Saber anticipar contenidos ayuda al lector a activar
experiencias y conceptos, logrando asi mantenerlo involucrado o

pendiente delo que continiia.

f) ESTRATEGIA COGNITIVA DE DETERMINAR LO QUE

ES IMPORTANTE EN EL TEXTO

Uno de los mayores problemas de los lectores es no saber
determinar lo mas importante en el texto, lo que requiere que el

alumno lector sepa eliminar todo lo que es “accesorio”, es decir,
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todas aquellas partes del texto que no son necesarias y pueden ser
dejadas de lado sin afectar la trama del relato ni cambiar su
mensaje. Esta estrategia mental Implica desarrollar Ia capacidad

de seleccion.
g) ESTRATEGIA COGNITTVA DE SINTETIZAR LAS IDEAS

Una vez que el alumno lector aplique la estrategia para
determinar lo que es importante en el texto y lo que no lo es,
sintetizar lo leido resulta ser mas facil, pues de lo que se trata es
de integrar las partes que si son relevantes y reescribir el texto en

su version minima con sentido.

h) ESTRATEGIA COGNITIVA DE RESOLVER
PROBLEMAS A NIVEL DE LAS PALABRAS O

TERMINOS

Cuando el alumno lector efectua la lectura de un texto,
constantemente se va encontrar con palabras desconocidas, que
obstaculizan la comprensiéon, De ahi la importancia de tener
estrategias para llegar al significado aproximado de 1o que una

palabra nueva significa.
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Esta estrategia va permitir que mentalmente el alumno
lector reconozca el significado de las palabras por medio del

contexto que el mismo discurso escrito ofrece.

2.2.5.4. ACTIVIDADES METACOGNITIVAS PARA

LA COMPRENSION LECTORA

Lo cognitivo esta referido al conocimienfo que tiene un
individuo, mientras que la metacognicion supone “la cogniqio’n"
sobre la cognicion, el conocimiento sobre el conocimiento, el
pensamiento sobre. el pensamiento” tal como lo sefiala Suengas y
Gonzalez citado por gl_y‘_P«rof Santiago Galvis.” En este sentido estd
relacionada QOIl. la conciencia que se tiene sobre el conocimiento y la

obtencidon del mismo.

, . 60 .. "
Segin Pinzas™ las actividades metacognitivas en la
comprension de la lectura han sido descritas en dos sentidos:

conciencia metacognitiva y regulacién metacognitiva.

% SANTIAGO GALVIS, Alvaro William. Estrategias de aprendizaje y ensefianza de la
lectura. Pag. 06
% PINZAS, Juana. Metacognicién y Lectura. Pag.76
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a) CONCIENCIA METACOGNITIVA
Con este nombre se denomina a las actividades mentales
que lleva a cabo la persona que lee para asegurarse que estda
comprendiendo; por otro lado, la conciencia de que la
comprension es insuficiente motiva al lector experto, reitera

Pinzas, a buscar el origen de su dificultad.

¢Se debe la dificultad fundamentalmente a la falta de
suficiente vocabulario por parte del lector o a su falta de
informacion previa relevante al fema, o el problema mas
bien radica en la logica del auior o en su presentacion del
contenido?™

Pinzas indica que la conciencia. cognitiva encierra la
capacidad que posee el lector de dar respuesta al origen de su

dificultad, denominado “responsividad”

b) REGULACION METACOGNITIVA

Durante la lectura, muchas veces, nos damos cuenta que la
comprension ha empezado a fallar, en ese caso hay que corregirla

y asegurarse que el proceso continfie. Fl lector, entonces, toma

® |bid. Pag. 77
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ciertas acciones de “arreglo”, denominadas “remediables”,

(Pinzas)®,

Finalmente, Pinzas sefiala que la regulacién metacognitiva
incluye algunas estrategias a la hora de realizar una lectura, como
releer la parte del texto que no se entiende y realizar acciones de
busqueda hacia atras y hacia adelante, también es importante
tener en cuenta los elementos previos que aynden a aclarar y

solucionar el problema de comprension.

2.3. CONCEPTOS BASICOS Y OPERACIONALES

a) CONCEPTOS

Son construcciones u objetos mentales por medio de los cuales se
comprende las experiencias que emergen de la interaccion con nuestro

entorno, a traves de su integracion con los conocimientos previos.

b) CONCEPCIONES

Modo explicativo especifico de cada individuo, que orienta la

forma en que este decodifica, comprende y asimila las informaciones.

% |bid. Pag. 76
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Es a través de ellas que el individuo interpreta los datos recogidos y se
produce un nuevo conocimiento, que desencadena una completa

reestructuracion mental,

¢) CONOCIMIENTO

Resultado de los procesos de aprendizaje o su producto. Suma de

las concepciones del individuo, de todo lo que conforma lo que €l sabe.

d) CONOCIMIENTOS PREVIOS

Son las experiencias del lector, obtenidas a partir de la cultura y

subcultura en las que ha crecido, y en las que se desempefia. Algunos lo
N

denominan “la base de conocimiento”® que posee un individuo. Un

lector empieza a crear significados a partir de los conocimientos

preexistentes en él.

¢) INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Es aquella inteligencia exhibida por artefactos creados por el

hombre. A menudo se aplica hipotéticamente a los computadores.

% PINZAS, Juana. 1997. Metacognicién y Lectura. Op. Cit. Pag. 31



f) MEMORIA SEMANTICA

Conocimiento que las personas poseen de las palabras y otros
simbolos verbales, sus significados y referentes acerca de las relaciones
entre ellos y de las reglas, formulas y algoritmos para la

manipulacion, ®*

2.4. HIPOTESIS

2.4.1. HIPOTESIS GENERAL

e Es probable que la aplicacion de la técnica Red Seméntica mejore
los niveles de comprension lectora en los estudiantes del 3% afio
“A” de educacion secundaria de la I. E. Luis Alberto Sanchez de

Tacna.

2.4.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

e Es probable que el nivel de literalidad mejore mediante la
aplicacion de Ia técnica “RED SEMANTICA” en los estudiantes
del 3% afio “A” de educacion secundaria de la I B. Luis Alberto

Sanchez de Tacna.

*“ VERA NORIEGA, José Angel. Op. Cit. Pag.442
90



e Es probable que el nivel de retencion mejore mediante la aplicacion
de la técnica “RED SEMANTICA” en los estudiantes del 3% afio
“A” de educacion secundaria de Ia I. E. Luis Alberto Sanchez de

Tacna.

e [Es probable que el nivel de organizacion mejore mediante la
aplicacion de la técnica “RED SEMANTICA” en los estudiantes
del 37 afioc “A” de educacion secundaria de la 1. E. Luis Alberto

Sanchez de Tacna.

e Es probable que el nivel de inferencia mejore mediante la
aplicacion de Ia técnica “RED SEMANTICA” en los estudiantes
del 3¥ afio “A” de educacion secundaria de la 1. E. Luis Alberto

Sanchez de Tacna.

e Es probable que el nivel de interpretacion mejore mediante la
aplicacion de la técnica “RED SEMANTICA” en los estudiantes
del 3% afio “A” de educacién secundaria de la 1. E. Luis Alberto

Sanchez de Tacna.
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e Es probable que el nivel de valoracion mejore mediante la
aplicacién de la técnica “RED SEMANTICA” en los estudiantes
del 3 afio “A” de educacion secundaria de la I. E. Luis Alberto

Sanchez de Tacna.

2.5. VARIABLES

2.5.1. CLASES E INDICADORES

A continuacion se presentan las dos variables, tanto Ila

independiente como la dependiente, y los indicadores de la tltima.

e VARIABLE INDEPENDIENTE

- TECNICA RED SEMANTICA.

e VARIABLE DEPENDIENTE

- COMPRENSION LECTORA.
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INDICADORES | SUB. INDICADORES
DE LA VARIABLE
DEPENDIENTE
Literalidad -Significado de palabrés.
-Recuerdo de situaciones.
Retencion -Recuerdo de pasajes.
-Reordenamiento de una
Organizacién secuencia.
-Deducir conclusiones.
Inferencia -Proposicion de titulares.
Interpretacion -Capacidad de explicar
-Formular juicios de valor.
Valoracion

2.5.2. DEFINICION DE VARIABLES

2.5.2.1. TECNICA RED SEMANTICA

Es una técnica cognitiva que puede definirse como una
representacion grafica en forma de nodos y arcos interconectados

mediante el cual se representa un determinado conocimiento.
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2.5.2.2. COMPRENSION LECTORA

La comprension lectora es un proceso intelectual complejo
que involucra una serie de habilidades y capacidades por parte del

lector para entender el contenido del texto que lee.
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3.1.

CAPITULO III

PLANTEAMIENTO METODOLOGICO

TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

3.1.1. TIPO DE INVESTIGACION

El presente trabajo corresponde a una investigacion de tipo aplicada,
ya que estd destinada a la experimentacion de la técnica “RED
SEMANTICA”, de sus conocimientos tedricos, en una situacion concreta.

3.1.2. DISENO DE INVESTIGACION

El disefio de investigacion del presente trabajo, esta clasificado en la

modalidad pre- experimental.
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3.2

Por lo consiguiente, se apoya en el siguiente esquema:

PRE | VARIABLE POST

TEST | EXPERIMENTAL | TEST

01 X 02
Donde:
01 = Resultados del Pre Test.
X = Variable experimental.
02 = Resultados del Post Test,

CAMPO DE VERIFICACION

3.2.1. UBICACION ESPACIAL

El presente trabajo de investigacion se realizé en la Institucion
Educativa Nacional Luis Alberto Sanchez., ubicada en la zona periurbana
del distrito Gregorio Albarracin Lanchipa del departamento de Tacna. Més

especificamente en la Av. Ecologia S/N de Vifiani.
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3.3.

3.2.2. UBICACION TEMPORAL

El trabajo de investigacion se realizé aproximadamente durante un
afio y cinco meses, desde el mes de agosto del afio 2009 hasta diciembre

del 2010.

3.2.3. UNIDADES DE ESTUDIO

Constituida por los 24 estudiantes matriculados en el 3* afio “A” de

educacion secundaria de la I.E. Luis Alberto Szi_nchez de Tacna — 2009.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

3.3.1. TECNICAS PARA LA COLECTA DE DATOS

La técnica que se utilizd para la recoleccion de datos es el

cuestionario.

3.3.2. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

El instrumento que se utilizd para la recopilacion de datos es la
cédula de preguntas en pre test y post test, en el cual se medira la variable

dependiente y sus seis indicadores.
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¢ Pre test

Elaborada en base a la lectura “El poder de la infancia” de Leon
Tolstoi, y aplicada antes de la experiencia con el fin de obtener datos

preliminares.

e Post test

Se elabord en base a la lectura “El buscador de felicidad”, anénimo,
la misma que fue aplicada después de la experiencia con el fin de

obtener resultados.

3.3.3. TECNICAS PARA EL PROCESAMIENTO DE DATOS

e Se realizo la codificacion de datos, transfiriendo la informacion a

una matriz (VER ANEXO N°3)
o Serealiz6 el procesamiento de datos mediante la tabulacién manual.

e Se clasifico y agrup6 los datos obtenidos tanto del pre como del post

test mediante la distribucion de frecuencias.
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3.3.4. TECNICAS PARA EL ANALISIS E INTERPRETACION

DE DATOS

» Para analizar los datos se realiza la representacion de los datos en

graficos de barras.

e Para el analisis de los datos también se tuvo en cuenta la escala de

evaluacion del pre y pos test:

-Escala de valoracién para medir los indicadores son:

Bajo :0-3
Medio 4-7
Alto :8-10

-Escala de valoracion para medir la variable:

Bajo 0 12-27
Medio 128 -43
Alto 144 — 60

e Para analizar los datos se utilizé el disefio de analisis de la estadistica

descriptiva.
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e Para la interpretacién de datos se tuvo en cuenta la formulacion
inicial de las hipdtesis y su respectiva verificacion, realizada

mediante el estadistico de prueba “t de student”.
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CAPITULO IV

PROCESAMIENTO E INTERPRETACION DE

RESULTADOS

4.1. DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO

La aplicacion del presente trabajo se realizo en la Institucion Educativa
Nacional Luis Alberto Sanchez, la cual esta a cargo del Lic. RoBerto Castillo
Rejas, director del establecimiento, y de 36 docentes que dirigen el
aprendizaje de 1270 estudiantes que babitan en Vifiani, de los cuales la
mayoria son emigrantes de la sierra peruana y con un nivel socioecondémico

entre medio y bajo.

De un grupo de estudiantes de dicha institucion, se extraera los

resultados de la aplicacion de la técnica red semantica para mejorar Ia
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comprension lectora. Antes de ello se presenta un anélisis exploratorio, que

describe como se procedio en el campo de trabajo.

4.2. ANALISIS EXPLORATORIQ

El presente trabajo de investigacion se desarrolldé con un grupo de
trabajo constituido de 24 estudiantes del nivel secundario de la I. E. Luis

Alberto Sanchez de Tacna.

Los alumnos sometidos al trabajo de investigacion tienen las siguientes

caracteristicas:

- Alumnos matriculados en el tercer afio.
- Alumnos entre 14 y 16 afios de edad.

- Varones y damas.

La aplicacion del experimento en los alumnos se ejecutd durante el
tercer bimestre, especificamente tuvo una duracion de un mes y una semana,
desde inicios de octubre hasta la primera semana de noviembre del afio 2009,

‘durante las horas del plan lector y desarrollo de comprension lectora del drea

102



de comunicacion integral, Ia experimentacion duro 15 horas académicas (ires

por semarna).

¢ Estrategias para la aplicacién de la técaica de Red Semantica

En el campo de trabajo se siguid tres momentos: suministracion del pre

test, la aplicacion del experimento en si, y la suministracion del pos test.

- Suministracién del pre test

Se realiz6 en la primera semana del mes de octubre. En la cual se
tuvo tres sesiones de 45 minutos cada una. La primara se aprovecho
para la presentacion y motivacion del grupo de trabajo, con el fin de
lograr la disposicion del mismo; durante la segunda, los 24 es’;cudiantes
de la Imstitucion Educativa en mencion, tuvieron 40 minutos para

desarrollar el pre test.

- La aplicacion del experimento

En el tercer encuentro con los estudiantes, después de aplicar el
pre test, se presentd la técnica Red Semantica como una alternativa
metodologica para mejorar la comprensién lectora en el area de
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comunicacién. Con la ayuda de material educativo: papelotes y el

material impreso, se practico y brindé informacion.

Luego que aprendieron el manejo de la técnica y su utilidad, en la
segunda semana del mismo mes, se realizd practicas de aplicacion a

diversas lecturas, tales como:

s La polvora s« Galanteo
¢ La musica s Propp
¢ El microscopio ¢ El duque Mu
o Laelectricidad e Fracaso
o Huaina Capac e Elreyysu haicon
* Las tres bardas e Lawida
e Graffiti * Soledad
e El ojo del gran * FEilider
hermano

Estos textos fueron extraidos en su mayoria de la recopilacion del
libro de Jorge Ventura Vera “Lenguaje y literatura de tercer aiio de

secundaria’. Son de diferentes tipos: lectura literaria {cuentos),
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informativa, y argumentativa. Estas fueron adecuadas segin la

Programacién Curricular de respectivo Bimestre.

Ante el primer impacto con la técnica, los alumnos mostraron
dificultad de entendimiento y un tanto de rechazo hacia la nueva
metodologia de trabajo, pero estas reacciones fueron subsanadas al

aplicar técnicas de animacion para conseguir la disposicion del mismo.

Por ultimo, después de superar estos percances. En las cuatro
semanas subsiguientes se logré una aceptacion general de la técnica en

mencion.

Suministracion del pos test

La ultima sesion de clase realizada a inicios de noviembre del afio

2009, se aplico el pos test.
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4.3. ANALISIS EXPERIMENTAL

4.3.1. RESULTADOS POR INDICADORES

Los resultados de la aplicacion de la técnica Red Semantica a los 24

estudiantes fueron las siguientes:

CUADRO N° 01

]NSTITUCI()N EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA

TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE LITERALIDAD DE LOS ESTUDIANTES.

2009
NIVEL DE ESTUDIANTES

LITERALIDAD PRE TES POST TES

N° % N° %
BAJO 10 41.7 2 8.3
MEDIO 7 29.2 8 33.3
ALTO 7 29.2 14 58.3
TOTAL 24 100.0 24 100.0

FUENTE: Cédula de preguntas: Pre test y post test.
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GRAFICO N° 01

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA

TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE LITERALIDAD DE LOS ESTUDIANTES

2009

ESTUDIANTES %

70

& PRE TEST
W POSTES

BAJO MEDIO ALTO

NIVEL DE LITERALIDAD

FUENTE: CUADRO N° 01
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ANALISIS E INTERPRETACION

Observando y analizando el cuadro estadistico y grafico de barras N° 01 se

puntualiza lo siguiente:

Antes de la aplicacidon de la técnica red semantica, en el pre test, del total
de estudiantes, mas de la mitad (70,9%) se encontraban entre los niveles medio
(29,2%) y bajo (41,7%) de literalidad; es decir, a veces o nunca captaban el

significado de algunas palabras inmersas en el texto.

Después de la aplicacién de la técnica, en el post test, el porcentaje inicial
ha variado considerablemente. Existe una mayor concentracion de estudiantes
ubicados entre el nivel medio (33,3%) y alto (58,3%);.es decir, la mayoria de los
estudiantes (91,6%) a veces o siemnpre logran captar el si‘gni'ﬁé:'ado de las palabras,

que lo ayudan a la comprension del texto.

Por ultimo se afirma, que la aplicacion de la técnica propuesta ha mejorado el -

nivel de literalidad de los estudiantes.
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CUADRO N° 02

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA

TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE RETENCION DE LOS ESTUDIANTES

2009
NIVEL DE ESTUDIANTES
RETENCION PRE TEST POST TEST
N° % N° %
BAJO 2 8,3 1 4,2
MEDIO 9 37,5 7 29,2
ALTO 13 54,2 16 66,7
TOTAL 24 160.0 24 100.0

FUENTE: Cédula de preguntas: Pre test y post test
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GRAFICO N° 02

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA
TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA
NIVEL DE RETENCION DE LOS ESTUDIANTES

2009
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FUENTE: CUADRO N° 02
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ANALISIS E INTERPRETACION

Observando y analizando el cuadro estadistico y grafico de barras N° 02 se

puntualiza lo siguiente:

Antes de la experiencia, un poco menos de la mitad (45,8%) de los estudiantes se
encontraban entre los niveles medio (37,5) y bajo (8,3) de retencion; lo que
significa, que después de la lectura, estos a veces o nunca podian reproducir
situaciones del texto ni recordar los pasajes del mismo. Y, un poco més de la
mitad se encontraban en el nivel alto (54,2%); es decir, podian reproducir

situaciones y recordar los pasajes inmersos en el texto.

Después de la aplicacion de la técnica, en el post test, ha variado el
porcentaje inicial, disminuyendo la cantidad de estudiantes situados en el nivel
medio (29,2%) y bajo (4,2%) en retencion, y mas de la mitad de ellos se
encuentran en el nivel alto (66,7%), es decir, que después de la lectura la mayoria
de los estudiantes logran reproducir situaciones y recordar pasajes del texto, que

lo ayudan a la comprension del mismo.

Por lo tanto, con la aplicacion de la técnica Red Semantica ha mejorado el

nivel de retencion de los estudiantes.
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CUADRO N° 03
INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA
TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE ORGANIZACION DE LOS ESTUDIANTES

2009
NIVEL DE ESTUDIANTES
ORGANIZACION PRE TEST POST TEST
N % N° %

BAJO 5 20.8 3 12.5
MEDIO 11 45.8 7 262
ALTO 8 333 14 583
TOTAL 24 100.0 24 100.0

FUENTE: Cédula de preguntas: Pre test y post test
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GRAFICO N° 03

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA

TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE ORGANIZACION DE LOS ESTUDIANTES

2009

ESTUDIANTES %
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FUENTE: CUADRO N° 03
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ANALISIS E INTERPRETACION

Observando y analizando el cuadro estadistico y grafico de barras N° 03 se

puntualiza lo siguiente:

Que del 100% de estudiantes, antes de la aplicacion de la técnica red
semantica, la mayoria de ellos se encontraban ubicados entre los niveles medio
(45,8%) y bajo (20,8 %) de organizacion; es decir, que a veces O nunca
comprendian un texto a causa de las dificultades en reorganizar las situaciones del

mismo consecuentemente.

Después de la aplicacion de la técnica, en el post test se observa que el
porcentaje inicial ha disminuido, siendo mas de la mitad (87,5%) los estudiantes
concentrados en el nivel medio (29,2%) y alto (58,3%j de organizacion, es decir
la mayoria a veces o siempre logran reorganizar las situaciones de un texto

consecuentemente.

Por 1ltimo se afirma que el nivel de organizacion, de los estudiantes, ha mejorado

mediante la aplicacion de la técnica propuesta.
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CUADRO N° 04

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA
TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE INFERENCIA DE LOS ESTUDIANTES

2009
NIVEL DE ESTUDIANTES
INFERENCIA PRE TEST POST TEST
N° o Ne %

BAJO 8 333 4 16.7
MEDIO 9 37.5 7 29.2
ALTO 7 29.2 13 54.2
TOTAL 24 100.0 24 100.0

FUENTE: Cédula de preguntas: Pre test y post test
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GRAFICO N° 04

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA
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FUENTE: CUADRO N°04
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ANALISIS E INTERPRETACION

Observando y analizando el cuadro estadistico y grafico de barras N° 04 se

puntualiza lo siguiente:

Antes de la aplicacion de la técnica propuesta, mas de la mitad de los
estudiantes (70,8%) se encontraban entre los niveles medio (37,5%) y bajo
(33,3%) de inferencia; es decir, estos a veces o nunca podian comprender un texto
a causa de las dificultades que poseian en formular hipotesis sobre personajes de

la narracion y proponer titulares exactos a un texto.

Después de la aplicacion de la técnica, el porcentaje inicial ha variado, ya
que mas de mitad de los estudiantes (83,4%) se hallan entre los niveles medio
(29,2%) y alto (54,2%) de inferencia, lo cual indica, que estos a veces o siempre

pueden formular hipétesis del texto y proponer titulares exactos al II\IiSl’IlO.

Por ultimo esta informacién permite afirmar, que la técnica red semantica ha

ayudado a mejorar el nivel de inferencia.
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CUADRO N° 05

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA

TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE INTERPRETACION DE LOS ESTUDIANTES

2009
ESTUDIANTES
NIVEL DE
INTERPRETACION PRE TEST POST TEST
N° 77 N° LA
BAJO 6 25.0 "3 12.5
MEDIO 8 33.3 6 25.5
ALTO 10 41.4 15 62.5
TOTAL 24 100.0 24 100.0

FUENTE: Cédula de preguntas: Pre test y post test
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GRAFICO N° 05

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA

NIVEL DE INTERPRETACION DE LOS ESTUDIANTES

TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA
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FUENTE: CUADRO N°05
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ANALISIS E INTERPRETACION

Observando y analizando el cuadro estadistico y grafico de barras N° 05

podemos puntualizar lo siguiente:

Antes de la aplicacién de la técnica propuesta, en el pre test, se observa
que un poco mas de la mitad de los estudiantes (58,3%) se encuentran entre los
niveles medio (33,3%) y bajo (25%) de interpretacion; es decir, que a veces ©
nunca podian comprender un texto a causa de las dificultades para explicar algo

poco claro de la narracion.

Después de la aplicacion de la técnica, en el post test, el porcentaje inicial
ha disminuido, existe una mayor cantidad de estudiantes situados en el nivel alto
(62,5%) de interpretacion, es decir, mas de la mitad de los estudiantes siempre

logran explicar lo leido.

Por lo tanto, el nivel de interpretacion de los estudiantes ha mejorado

mediante la aplicacion de la técnica Red Semantica.
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CUADRO N° 06

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA

TERCER ANO “A” DE EDUCACION SECUNDARIA

NIVEL DE VALORACION DE LOS ESTUDIANTES

ESTUDIANTES
NIVEL DE
VALORACION PRE TEST POST TEST
N° % N° %

BAJO 10 41.7 5. 20.8
MEDIO 9 37.5 7 29.2
ALTO 5 20.8 2 50.0
TOTAL 24 160.0 24 100.0

FUENTE: Cédula de preguntas: Pre test y post test
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GRAFICO N° 06

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA
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FUENTE: CUADRO N° 06
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ANALISIS E INTERPRETACION

Observando y analizando el cuadro estadistico y grafico de barras N° 06 se

puntualiza lo siguiente:

Antes de la aplicacion de la técnica red semantica, en el pre test, del total
de estudiantes, mas de la mitad (79,2%) sc¢ encontraban entre los niveles medio
(37,5%) vy bajo (41,7%) de valoracion; es decir, a veces o nunca podia formular

juicios sobre el texto leido ni dar una adecuada apreciacion del mismo.

Después de la aplicacion de la técnica, en el post test, el po:rcentaje inicial
ha variado considerablemente. Existe una mayor concentracién de estudiantes
ubicados entre los niveles medio (29,2%) y alto (50%), es decir, la mayoria de los
estudiantes (79,2%) a veces o siempre logran una adecuada apreciacion y

formulacion de juicios sobre lo leido.

Por ultimo se afirma, que la técnica propuesta ha mejorado el nivel de

valoraciodn de los estudiantes.
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4.3.2. CONSOLIDADO DE RESULTADOS

CUADRO N° 07

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA

ESTUDIANTES DE TERCER ANO “A” DE ED. SECUNDARIA

Y SU NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

2009
NIVEL DE ESTUDIANTES

COMPRENSION PRE TEST POST TEST

LECTORA N % N? %

BAJO 8 333 2 8.3
MEDIO 10 41.7 7 29.2
ALTO 6 25.0 15 62.5
TOTAL 24 100,0 24 100,0

FUENTE: Cédula de preguntas: Pre test y post test
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GRAFICO N° 07

INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS ALBERTO SANCHEZ” DE TACNA
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FUENTE: CUADRO N° 07
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ANALISIS E INTERPRETACION

Observando y analizando el cuadro estadistico y grafico de barras N° 07,
que corresponde al consolidado de los resultados obtenidos en el pre test y post

test se puntualiza lo siguiente:

Antes de la aplicacion de la técnica red seméntica, en el pre test, del total
de estudiantes, mas de la mitad (75%) se encontraban entre los miveles medio
(41,7%) y bajo (33,3%) de comprension lectora; es decir, a veces o nunca podian

entender lo leido en un texto.

Después de la aplicacion de la técnica, en el post test, el porcentaje inicial
ha variado considerablemente. Existe una mayor concentracion de estudiantes
ubicados entre los niveles medio (29,2%) y alto (62,5%), es decir, la mayoria de

los estudiantes (91,7%) a veces o siempre logran entender lo leido en un texto.

Por tltimo podemos afirmar que la comprension lectora de los estudiantes

ha mejorado con la aplicacion de la técnica Red Semantica.
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4.3.2. MEDIDAS DESCRIPTIVAS

CUADRO N° 08

MEDIDAS DESCRIPTIVAS

ESTUDIANTES

MEDIDAS DESCRIPTIVAS PRE POST
TEST TEST

GRUPO 24 24
MEDIA 32,875 | 43,833
DESVIACION ESTANDAR 09,8523 | 9,2388
COEFICIENTE DE VARIACION 29.97% | 21,08%

ANALISIS E INTERPRETACION

La valoracion promedio del pos test es 43,833; mientras que en el pre test
es 32,875. Por lo tanto, el nivel de comprension lectora de los estudiantes
de tTa LE. Luis Alberto Sinchez ha mejorado relativamente con la

aplicacion de la técnica Red Semantica.
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4.4. ANALISIS CONFIRMATORIO Y CONTRASTACION DE

HIPOTESIS

4.4.1. VERIFICACION DE HIPOTESIS ESPECIFICA

4.4.1.1. Verificacion de Ia hipotesis (a)

“Es probable que el nivel de literalidad mejore mediante la
aplicacidn de la técnica Red Semdntica en los estudiantes del tercer

afio “A4” de educacion secundaria de la I E. Luis Alberto Sanchez.”

Para verificar esta hipdtesis se ha tenido en cuenta el cuadro N°
01, sobre el nivel de literalidad de los estudiantes. Muestra que en el

pre test un 29,2% alcanzo6 un nivel alto, mlentras que en el resultado

del post test este porcentaje se ha incrementado en un 58,3%

Esta  informacion permiti¢ verificar la primera hipotesis
especifica, puesto que mas de la mitad de los alumnos después de la
aplicacion de la técnica presentan un alto nivel de literalidad, es decir,
la técnica red semantica mejora el nivel de literalidad, en tanto permite

que ¢l alomno mejore su capacidad de captacion de significados.
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4.4.1.2. Verificacion de Ia hipétesis (b)

“Es probable que el nivel de retencion mejore mediante la
aplicacion de la técnica Red Semadntica en los estudiantes del tercer

afio “A” de educacion secundaria de la I. E. Luis Alberto Sanchez.”

Para verificar esta hipotesis se ha tenido en cuenta el cuadro N°
02, sobre el nivel de retencion de los estudiantes. Muestra que en el
pre test un 54,2% alcanzo un nivel alto, mientras que en el resultado

del post test el porcentaje se ha incrementado en un 66,7%.

Con la lectura de este cuadro se pu,%de deducir que mas de la
mitad de alumnos, después de la aplicacion de la técnica red
semantica, mejoran ligeramente su nivel de retencion, entendiendo por
“retencion” a la capacidad de los alumnos para recordar situaciones y

pasajes del texto.
4.4.1.3. Verificacion de la hipétesis (c)

“Es probable que el nivel de organizacion mejore mediante la
aplicacion de la técnica Red Semdntica en los estudiantes del tercer

ano “A” de educacion secundaria de la I. E. Luis Alberto Sanchez”
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Para verificar esta hipotesis se ha tenido en cuenta el cuadro N°
03, sobre el nivel de organizacion de los estudiantes. Muestra que en
el pre test un 33,3% alcanzd un nivel alto, mientras que en el resultado
del post test este porcentaje se ha incrementado en un 58,3%, lo cual
permite afirmar que mas de la mitad del total de alumnos después de
la aplicacion de la técnica presentan ligeramente mejores niveles en su

capacidad de organizacion.

Esta informacion confirma que con la aplicacion de la técnica
red semantica se mejora, ligeramente, el nivel de organizacion, es
decir, la capacidad de los alumnos para organizar la informacion de

forma consecuente.

4.4.1.4. Verificacion de la hipétesis (d)

“Es probable que el nivel de inferencia mejore mediante la
aplicacion de la técnica Red Semdntica en los estudiantes del tercer

asio “A” de educacion secundaria de la I. E. Luis Alberto Sanchez.”

Para verificar esta hip6tesis se ha tenido en cuenta el cuadro N°
04, sobre el nivel de inferencia de los estudiantes. Muestra que en el

pre test un 29,2% alcanzo un nivel alto, mientras que en el resultado
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del post test este porcentaje se ha incrementado en un 54,2% con lo
cual se puede afirmar que mas de la mitad del total de alumnos
después de la aplicacion de la técnica presentan ligeramente mejores

niveles en la inferencia de informacion.

Esta informacion confirma que la aplicacion de la técnica red

semantica mejora el nivel de inferencia en los estudiantes.

4.4.1.5. Verificacién de Ia hipétesis ()

“Es probable que el nivel de interpretacion mejore mediante la
aplicacion de la técnica Red Semdntica en los estudiantes del tercer
afio “A” de educacion secundaria de la L E. Luis Alberto Sdnchez.”

Para verificar esta hipotesis se ha tenido en cuenta el cuadro N°
05, sobre el nivel de interpretacion de los estudiantes. Muestra (jue en
el pre test un 41,7% alcanzo un nivel alto, mientras que en el resuitado
del post test este porcentaje se ha incrementado en un 62,5% lo que
permite afirmar que mas de la mitad del total de alumnos después de
la aplicacion de la técnica presentan ligeramente mejores niveles en la
interpretacion de informacion.

En tal sentido, se afirma, que la aplicacién de la técnica red

semantica mejora el nivel de interpretacion, es decir, la capacidad de
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los alumnos para explicar y de dar un nuevo enfoque a los contenidos

del texto.
4.4.1.6. Verificacion de la hipoétesis (f)

“Es probable que el nivel de valoracion mejore mediante la
aplicacion de la técnica Red Semdntica en los estudiantes del tercer

ario “A” de educacion secundaria de la 1. E. Luis Alberto Sanchez.”

Para verificar esta hipotesis se ha tenido en cuenta el cuadro N°
06, sobre el nivel de valoracion de los estudiantes. Muestra que en el
pre test un 20,8% alcanz6 un nivel alto, mientras que en el resultado
del post test el porcentaje se ha incrementado en un 50%, lo cual
permite afirmar que la mitad de los alumnos desl?;ués de la aplicacion
de la técnica presentan ligeramente mejores nivejles en la valoracion
de informacion.

En tal sentido, se puede decir que 1la aplicacion de la técnica red

semantica mejora el nivel de valoracion de los estudiantes.
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4.4.2. VERIFICACION DE HIPOTESIS GENERAL

Para comprobar la hipotesis general, se aplico la prueba de hipotesis

para datos pareados, “t” de Student, para lo cual primero se comprobo la

normalidad de la poblacion.

4.4.2.1. VERIFICAR EL SUPUESTO DE NORMALIDAD

a) Formular la hipétesis:

H, : Las puntuaciones provienen de una poblacion normal.

H, : Las puntuaciones no provienen de una poblacion normal.

b) Nivel de significancia

o=5%=0.05

¢) Estadistico de prueba

NORMALIDAD
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
0,101 24 0,200 0,972 24 0,705

1

33




P=0,200

d) Decision

P=0,200 > a=5%=0.05 entonces se acepta H,

¢) Conclusién

Al nivel del 5% de significancia, se concluye que Ias
puntuaciones provienen de una poblacion normal, en
consecuencia se puede aplicar la prueba paramétrica “t de

Student”.

4.4.2.2. VERIFICAR LA HIPOTESIS

Para la comprobacion de la hipotesis se utilizara la prueba “t de

Student”, para la diferencia pareada.

PROCEDIMIENTO

a) Datos:

a:E= -8,9167

n

2
2 _ndi

§2 =Zd|—1n|= 128,557
n—
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b) Planteamiento de la hipodtesis

H, - La aplicacion de la técnica red seméntica probablemente no

mejore los niveles de comprension lectora en los estudiantes.

H,: La aplicacion de la técnica red semantica probablemente

mejore los niveles de comprension lectora en los estudiantes.

¢) Nivel de significancia
a=5%=0.05

d) Estadistico de prueba

3, = d ,__HD ot,,
is? "
s
t.=-3,853

¢) Region de rechazo

™~
// \’\,
REGION D AZO : 5 >
G E REOC.BS - / REGION DE\I\CS’-T ACION
0.95 ™
eaulll | —
To 0
TO = ptn—']
tg =-1,714

f) Decision

t. € ala region de rechazo, por lo tanto H, se rechaza.
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g) Conclusion
Como se observa que se rechaza la hipotesis nula, por lo tanto, al
nivel del 5% de significancia se concluye que la aplicacion de la
técnica red semantica probablemente mejore los niveles de
‘comprension lectora en los estudiantes del 3° “A” de la LE. Luis

Alberto Sanchez.
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CONCLUSIONES

La aplicacion de la técnica Red Semantica ha mejorado el nivel de
comprension lectora de los estudiantes, puesto que antes de la
aplicacion del experimento, mas de la mitad de ellos, se encontraban
entre los niveles medio y bajo de literalidad, después de la aplicacion
del mismo, existe una mayor concentracién en el nivel alto. (VER

CUADRO Y GRAFICO N°7)

La aplicacion de la técnica Red Seméantica ha mejorado el nivel de
literalidad de los estudiantes, puesto que antes de la aplicacion del
experimento, un poco mas de la mitz%d de ellos (70,9%), se
encontraban entre los niveles medio y bajq. de literalidad, después de
la aplicacion, un poco mas de dos tercios (91,6%) se encuentran entre

los niveles medio y alto. (VER CUADRO Y GRAFICO N°1)

La aplicacion de la técnica Red Semantica ha mejorado el nivel de
retencion de los estudiantes, ya que antes de la aplicacion del
experimento, un poco mas de la mitad de ellos se encontraban en el
nivel alto (54,2%), este porcentaje se ha incrementado, después de la
aplicacion, siendo mas de la mitad (66,7%) los situados en este nivel. |

(VER CUADRO Y GRAFICO N°2)
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La aplicacion de la técnica Red Semantica ha mejorado el nivel de
organizacion en los estudiantes, ya que antes de la aplicacion del
experimento, mas de la mitad de ellos (66,6%), se encontraban entre
los niveles medio y bajo; después de la aplicacion, mas de los tres
cuartos (87,5%) se encuentran entre los niveles medio y alto. (VER

CUADRO Y GRAFICO N°3)

La aplicacion de la técnica Red Semantica ha mejorado el nivel de
inferencia en los estudiantes, ya que en el pre test, mas de la mitad
(70,8%), se encontraban entre los niveles medio y bajo; en el post test,
mas de los tres cuartos (83,4%) se encuentran entre los niveles medio

y alto. (VER CUADRO Y GRAFICO N°4)

La aplicacion de la técnica Red Semantica ha mejorado el nivel de
interpretacion en los estudiantes, ya que antes de la aplicacion del
experimento, un poco mas de la mitad (58,3%), se encontraban entre
los niveles medio y bajo; después de la aplicacion, mas de los tres
cuartos (88,0%) se encuentran entre los niveles medio y alto. (VER

CUADRO Y GRAFICO N°5)
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La aplicacion de la técnica Red Semantica ha mejorado el nivel de
valoracion en los estudiantes, ya que antes de la aplicacion del
experimento, un poco mas de los tres cuartos (79,2%), se encontraban
entre los niveles medio y bajo; después de la aplicacion, mas de los
tres cuartos (79,2%) se encuentran entre los niveles medio y alto.

(VER CUADRO Y GRAFICO N°6)
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RECOMENDACIONES

Luego de los resultados obtenidos en la investigacion se proveen las siguientes

recomendaciones:

1.  Se recomienda la aplicacion de la técnica Red Semantica para el
desarrollo de la comprension lectora en el nivel de educacion

9
secundaria.

2. Serecomienda la correcta manipulacion, de la técnica Red Semantica,
antes de utilizarlo para mejorar la comprension lectora; con el fin de
obtener resultados favorables, tanto en la labor del docente, como el

aprendizaje de los estudiantes.
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SANCHEZ” DEL DISTRITO GREGORIO ALBARRACIN LANCHIPA,
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ANEXO N° 01: ESTUCTURA DE LA RED SEMANTICA

ENTRE NODOS Y ARCOS
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ANEXO N° 62

EJEMPLO: La red semantica en cuanto a su forma no es jerarquica, posee un grupo fijo de palabras enlace.
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EJEMPLO: El mapa conceptual posee una forma jerarquica, sus enlaces lo conforman, en gran medida, los articulos y las preposiciones.
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RESUMEN: RELACIONES PARA LA ELABORACION DE LA RED SEMANTICA.

CONEXION

TIPO DE RELACION SiMBOLO

SiMBOLO: “p”

CONEXION:
PALABRAS CLAVES IDENTIFICABLES: “es parte de”, “segmento de” y “porcion de”

PARTE (DE) :
EJEMPLO: Corteza cerebral —— encéfalo

p
SE LEE: La corteza cerebral es parte del encéfalo.
RELACIONES DE JERARQUIA
CONEXION: sfviBOLO: “
TIPO (DE) / EJEMPLO PALABRAS CLAVES IDENTIFICABLES: “ es un tipo de”, “es un ejemplo de” y “es una
clase de”
EJEMPLO: Red semantica ———p estrategia de ensefianza.
t

SE LEE: Red semantica es un tipo de estrategia de ensefianza.
SIMBOLO: “I1”

CONEXION: PALABRAS CLAVES IDENTIFICABLES: “lleva a”, “esla causa de” y ”prodiucen un”

RELACIONES DE
ENCADENAMIENTO

SUCESION - CAUSA

EJEMPLO: Procesos educativos_____yhombre educado
[f}
SE LEE: Procesos educativos producen un hombre educado.




RELACIONES DE RACIMO

CONEXION:
ANALOGIA - SIMILITUD

siMBOLO: “a”
PALABRAS CLAVES IDENTIFICABLES: “analogo a”, “parecido a” y “semejante a”
EJEMPLO: Camara——»-fotografica ojo.

a
SE LEE: Camara fotografica es andloga a un ojo.

SivIBOLO: “¢”

CONEXION: PALABRAS CLAVES IDENTIFICABLES: “caracteristica de”, “tiene” y “es un rasgo de”
CARACTERISTICA -
ATRIBUTO EJEMPLO: Disposicion para aprender———saprendizaje significativo.
c
SE LEE: Disposicion para aprender es una caracteristica del aprendizaje significativo.
SiMBOLO: “e”
PALABRAS CLAVES IDENTIFICABLES: “indica que”, “demuestra que”, “confirma”,
CONEXION: “documenta” “ es una prueba de” y “es una evidencia”
EVIDENCIA

EJEMPLO: Virus——VIH SIDA
e

SE LEE: Virus VIH es una evidencia de SIDA.




ANEXO N°03: MATRIZ DE DATOS

ESTUDIANTES -

variables grupos feass indicadores
, 1 2 3 4 ]s]6 ] 718 9 0] 1 [i2]3] @516 171 18]15]20021[22]231 4
literalidad - | 5 | s f25 )oj10)10p0 1025 )25 )25 0100 10f{s5 5 )10/ 55|0}Ki0]sqo0
retencion 10 | 10 6 |10)10)51510] 10 10 s t1o)jsjo]sfiwojofois8)s|ioj10414.10
Pre { Organizacion | 4 [ 10| 6 |66 ]2]Jofl6]10]1w0] 6 Jofof2]10 6l2l10f[4)4f6]10]10
tes Inferencia 5 | s 5 [ sJiolw]siwo] 0] s 0 0 0 wlsjwofs]s]o]ol]o
Interpretacién | 5 |, 5 10 Joj10ofjoys oy s 10 10fojyi0f10{s5]|10y5]oj10)]5)ofstiwlo
Valoracién 10 | 10 7 ofl248s5)101]5 8 10 5 2t o0fofjotlolsy7p0]s5t0¢5]10
Comprensién experimental TOTAL 394 45 [ 365§ 21 ]48 32 15|51 455475328520 271121302936} 22)50]24124731}40] 40
lectora literalidad 25 104255455 ]10)10] 10 1001055151410 wjiwfwiiwo]ioii] s | 1o
Retencion 10 100] 4.0 j10ys5j10f10] 10 3 9 fio]iw]o]10 5110 sittw|i10]10] 5
Pos | Organizacion | 10 [ 10 | o |4 10} 6 j10]10} 10§ 10 6 | 2168 104 10] 10| 10 216 |10f10] 10
tes Inferencia 5 0] 0 64010101 54 10 5 100410 s5]wjwjwo]s|iofjw|oliwfjiofs]o
Interpretacion | 5 100 10wtlo|sj100]s5]10] 107 10 5 {1010 wlwfjloefiojofiofo]s}iol] s
Valoracion - 2 10 9 g 1108} 2|5 0 51 8 g8 {668 |88 |66 |8 |1{s5y110¢2
TOTAL 34510 60 | 255 |23 (40|44 |47 350} 50 45 | 48 145 42134158 47§48 | 56§51 354713507401 32
ESCALA DE VALORACION POR INDICADOR ESCALA DE VALORACION DEL CONSOLIDADO
BAJO :0-3 BAJO c12-27
MEDIO 1 4-7 MEDIO 128 -43
ALTO :8-10 ALTO - 44 - 60



ANEXO N° 04: PRE TEST
EL PODER DE LA INFANCIA

-iQue lo maten! jQue lo fusilen! jQue fusilen inmediatamente a ese canalla...! jQue lo maten!
jQue corten el cuello a ese criminal! jQue lo maten, que lo maten...! -gritaba una muititud de
hombres y mujeres, que conducia, maniatado, a un hombre alto y erguido. Este avanzaba
con paso firme y con la cabeza alta Su hermoso rostro viril expresaba desprecio e ira hacna
la gente que lo rodeaba.
- Era uno de los que, durante la guerra civil, luchaban de! lado de las autondades Acababan
de prenderlo y lo iban a ejecutar.
"iQué le hemos de hacer! El poder no ha de estar 5|empre en nuestras manos. Ahora lo
tienen ellos. Si ha llegado la hora de morir, moriremos. Por lo visto, tiene que ser asi",
pensaba el hombre; y, encogiendose de hombros, sonreia, friamente, en respuesta a los
gritos de la multitud.
~Es un guardia. Esta misma mafana ha tlrado contra nosotros -exclamo algwen
Pero la muchedumbre no se detenia. Al llegar a una calle en que estaban adn los
cadaveres de los que el ejército habia matado la vispera, la gente fue invadida por una
furia salvaje.
-¢,Qué esperamos? Hay que matar a ese mfame aqu1 mismo. ¢Para que llevarlo mas
lejos?’
El cautivo se limito a fruncnr el cefio y a levantar ain mas la cabeza. Parecia odiar a la
muchedumbre mas de lo quie ésta lo odiaba a él.
-jHay que matarios a todos! jA los espias, a los’ reyes, a los sacerdotes y a esos canallas|
Hay que acabar con ellos, en seguida, en seguida... -gritaban las mujeres.
‘Pero los cabecillas dec:Idleron llevar al reo a la plaza. ,
Ya estaban cerca, cuando de pronto, en un momento de calma, se oyo una vocecita
infantil, entre las ultlmas filas de la multitud.

. -jPapal jPapa! -gritaba un chiquillo de seis afios, llorando a lagrima viva, mlentras se abria
paso, para llegar hasta el cautivo-. Papa ¢quée te hacen? |Espera esperal Llévame
contigo, llevame...

Los clamores de la multltud se apaciguaron por el lado en que venia el chiquillo. Todos se;
apartaron de él, como ante una fuerza, dejandolo acercarse a su padre.
-jQué simpatico es! -comentd una mujer.

-¢ A quién buscas? -pregunto otra, inclinandose hacia el ChlqquO
-iPapal jDéjenme que vaya con papal -lloriqued el pequeno.
-¢,Cuantos afos tienes, nifo?

" -¢Qué van a hacer con papa?

-Vuelve a tu casa, nifio, vuelve con tu madre -dijo un hombre.
El reo oia ya la voz del nifio, asi como las respuestas de la gente. Su cara se torno aun
mas taciturna. :

-iNo tiene madre! -exclamé, al oir las palabras del hombre.

El nifo se fue abriendo paso hasta que logro llegar junto a su padre; y se abrazd a él.

La gente seguia gritando lo mismo que antes “,Que lo maten! jQue lo ahorquenl lQue
fusilen a ese canallal"

-¢,Por qué has salido de casa? —pregunto el padre.

-¢,Dénde te llevan?

-¢Sabes lo quevas a hacer?

-(’Que’)

-¢,Sabes quién es Catalina?

-¢La vecina? Claro! ‘ : o -

-Bueno, pues...,ve asucasay quedate ahl hasta que yo... hasta que yo vuelva.

-iNo; no iré sin tll -exclamo el nifo, echandose a liorar. '



-¢Por que?
-Te van a matar.
-No. jNada de eso! No me van a hacer nada malo.

Despidiéndose del niﬁo el reo se acerco al hombre que dirigia a la multitud.

-Escuche; mateme como quiera y donde le plazca;. pero no lo haga delante de &l -exclamo,
indicando al nifio-. Desateme por-un momento y cojame del brazo para que pueda decirle
que estamos paseando, que es usted mi amigo. Asi se marchara. Después..., después
podra matarme como se le antoje. _

El cabecilla accedio. Entonces, el reo cogié al nifio en brazos y le dijo:

-Sé bueno y ve a casa de Catahna

-, Y qué vas a hacer ta?

-Ya ves, estoy’ paseando con este amigo; vamos a dar una vuelta; luego iré a casa. Anda,
vete, sé bueno.

El chiquillo se quedd m|rando fuamente a su padre inclino la cabeza a un lado, Iuego al
otro, y reflexiono.

-Vete; ahora mismo iré yo tamblen

-¢.,De veras’P

El pequerio obedecié. Una mu;er lo saco fuera de la multitud.

-Ahora estoy dispuesto; puede matarme -exclamo el reo, en cuanto el nifio hubo
desaparecido.

Pero, en aquel momento, sucedié algo xncompren5|ble e inesperado. Un mismo
sentimiento invadio a todos los que momentos antes se mostraron crueles despiadados y
llenos de odio.

-¢,Saben lo que les dxgo'7 Debenan soltarlo propuso una mUJer

-Es verdad. Es verdad -asintié alguien.

 -iSuéltenlo! jSuéltenlo! -rugio la multitud.

Entonces, el hombre orgulloso y despiadado que aborreciera a la muchedumbre hacia un
instante, se echo a llorar; y,.cubriéndose el rostro con las manos, paso entre la gente, sm
que nadle lo detuviera.

LEON TOLSTOI



PRE TEST
EL PODER DE LA INFANCIA
Nombre y apellido: . ....... s Afioy Sec.c;
LITERALIDAD (10ptos)v |

1) ¢Qué significados tienen las siguientes palabras? , Relaciona. (2.5 ptos. ¢/u)

a). Maniatado . (L) Apenada, Doliente.

b) Taciturna : _ Q) Apresado, Imposibilitado.
c) Infame N . ) entrecejo,‘sob'recejo.

d) Cefio : {_) Perverso, Maligno.
'RETENCION (10ptos) -
2) iQué frase no se _encﬁentra en el texto? (5 ptos.)

é) iPapa! {Papa! Gritaba un chiquillo de seis afios, llorando a ldgrima viva
mientras se ahria ,nasd'-p5 ra llegar hacia el cautivo. _
b) jQue lo maten! jQue lo fusilen! jQué fusilen inmediatamente a ese canalla!
c) Mateme pronto antes de que mi hijo llegue. ' _
'.d) Escuche, matame como quiera y donde le plazca, pero no lo haga delante

de él - exclamo’ el cautivo - indicando al nifio.
3) Completa los espacios en blanco (1pto. c/u)

a) Era uno de los que durante la guerra civil, luchaban del lado de las

. Acaban de prenderlo v lo iban a

b) jHay que matarlos a todos! {A los , a los , a los

_Y @ esos canallas!
" ORGANIZACION (10ptos)
4) c‘_ﬁn qué orden se dan los sucesos del cuento?, Enumere. {2 ptos c/u)
(_) El' hombre cautivo pide que lo desatén para fingir estar pasando. coﬁ un émigo.
(_) Elhombre pide al nifio ir a casa de su vecina catalina.
() La .multitud c!e;ma la n‘iuerte del Hombre cautivo.
() Elnifo Ilorar;do se fue.abriendd paso hasta que Iégro llegar junto é s'u padre.

() Elhombre se marcha, ante la multitud, sin que nadie lo detuviera..



INFERENCIA (10ptos)

5) "éQué actitqd se puede deducir sobre el guardia? {(5ptos.)

a) Esun guardia gusto.
b) Esunhombre orgulloso v despiadado. con todas.

c) Esunhombre resignado a.su devenir.
6) ¢Que otro titulo le pondrias al texto? (Sptos.)

a.) La injusticia de un pueblo
b) La muerte del gua_rdia

c)  Elamor Filial
INTERPRETACION (10ptos)

7} éCual crees que es el concepto de poder que maneja el guardia (cautivo)? Teniendo
en cuenta la siguiente exprésiéni “1Qué le hemos de hacer! El poder no ha de estar
siempré en nuestras manos. Ahora lo tienen ellos. Si ha llegado la hora de morir,
moriremas. Por lo visto, tiene que ser asi”

a) Elpoder esindividual, no depende de la colectividad.
b) El poder es irrebatible, llega a ser permanente en el hombre. .
c) Elpoder es parte de la vida del hombre ambicioso.

d) El poder es rebatible, v la vida del hombre depende del que tenza el poder.

8) ¢Porqué el hombre que dirigia a la multitud, el cabecilla, accedi6 al siguiente pedido
del reo?: “Desateme por un momento v céjame del brazo para que pueda decirle
que estamos paseando, que es usted mi amigo. Asi se marchara. Después..., después
nodra matarme como se le antoje”

a) FElcabecilla sintié miedo al matar al reo, padre del nifio.

b) El cabecilla se sintié conmovido por la incendia del nifio y comprendié que &l
no tenia la culpa de los errores de su padre.

c) FElcabecilla :;;abia aue el nifo no era cuipahle de nada. -

d) Elcabecilla no quiso matar realmente al reo.
VALORACI()N (10ptos)
9) ('_Existe'élgﬁn vélor dentr'o de la lectura?
(3 Argumentacion - (5) . Qrientada avalores (2) Claridad de ideas

si0)  noQ) - | ;-

(CUAL @5 Y POF QUE. covreereersee e riessiasesssene assessssssansas cssens s [ et




ANEXO N° 05: POST TEST
EL BUSCADOR DE FELICIDAD

Habia una vez una familia pobre, pobrisima. Cuando ya no tenian nada de comer, los
hijos mayores fueron por el mundo en busca de trabajo, y el menor en busca de
felicidad. El menor vio en el camino a un camello. “;A ddonde vas, buen hombre?”,
‘pregunto. El joven le explico. “si encuentras la felicidad averigua por que me duele
tanto la cabeza”, pidi6 el camello.

El muchacho siguid su camino y vio a un viejito lorando bajo un manzano: “jcuantos
afios este arbol me alimento y ahora empezo a sccarse!™ “jno llores, abuclo!™ si
~ encuentro la felicidad le preguntare como curar tu manzano, lo tranquilizo el caminante.
Se estremecio la tierra bajo los cascos. Caballeria con sable desenvainado perseguia al
muchacho. ' '

Cerca habia una fortaleza.” El joven se escondié ftras sus gruesas murallas. Ahi
gobernaba una chica. El, caminante le contd lo que buscaba. La chica pidio: “si
encuentras la felicidad pregtintale por que mi ejercito numeroso teme al enemigo”. El
joven salio de la fortaleza por un paso'subterrz'meo. Camino, camino, se canso y se
acost6 a dormir al pie de una montafia alta. ‘

Lo despert6 un anciano. “Soy la felicidad”. “Vuelve a casa y se cumpliran tus deseos”.

El muchacho le pregunté lo. que interesaba al camello, al viejo y a la chica. Después

inicio el camino de retorno.- “la felicidad dijo: que para vencer necesitasen jefe osado”, .
- transmitia a la chica — “jencabeza mi ejercito!”, propuso la chica, “no puedo, debo
- volver a casa”. :

Un lingote de oro molesta a las raices del manzano. El muchacho desenterrd el lingote.
- “jquédate, el oro nos bastara para toda la vida!”, pero €l no quiso encébezar al ejército y
aprovechar el oro porque entonces no volveria a casa — contd al camello — “traba
_amistad con un hombre bueno y la cabeza no te dolerd”.

“asombrosa historia — dijo el camello — pienso que estos encuentros no fueron causales,
“la felicidad te probo. Has resistido la prueba. Ahora tus deseos se cumpliran sin falta. -
Llévame contigo, seré tu buen amigo”, el muchacho acepto. Cuando llegaron a casa se
pusieron a trabajar juntos. B o ' A i

La familia tuvo una vida feliz. -

ANONIMO



POST TEST

- EL BUSCADOR DE FELICIBAD
Nombre y apellido:............. et e e SR Afio y Sece. ............

LITERALIDAD (10ptos)

1) 6Qucmgn|ﬁcndos ucncn las siguientes palabras? , Relaciona. (2.5 ptos.

c/u)
‘a) Estremecer () Barra.
b) Sable () Extraido.
- ¢} Desenvainados () Conmover.
. . d} Lingote _ { ) Espada.
RETENCION (10ptos) |

2) ¢Qué frase no se ex%cuentm en el texta? (5 ptos.)

a) El joven salié de la fortaleza por un paso subterraneo. Caming,
caming, se canso y se acosto a dormir al pie de una montafia alta.

b) Eljovense encontré 'con un camello a quien le dolia la caheza. '

¢) La familia cuando ya no tenia nada qm, comcl los hijos menores
~ Tueron por ol mundo enbusca de trabajo.
".d) El muchacho desenterroun lingote de oro que molestaba a las
, raices del manzano. - ' :

3) Completa los csPacios en blzmco (lpto. c/u)

cay f |cu1ntos afos este zubol me 'mmento y ahora empezd a
dijo: el
b} La plle “si encuentras Ja

p:egunta]e por que mi GJG] cito numeroso teme al

I?J

. URGANIZACION (I{)ptos)
4y ;LEn qué orden se d_lcron los sucesos del cuenlo?, Emlmere. (2 ptosic/u) '

() En una familia de extrema pobreza, los }mos salieron en busm de
- trabajo, el menor en busca de la felicidad.

{ ) El hijo menor se encuentra con una chica;, gobernadora de una
fortaleza.

{ ) Elhijo menor y eI camello permanecieron trabajando Juntos:

{ ) El hijo menor siguid su camino y vio a un viejito llorando bajo un
Manzano 5eco.

( ) El hijo menor encuentra un anciano que le dice: “soy la felicidad™.



INFERENCIA (10ptos)
5 ",Qilé aétitud se puede deducir sobre el hijo menor? (Sptos.)
~a) Esunjoven gusto.
b) Esunjoven sofiador y fantasioso,

c) Esun joven sin metas, resignado a su devenir.
d) Esun joven humilde y juicioso.

6) ;Qué otro titulo le pondrias al texto? (Sptos.)

" a) Elvalor de la humildad.
~b) " El amor Filial ,
~ ©) ' Conociendo una felicidad real.
- d) " La felicidad de un camello.

IN TERPRETACION (10ptos)

7) "¢,Cual crees que es el concepto de fehcndad que maneja el hl_]O menor?

Teniendo en cuenta la s1gu1ente expresion: “Pero él no quiso encabezar al

ejército y aprovechar el oro porque entonces no volveria a casa — cont6 al .
camello — “traba amistad con uh hombre bueno y la cabeza no te dojex a"

a) La felicidad, 1a consigues con el amor de tus seres queridos y no con
el dinero y el poder. ' '
 b) La felicidad es irrebatible, llega a ser permanente en el hombre.
c) La felicidad es parte de la vida del hombre ambicioso.
d) La felicidad es rebatible, depende de la humildad.

8) ;Porque el hijo menor decidé ir en busca de la felicidad? Cuando ya no
‘ tenian nada de comer, los hijos mayores fueron por el mundo en busca de
trabajo y el menor en busca de felicidad.

a) Porque no le gustaba trabajar

b) Porque valoraba la unién en la familia

c) Porque sentia que la desgraciada habia caido sobre su familia y la
habia destruida. N

d) Le dolia ver a su padre en la pobreza. .

VALORACION (10ptos) - | o
9) ¢Existe algiin valor dentro de la lectura? ‘

ST () - NO ()
. ¢Cudl es y por que?



ANEXO N¢ 06

TEXTO DE APLICACION Ne 01: LA POLVORA

La pélvora es por lo comin una mezcla de salitre, azufre y carbdn, que a cierta
temperatura se inflama y produce gran cantidad de gases con fuerte expansion y

potencia.

Se ignora la fecha en que fue inventado este explosivo vy su descubrimiento se le
atribuye a los chinos y drabes. Ei conocimiento de la pdivora se generalizdé a comienzos
del siglo XIV y modificd totalmente las tacticas y estrategias de la guerra. Por su alto

poder destructivo, es utilizada en las armas de fuego y en la fabricacién de la dinamita.

Desde épocas remotas, la pdlvora sirvié también para alegrar las fiestas. Pues en todos
los festejos y diversiones se utilizaban aparatos pirotécnicos como los cohetones y

fuegos artificiales de ahora, donde de detonacidn y las luces entretienen a la gente.

Con el transcurrir del tiempo, el hombre ha fabricado pdélvora de mejor calidad y
mayor potencia, logrando eliminar la llama para utilizarlo sin riesgo en beneficio y
desarrollo de la comunidad. Asi, tenemos que se emplea pdlvora para abrir tineles,

extraer minerales, destruir cerros para construir caminos y carreteras.

Por ser un explosivo muy peligroso, requiere delicada manipulaciéon y cuidado en su
almacenamiento y transporte. se recomienda que todo polvorin debe estar aislado por
lo menos a dos kildmetros de toda la zona poblada, en terreno ventilado y rodeado de
cerros, para que en caso de explosion la fuerza destructiva vaya hacia arriba y no se

extienda se radio de accién.

ANONIMO
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TEXTO DE APLICACION Ne¢ 02: LA MUSICA

La musica es una de las siete denominadas bellas artes. Es el arte de combinar
ritmicamente los sonidos con el fin de conmover el espiritu. Tiene como caracteres
esenciales la melodia y la armonia; ademds otros elementos concurrentes como el

timbre, el ritmo y la modulacion.

La palabra musica deriva de “musa”, nombre de cada una de las divinidades griegas
protectoras de las artes y las ciencias. Por ejemplo, Clio es de la historia; Talia, de fa

comedia; Caliope, de la poesia épica; Euterpe, de la mdsica.

El origen de la musica esta en los sonidos de la naturaleza. El rumor del viento en las
ramas, el murmulio de las aguas y los gritos de los animales crearon en el hombre
primitivo el sentido de la armonia.

La percusién de la piedra, dela madera y los sonidos que se producian al construir
chozas o labrar armas fueron otros indicadores sonoros del trabajo. Asi aparecieron los
instrumentos de percusion: tambores, caparazones de ciertos animales, huesos, etc.

Todo esto se remota al tercer milenio antes de Cristo.
La musica posee su propio lenguaje. Se escribe en un papel rayado de cinco lineas

paralelas y equidistantes que constituyen el pentagrama, sobre el cual se escriben las

notas musicales: do, re, mi, sol, la, si. Esta sucesién de notas forma la escala musical.

ANONIMO



I

—— B Pt B — * 2 -
WL QY el
: N 24

/_(WL_} /mw,_ xwm

W

s

/
{
U



TEXTO DE APLICACION N2 03: EL MICROSCOPIO

Con el invento del microscopio la ciencia logré satisfacer el constante afan del hombre
por descubrir las particularidades secretas de las cosas. Este maravilloso aparato
amplia el tamafo de los objetos que, por ser demasiado pequefios, no podemos verlos

a simple vista.

El invento del microscopio se debe al ingenio del comerciante holandés Antonine Van
Leeuwenhoek (1632 - 1723). Resulta que este fabricante y vendedor de telas para ver
mejor la calidad de sus hilos y para contarlos usaba unos lentes de aumento. Como €l
mismo los fabricaba, les fue aumentando la potencia hasta que quedd sorprendido al
ver seres tan aumentado la potencia hasta que quedé sorprendido al ver seres tan
pequefiitos, llenos de vida, pero que no podian ser distinguidos facilmente. A estos
seres casi invisibles se les puso el nombre de microbios. Micro significa pequefio; y

bios, vida.

Fue el quimico y bidlogo francés Luis Pasteur (1822-- 1895), quien logro demostrar que
los microorganismos son los agentes de las enfermedades contagiosas. Estos ingresan
a nuestro cuerpo por varias vias: al respirar, al hablar, al besar, al comer, al dar la
mano, etc. Es decir, que en todo momento estamos en contacto con los microbios,
pero nLlestro organismo se defiende a cada instante. Los glébulos blancos y otros
componentes de la sangre son los encargados de comerse (fagocitar) a los microbios y
evitan asi que se reproduzcan. Cuando una colonia de microbios aumenta demasiado y

nuestras defensas estdn bajas es cuando nos causan enfermedades.
Actualmente, la medicina ha logrado identificar a los microbios que producen algunas

enfermedades, como el bacilo de Koch que causa la tuberculosis y el bacilo de Eberh

que origina la tifoidea.

ANONIMO
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