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Resumen

La presente investigacion tuvo como proposito determinar la incidencia del cine foro
Hayao Miyazaki en la produccién de resefias cinematogréaficas de los estudiantes del
primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann de Tacna, 2025. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque
cuantitativo, de tipo experimental y disefio preexperimental, con un solo grupo
sometido a pretest y postest. La muestra estuvo conformada por 25 estudiantes,
seleccionados mediante muestreo censal. El instrumento empleado fue una rubrica de
evaluacion aplicada antes y después de la intervencion, la cual permitié analizar tres
dimensiones de la produccion escrita: linglistica y discursiva, sociolingiistica o de
adecuacion y apreciacion critica. Los resultados evidenciaron una mejora significativa
en las puntuaciones del postest, demostrando que el cine foro contribuyo al desarrollo
de la coherencia, la argumentacion y la reflexion critica en la escritura de resefias
cinematogréficas. Asimismo, se observd un fortalecimiento de las competencias
comunicativas y del pensamiento analitico de los estudiantes, al integrar el cine como
recurso pedagdgico que vincula la observacion, la discusion y la escritura. En
conclusién, el cine foro Hayao Miyazaki se consolidé como una estrategia didactica
eficaz para potenciar la escritura académica y la formacion critica en el contexto
universitario.

Palabras clave: Cine foro, Hayao Miyazaki, resefias cinematograficas, escritura

académica, educacién universitaria.
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Abstract

The purpose of this research was to determine the impact of the Hayao Miyazaki film
forum on the production of film reviews among first-year students of the Language and
Literature major at the Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann in Tacna, 2025.
The study followed a quantitative approach, with an experimental and pre-experimental
design, using a single group assessed through pretest and posttest. The sample consisted
of 25 students selected through census sampling. A rubric-based evaluation instrument
was applied before and after the intervention to assess three dimensions of written
production: linguistic and discursive, sociolinguistic or adequacy, and critical
appreciation. The results showed a significant improvement in the posttest scores,
demonstrating that the film forum enhanced students’ coherence, argumentation, and
critical reflection in film review writing. Furthermore, the study revealed a
strengthening of students’ communicative and analytical skills through the integration
of cinema as a pedagogical tool that combines observation, discussion, and writing. In
conclusion, the Hayao Miyazaki film forum proved to be an effective didactic strategy
to foster academic writing and critical thinking in higher education.

Keywords: Film forum, Hayao Miyazaki, film reviews, academic writing, university

education.



Introduccion

La educacion universitaria actual enfrenta el desafio de formar profesionales
capaces de comunicarse con precision, reflexionar criticamente y expresar sus ideas de
manera argumentada. En este proceso, la escritura académica ocupa un papel esencial,
pues permite articular el pensamiento, construir conocimiento y compartirlo en la
comunidad cientifica. A pesar de ello, en los primeros afios de la educacion
universitaria es frecuente que los estudiantes manifiesten carencias en la redaccion de
textos que integren coherencia, pensamiento critico y estructura adecuada. Esta
realidad evidencia la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas innovadoras
que estimulen un aprendizaje mas consciente, reflexivo y significativo, capaz de
fortalecer las capacidades comunicativas y analiticas del alumnado.

En este contexto, surge la investigacion titulada EL CINE FORO HAYAO
MIYAZAKI PARA LA PRODUCCION DE RESENAS CINEMATOGRAFICAS DE
ESTUDIANTES DE PRIMER ANO DE LA ESPECIALIDAD DE LENGUA Y
LITERATURA DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL JORGE BASADRE GROHMANN
DE TACNA, 2025, la cual busca responder a una problematica concreta: las dificultades
persistentes en la produccidn escrita de los estudiantes universitarios. Se observé que,
a pesar de la presencia de asignaturas orientadas al desarrollo de la escritura, los textos
elaborados suelen carecer de cohesion, de una estructura logica y de analisis critico
frente a los contenidos estudiados.

El objetivo principal de la presente investigacion consistié en analizar la
influencia del cine foro Hayao Miyazaki en el desarrollo de la produccion de resefias

cinematogréaficas elaboradas por los estudiantes del primer afio de la especialidad de



Lengua y Literatura. El estudio considero tres dimensiones esenciales de la escritura:
la linglistica y discursiva, la sociolinguistica o de adecuacién y la apreciacion critica.
Se busco demostrar que la articulacion entre el cine, el andlisis orientado y la reflexion
escrita constituye un recurso pedagdgico eficaz para potenciar las competencias
comunicativas y el pensamiento critico dentro del proceso de formacion universitaria.

La investigacion se organiza en cinco capitulos. En el capitulo I, se expone el
planteamiento del problema, junto con los objetivos, hipoétesis, justificaciones y
limitaciones del estudio. En el capitulo 11, se aborda los antecedentes tedricos y el
marco conceptual referente al cine foro Hayao Miyazaki y a las resefias
cinematogréficas, ademas de la aplicacion de la estrategia didactica. En el capitulo 111,
se describe la metodologia empleada, especificando el tipo, nivel y disefio de la
investigacion, las variables, la poblacion, los instrumentos y el procedimiento para el
analisis de los datos. El capitulo 1V presenta el desarrollo operativo del trabajo de
campo, mientras que, en el capitulo V, se exponen los resultados, la contrastacion de
las hipotesis, las conclusiones y las recomendaciones derivadas del estudio.

En laactualidad, el cine foro se ha consolidado como una herramienta educativa
valiosa, no solo para fomentar la alfabetizacion audiovisual, sino también para
fortalecer habilidades comunicativas y valores sociales. A través del analisis y la
discusion de peliculas, los estudiantes aprenden a interpretar mensajes, argumentar
ideas y expresar juicios criticos. Las peliculas del director japonés Hayao Miyazaki,
ampliamente reconocidas por su riqueza estética y la profundidad ética de sus

mensajes, resultan especialmente adecuadas para la aplicacion de esta metodologia, ya



que propician la empatia, invitan a la reflexion sobre la relacién del ser humano con la
naturaleza y promueven la valoracion cultural desde un enfoque humanista.

En suma, la investigacion busca demostrar que el Cine foro Hayao Miyazaki no
se limita a ser una estrategia didactica, sino que representa una experiencia educativa
integral que articula el arte, la emocién y la reflexion critica dentro del proceso de
formacion universitaria. En consecuencia, se espera aportar al fortalecimiento de las
competencias de escritura académica en los futuros docentes de Lengua y Literatura,
fomentando un aprendizaje méas consciente, sensible y transformador acorde con las

exigencias del entorno educativo actual.



Capitulo 1
Planteamiento del problema
1.1  Descripcion del problema

En el contexto de la educacion superior, la consolidacion de competencias
comunicativas avanzadas se convierte en un componente esencial que permite al
estudiante comprender, analizar y elaborar textos académicos con coherencia, rigor y
sentido critico. En este sentido, la escritura constituye una herramienta central del
pensamiento critico, la argumentacion y la construccion del conocimiento (Carlino,
2005). Sin embargo, diversos estudios en América Latina evidencian que los
estudiantes de pregrado enfrentan dificultades persistentes para redactar textos
coherentes, cohesionados y con sustento critico, especialmente durante los primeros
afios de formacién (Murrieta-Ortega, 2024; Salazar y Zambrano, 2022).

La resefia cinematogréafica, entendida como una practica de escritura analitica
que integra interpretacion, argumentacion y valoracion estética, representa un medio
idéneo para desarrollar dichas competencias. No obstante, en muchos programas de
formacion en Lengua y Literatura, este género textual se aborda de manera superficial,
centrando la atencion en el resumen del argumento y no en la reflexion critica ni en la
organizacion discursiva (Navarro, 2018). Esta limitacion reduce las oportunidades para
que los estudiantes consoliden habilidades de analisis y argumentacion frente a los
productos audiovisuales.

Ante esta situacion, el cine foro se plantea como una estrategia pedagdgica que
integra la observacion critica, el debate reflexivo y la escritura argumentativa. Segun

Alfaro (2017) y el Centro de Investigaciones y Servicios Educativos [CISE] (2017), el



cine foro promueve la reflexion ética, el dialogo y la comprension estética mediante el
analisis colectivo de peliculas, favoreciendo la construccién de significados y la
apropiacion de conceptos a traves de la interaccion. Cuando esta metodologia se orienta
hacia la escritura, estimula la produccién de textos mas estructurados, coherentes y
reflexivos.

A nivel global, diversos estudios evidencian que la educacion superior adn
presenta deficiencias en el desarrollo de la escritura académica. Carlino (2005) sostiene
que las universidades latinoamericanas enfrentan un déeficit persistente en la
alfabetizacion académica, debido a la falta de programas institucionales sistematicos
de escritura. Asimismo, Cassany (2021) muestra que, tanto en Espafia como en
América Latina, los estudiantes universitarios redactan textos con errores de
argumentacion, escasa cohesion y limitada capacidad critica, incluso en las areas de
humanidades.

En relacion con la educacion audiovisual, la UNESCO (2021) enfatiza la
pertinencia de incluir la ensefianza del cine como un medio pedagdgico que estimula
el pensamiento critico y promueve competencias vinculadas con la alfabetizacion
mediatica. Estrategias como el cine foro, que combinan analisis filmico y debate
reflexivo, han demostrado resultados positivos en Europa y Asia, al promover
competencias de interpretacion y produccion textual integradas al analisis cultural
(Navas y Véazquez, 2023). Sin embargo, su aplicacion sistematica en el ambito
universitario latinoamericano sigue siendo limitada, donde el cine suele percibirse mas

como entretenimiento que como recurso educativo.



En el contexto peruano, la escritura académica universitaria presenta notorias
brechas desde los primeros niveles de formacion profesional. Ramirez y Cérdova
(2021), en un estudio realizado en la Universidad Sefior de Sipan (USS), evidenciaron
que los estudiantes manifiestan dificultades constantes al elaborar textos académicos,
especialmente en lo referido a la coherencia, la cohesion, el empleo adecuado de
conectores y la construccion argumentativa. Los investigadores sostienen que estas
limitaciones denotan un escaso dominio discursivo y una formacion insuficiente en
alfabetizacion académica, factores que dificultan el fortalecimiento de la competencia
comunicativa escrita en correspondencia con las demandas del contexto universitario.
Esta problematica pone de relieve la urgencia de aplicar estrategias pedagogicas
innovadoras que contribuyan al fortalecimiento de la produccion escrita y al desarrollo
del pensamiento critico dentro del contexto de la educacion superior peruana.

El Proyecto Educativo Nacional al 2036 (Ministerio de Educacién del Perd,
2020) establece la necesidad de fortalecer las capacidades comunicativas y el
pensamiento critico como competencias esenciales del perfil del egresado
universitario. No obstante, las universidades publicas ain presentan limitaciones en la
implementaciéon de estrategias metodoldgicas innovadoras que integren lectura,
dialogo y escritura. En este contexto, el cine foro se perfila como una alternativa
pedagodgica eficaz. Estudios desarrollados en Colombia y México (Mejia y Pineda,
2019; Miranda, 2019) demostraron que esta metodologia favorece la reflexion critica
y la argumentacion, al permitir que los estudiantes relacionen los contenidos

audiovisuales con problematicas sociales y culturales. En el Perd, Terry (2020) reportd



mejoras significativas en expresion oral y escrita de estudiantes de secundaria tras la
aplicacion del cine foro como estrategia didactica.

En la region de Tacna, el fortalecimiento de la escritura académica en el ambito
universitario representa aun un desafio permanente. Dentro de la educacidn superior, y
de manera particular en las carreras vinculadas a Educacion y Humanidades, se
evidencia que los estudiantes de los primeros ciclos presentan dificultades al redactar
textos académicos con una organizacion coherente, un manejo apropiado de conectores
y una argumentacién consistente. Estas deficiencias se manifiestan con frecuencia en
la elaboracion de resefias, ensayos Y articulos cortos, donde la cohesion textual y la
capacidad de reflexion critica resultan limitadas para alcanzar el nivel de andlisis y
profundidad requerido en la formacion universitaria.

Si bien las instituciones de educacion superior de la regién promueven
actividades orientadas a mejorar la competencia comunicativa escrita, ain no se han
consolidado estrategias pedagdgicas que integren la alfabetizacion audiovisual con la
produccion textual reflexiva. En este sentido, el cine foro, especialmente mediante las
peliculas de Hayao Miyazaki, que son ampliamente reconocidas por la audiencia
juvenil por las distintas teméticas que aborda y por su riqueza simbolica, profundidad
narrativa y valor humanista (Fraile, 2018 y Gonzéalez, 2020), puede constituir un
entorno de aprendizaje integral que favorezca la observacion critica, el dialogo
reflexivo y la produccion escrita argumentativa de los estudiantes universitarios.

La investigacion se desarrollara en la Universidad Nacional Jorge Basadre
Grohmann, en la Escuela Profesional de Educacion, especialidad de Lengua y

Literatura, durante el afio 2025. En este contexto, se ha podido identificar que los



estudiantes de primer afio presentan dificultades en la produccidn escrita,
principalmente en la organizacién textual, la coherencia, la argumentacion y el uso
adecuado del registro académico formal. Estas se manifiestan en diversos tipos de
textos académicos elaborados en los cursos de la especialidad, evidenciando una escasa
estructuracion del discurso y una debilidad general en la construccion de ideas con
sentido critico.

Estas limitaciones ponen de manifiesto la importancia de integrar estrategias
didacticas globales que promuevan la reflexion, la interpretacion y la escritura
entendida como un proceso de aprendizaje formativo. En este sentido, la metodologia
del cine foro, que combina la proyeccién de peliculas, la discusion guiada y la
redaccion reflexiva, ofrece un entorno de aprendizaje activo que permite al estudiante
articular la comprension audiovisual con la expresion escrita, fortaleciendo su
competencia comunicativa y argumentativa.

Ante esta situacion, la presente investigacion tuvo como propdsito evaluar la
incidencia del cine foro de Hayao Miyazaki en la produccién de resefias
cinematogréaficas de los estudiantes de primer afio de Lengua y Literatura de la UNJBG.
Se buscé aportar evidencia empirica sobre la eficacia de esta estrategia en la ensefianza
universitaria de la escritura, proponiendo un modelo pedagdgico que articule la

educacion audiovisual con la expresion escrita critica y argumentativa.



1.2 Formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢Como incide el cine foro Hayao Miyazaki en la produccion de resefias

cinematogréaficas de estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua y

Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacnha, 2025?

1.2.2 Problemas especificos

1.3

131

a)

b)

¢Como incide el cine foro Hayao Miyazaki en el aspecto Linguistico y
discursivo de las resefias cinematogréaficas de estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann de Tacna, 2025

¢Como incide el cine foro Hayao Miyazaki en el aspecto Sociolinglistico
0 de adecuacion de las resefias cinematograficas de estudiantes de primer
afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional
Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025?

¢Cdémo incide el cine foro Hayao Miyazaki en la apreciacion critica de las
resefias cinematograficas de estudiantes de primer afio de la especialidad
de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre

Grohmann de Tacna, 2025?

Formulacion de los objetivos

Objetivo general

Determinar la incidencia del cine foro Hayao Miyazaki en la produccion de

resefias cinematograficas de estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua y

Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025
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1.3.2 Objetivos especificos

1.4

141

a)

b)

Determinar la incidencia del cine foro Hayao Miyazaki en el aspecto
Linguistico y discursivo de las resefias cinematograficas de estudiantes de
primer afo de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025.

Determinar la incidencia del cine foro Hayao Miyazaki en el aspecto
Sociolinguistico o de adecuacion de las resefias cinematogréaficas de
estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la
Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacnha, 2025.
Determinar la incidencia del cine foro Hayao Miyazaki en la apreciacion
critica de las resefias cinematograficas de estudiantes de primer afio de la
especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge

Basadre Grohmann de Tacna, 2025.

Formulacion de la hipotesis

Hipotesis general

El cine foro Hayao Miyazaki incide significativamente en la produccion de

resefias cinematogréaficas de estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua y

Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025.

1.4.2 Hipotesis especificas

a) El cine foro Hayao Miyazaki incide significativamente en el aspecto

Linguistico y discursivo de las resefias cinematograficas de estudiantes de

primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad

Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025
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b) El cine foro Hayao Miyazaki incide significativamente en el aspecto
Sociolinguistico o de adecuacion de las resefias cinematograficas de estudiantes
de primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025
c) Elcine foro Hayao Miyazaki incide significativamente en la apreciacion critica
de las resefias cinematogréaficas de estudiantes de primer afio de la especialidad
de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann
de Tacna, 2025
1.5  Justificacion de la investigacion

El presente estudio se realizd, porque existe la necesidad de fortalecer las
competencias de escritura académica en los estudiantes de educacion superior,
particularmente en los primeros afios de formacion universitaria, donde se evidencian
dificultades en la coherencia, la argumentacion y la reflexién critica. La investigacion
buscé proponer una alternativa pedagdgica innovadora que integre el lenguaje
audiovisual con la produccion escrita, contribuyendo asi a la mejora de las capacidades
comunicativas y al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de Lengua y
Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann. En este sentido, el
estudio constituye un primer paso para reflexionar sobre la ensefianza de la escritura
académica y plantear estrategias metodologicas que favorezcan el aprendizaje
significativo mediante el cine foro.
1.5.1 Justificacion teorica

La presente investigacion contribuye al campo de la didactica de la lengua y la

literatura al sustentar el cine foro Hayao Miyazaki como una estrategia pedagdgica
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orientada a fortalecer la comprensién, la interpretacion y la produccion escrita mediante
el analisis de obras filmicas. El estudio se fundamenta en los planteamientos de Carlino
(2005) y Cassany (2021), quienes conciben la escritura como un proceso de naturaleza
cognitiva y social, asi como en las aportaciones de Alfaro (2017) y del Centro de
Investigaciones y Servicios Educativos (2017), que resaltan el valor formativo del cine
foro en el desarrollo del pensamiento critico y ético. En este marco, la investigacion
amplia la base tedrica sobre la vinculacion entre la alfabetizacion audiovisual y la
alfabetizacion académica, aportando a la generacion de enfoques interdisciplinarios

innovadores para la ensefianza de la escritura en el ambito universitario.

1.5.2 Justificacion practica

Desde el ambito pedagogico, la investigacion tiene relevancia, porque permitira
a los estudiantes fortalecer su capacidad de analisis, argumentacion y escritura critica
mediante la aplicacion del cine foro. Esta metodologia genera espacios de discusion y
reflexion en torno a obras cinematograficas de alto contenido simbdlico, como las
peliculas de Hayao Miyazaki, que abordan tematicas humanas y culturales de gran
valor educativo. Su implementacion promueve la participacion activa, la expresion de
ideas fundamentadas y la redaccion de textos con estructura y coherencia, aportando
directamente al desarrollo de la competencia comunicativa escrita en los futuros
docentes de Lengua y Literatura.
1.5.3 Justificacion metodoldgica

Metodolégicamente, el estudio constituye una propuesta viable y pertinente

dentro del enfoque cuantitativo experimental, ya que permiti6 determinar la incidencia
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del cine foro en la produccion escrita a través de la aplicacion de un disefio
preexperimental con pretest y postest. Se empleara una rabrica validada por juicio de
expertos, que evaluard tres dimensiones: linglistica-discursiva, sociolinglistica y
apreciacion critica. Este disefio permitio obtener evidencias empiricas sobre la eficacia
del cine foro como estrategia de mejora de la escritura académica, aportando
informacidn util para proximos trabajos investigativos en el campo de la ensefianza
universitaria.
1.5.4 Justificacion social

Desde la perspectiva social, el estudio contribuye al progreso integral de los
estudiantes universitarios al promover una formacion mas reflexiva, critica y sensible
frente a la realidad. El cine foro favorece la interaccion y el dialogo respetuoso, asi
como la apreciacion del arte cinematografico como medio de aprendizaje y
transformacion personal. Ademas, al mejorar las habilidades de comunicacion escrita,
la investigacién fortalece una competencia esencial para la insercién profesional y la
participacion ciudadana informada. Asi, el proyecto trasciende el beneficio inmediato
de los estudiantes participantes al proyectarse como una experiencia modelo que puede
servir de base para otras instituciones educativas comprometidas con la innovacion y
el mejoramiento de las estrategias de ensefianza de la escritura académica.
1.6  Limitaciones

En el desarrollo de la propuesta del cine foro como estrategia didactica, una de
las principales limitaciones encontradas estuvo relacionada con la extension de las

peliculas seleccionadas. Debido a la duracion de las obras de Hayao Miyazaki, fue
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necesario dividir la proyeccion en dos sesiones académicas, lo cual demandd una
adecuada organizacién del tiempo para no interferir con otras actividades del curso.

Otra limitacion estuvo vinculada con las condiciones técnicas del aula,
particularmente con el audio del proyector, cuya baja calidad dificulté en un inicio la
comprension de los didlogos. Esta situacion se resolvid posteriormente mediante la
incorporacion de parlantes externos, lo que permitié mejorar la experiencia auditiva
durante las siguientes sesiones.

A pesar de estos inconvenientes, las dificultades se superaron con una
planificacion flexible y con el apoyo del docente responsable, garantizando la
continuidad de las actividades del cine foro. En sintesis, puede afirmarse que no
existieron limitaciones significativas que comprometieran el desarrollo ni los
resultados de la investigacion, ya que las medidas adoptadas permitieron cumplir

adecuadamente con los objetivos planteados.



Capitulo 11
Marco teorico
2.1  Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes internacionales

Riyanti, Nurgiyantoro y Suryaman (2021) desarrollaron la investigacion
titulada The Use of Cartoon Film Media in Narrative Writing Skills for Elementary
School Students, publicada en las Proceedings of the 2nd International Conference on
Innovation in Education and Pedagogy (ICIEP 2020), bajo la editorial Atlantis Press.
El objetivo del estudio fue describir el uso de peliculas animadas con enfoque en
educacion en valores para mejorar las habilidades de escritura narrativa de los
estudiantes, asi como identificar las limitaciones durante la aplicacion de esta estrategia
didactica. En cuanto a la metodologia, se aplicd un disefio de investigacion-accién en
el aula (Classroom Action Research) desarrollado en dos ciclos con cuatro fases:
planificacion, implementacion, observacion y reflexion. El estudio se realizd en la
Escuela Primaria Sanden 11 Bantul, en Yogyakarta (Indonesia), con 32 estudiantes de
quinto grado. Se emplearon técnicas de observacion, notas de campo, documentacion
y pruebas escritas de narrativa. Los principales resultados demostraron que el uso de
peliculas animadas (en formato VCD) mejord significativamente las habilidades
narrativas de los estudiantes, pasando de un promedio de 67,74 en la etapa pretest a
82,26 en el segundo ciclo. También se evidencié un aumento notable en la
participacion, motivacién y atencién durante las clases. Los autores identificaron

algunas limitaciones, como el manejo del tiempo y la baja motivacion inicial, las cuales
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se superaron mediante una mejor gestion del aula y el uso de recursos audiovisuales
atractivos. En conclusion, el estudio confirmo que el uso de medios audiovisuales, en
especial peliculas animadas, constituye una herramienta efectiva para mejorar la
escritura narrativa, al estimular la imaginacion, el pensamiento critico y la expresion
escrita. Los autores recomiendan incorporar de manera sistematica este tipo de recursos
en laensefianza de la lengua, dado su impacto positivo en la motivacion y el aprendizaje

significativo.

Sirijanchuen, Natthaphong y Soontornwipast, Kittitouch (2025), desarrollaron
la investigacion titulada “Developing Thai University Students’ Review Writing Skills
through International Movie Trailers”, publicada en la revista Reflections, Vol. 32, N.°
1, de la Srinakharinwirot University (Tailandia). El propésito principal del estudio fue
mejorar las habilidades de redaccion de resefias cinematograficas en estudiantes
universitarios tailandeses mediante el uso de trailers de peliculas internacionales con
subtitulos en inglés, ademas de explorar sus percepciones frente a esta innovacion
pedagdgica. La metodologia empleada correspondio a un disefio cuasiexperimental de
un solo grupo con pretest y postest, desarrollado durante cinco semanas con 39
estudiantes universitarios de tercer afio inscritos en un curso de habilidades integradas
del idioma inglés. Se aplicaron pruebas de escritura, cuestionarios con escala Likert y
entrevistas semiestructuradas. Los materiales didacticos incluyeron trailers de peliculas
como The Half of It (2021) y Parasite (2019), seleccionadas por su riqueza narrativa y
diversidad cultural. Los principales resultados mostraron una mejora significativa en la

organizacion, contenido y eleccion de vocabulario en las resefias elaboradas después
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de la intervencion. El puntaje promedio aumento de 18,33 en el pretest a 22,62 en el
postest, con un valor t de 5,25 (p < 0,05), evidenciando el impacto positivo del uso de
trailers internacionales en el desarrollo de la escritura académica. Los estudiantes
manifestaron altos niveles de satisfaccion (media = 4,23 en la escala Likert) y
destacaron el aumento de su motivacion, autonomia y conciencia intercultural. En
conclusion, los autores sostienen que el uso de trailers internacionales con subtitulos
en inglés representa una estrategia innovadora y eficaz para potenciar las habilidades
de escritura y la competencia cultural en contextos universitarios. Ademas,
recomiendan incorporar estos recursos en la ensefianza del inglés como lengua
internacional, ya que promueven el pensamiento critico, la creatividad y la

comunicacion intercultural.

Duncan, Sarah Glenn (2021) desarroll6 la investigacion titulada The Impact of
a Guided Community Cinema Arts Workshop on Writing Products Generated by
Fourth and Fifth Grade Students in an Elementary School, presentada en la
Universidad de Louisiana at Monroe (Estados Unidos) para optar el grado de Doctora
en Educacion. El estudio tuvo como propdsito analizar el impacto de un taller
comunitario de cine y alfabetizacién mediatica en la calidad de los textos producidos
por estudiantes de cuarto y quinto grado, evaluando como la incorporacion del arte
cinematogréafico en el aula podia potenciar la escritura narrativa y la motivacion hacia
la redaccion. Metodol6gicamente, se tratd de una investigacion de métodos mixtos con
disefio cuasiexperimental, aplicada a estudiantes de una escuela primaria no publica de

Louisiana, participantes del programa Fairy Tales on Film, realizado junto a un centro



18

cinematografico local. La fase cuantitativa evaluo los textos mediante el programa MI
Write, que valoro seis rasgos de escritura: desarrollo de ideas, organizacion, estilo,
eleccion léxica, fluidez oracional y convenciones gramaticales. Ademas, se efectuaron
entrevistas a estudiantes y docentes para recoger percepciones sobre la experiencia
educativa. Los resultados evidenciaron mejoras notables en la organizacion,
creatividad y precision linguistica de los textos, asi como una actitud mas reflexiva
frente al proceso de escritura. Tanto alumnos como docentes reconocieron el cine como
una experiencia pedagogica motivadora que vincula los estandares académicos con
vivencias narrativas auténticas. En sintesis, Duncan concluyo que los talleres de cine y
alfabetizacion mediatica fortalecen la creatividad, la colaboracion y el pensamiento
critico, reafirmando el valor del cine como recurso didactico para impulsar la
produccidn escrita, aspecto directamente relacionado con el propdsito de la presente

investigacion.

Quienes se ocupan del problema de investigacion que se eligio, son los

siguientes investigadores:

Narvéez (2021) presentd el articulo titulado Escribir sobre cine en la
universidad: andlisis filmico y ensayo académico, publicado por la Universidad de
Cuenca (Ecuador). El estudio tuvo como objetivo proponer un enfoque metodoldgico
que vincule el andlisis filmico con la escritura academica universitaria, a partir de la
experiencia docente en la asignatura La doble mirada: lectura de la imagen
cinematogréfica. Con respecto a la parte metodoldgica, se tratd de una investigacion

de tipo descriptivo—pedagdgico con enfoque cualitativo, basada en la sistematizacion
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de una experiencia desarrollada entre 2012 y 2015 en la Universidad de Cuenca. La
muestra estuvo conformada por estudiantes de diversas carreras (Literatura,
Comunicacion, Artes, Arquitectura, entre otras), y se emplearon actividades como
proyeccion de peliculas, debates tipo cine foro, ejercicios de redaccion y elaboracion
de ensayos argumentativos. Los principales resultados evidenciaron que el cine,
utilizado de forma planificada y reflexiva, favorece la comprension critica, el analisis
y la producciéon de textos académicos. Asimismo, se constatd que el ensayo
argumentativo constituye un medio eficaz para articular el placer estético del cine con
la formalidad de la escritura universitaria, fortaleciendo la reflexion, la interpretacion
y la capacidad argumentativa de los estudiantes. En conclusion, Narvéez sefiala que la
integracion del andlisis cinematogréafico con la escritura académica permite desarrollar
en los universitarios competencias comunicativas y pensamiento critico, consolidando
el cine foro como una herramienta pedagdgica que potencia la produccion escrita desde

la experiencia estética y la reflexion intelectual.

Gamarra, Cabarcas y Villarreal (2022) desarrollaron el estudio titulado El cine
foro como estrategia didactica para el fortalecimiento del andlisis critico para la
produccion textual en los estudiantes de sexto grado del Centro Educativo Chiricoco
en el municipio de Santa Rosa Bolivar, presentado como requisito para la obtencion
del grado de Magister en Educacién con mencién en Lenguaje en la Universidad de
Cartagena, Colombia. El propdsito central de esta investigacion fue potenciar el
analisis critico en la produccidn textual de los estudiantes de sexto grado a través de la

aplicacion del cine foro como recurso pedagdgico. En el aspecto metodoldgico, se
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adopto un enfoque cualitativo correspondiente al tipo Investigacion Accidn Pedagogica
Educativa (IAPE), sustentado en el modelo propuesto por Restrepo (2006), el cual se
estructuro en tres etapas: diagndstica, deconstruccion y validacion. La muestra estuvo
compuesta por doce estudiantes del sexto grado del Centro Educativo Chiricoco,
seleccionados mediante un muestreo homogéneo. Para la recoleccién de informacion,
se emplearon técnicas como la revisién documental, las entrevistas y la observacion
directa. Los resultados demostraron que el cine foro promovié en los participantes la
reflexion, el trabajo colaborativo y la argumentacion tanto oral como escrita. Ademas,
contribuyé a superar las dificultades en comprension lectora y expresion oral,
fortaleciendo de manera significativa las competencias discursivas y analiticas. El uso
del cine como herramienta educativa favorecio un aprendizaje significativo al vincular
las experiencias audiovisuales con los contextos socioculturales del alumnado. En
sintesis, las autoras concluyeron que el cine foro constituye una estrategia eficaz para
desarrollar el pensamiento critico y la produccion escrita, al integrar los procesos de
observacion, analisis y redaccion dentro de un entorno dindmico y participativo,
transformando asi las practicas pedagodgicas y aumentando la motivacion de los
estudiantes hacia la lectura y la escritura.

Silvestre (2024) llevo a cabo la investigacion titulada Escritura: cine y Escuela
de Frankfurt con estudiantes de ciclo seis, presentada en la Universidad Pedagogica
Nacional de Colombia. El proposito general del estudio fue analizar el empleo del cine
como recurso didactico orientado al fortalecimiento de la produccion escrita de los
estudiantes, articulando su propuesta con los fundamentos tedricos de la Escuela de

Frankfurt, centrados en la cultura de masas Y la critica social. Desde el punto de vista
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metodoldgico, se tratd de una investigacion cualitativa bajo el enfoque de
investigacion-accién educativa, desarrollada en el Colegio Liceo Femenino de
Cundinamarca Mercedes Narifio con estudiantes pertenecientes a los programas Dias
y Noches de Paz y Amor Siempre, correspondientes a los ciclos 5 y 6. Para la
recoleccion de datos, se emplearon diversas técnicas como la observacion participante,
el diario de campo, la prueba diagnostica y la triangulacion de la informacién. Los
resultados revelaron que la incorporacion del cine en el aula promovio la reflexion
critica y la comprension de los fendmenos sociales a través del analisis filmico,
favoreciendo la escritura de textos mas coherentes, cohesionados y con mayor
profundidad conceptual. Asimismo, los estudiantes evidenciaron avances en la
organizacion textual, la argumentacién y la elaboracion de comentarios criticos
vinculados con los mensajes culturales presentes en las peliculas trabajadas. En
sintesis, Silvestre Lagos concluyé que el cine, abordado desde una perspectiva
reflexivay critica, se constituye en un medio eficaz para fortalecer la produccién escrita
y la conciencia social del estudiantado, convirtiendo el aula en un espacio de andlisis
cultural y de construccion discursiva sustentada en el pensamiento critico.
2.1.2. Antecedente nacional

Cumpa (2023) presento la tesis titulada Propuesta de cineclub para el
fortalecimiento de la critica cinematogréafica en estudiantes de Comunicacion de una
universidad privada de Trujillo, 2023 El estudio tuvo como objetivo general disefiar
una propuesta de cineclub universitario como estrategia didactica para fortalecer la
competencia de critica cinematografica en estudiantes de comunicacion. La

investigacion se desarrolld bajo un enfoque cualitativo, de tipo basico y disefio
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fenomenoldgico. La muestra estuvo conformada por 12 estudiantes de la Escuela de
Ciencias de la Comunicacion y tres expertos en cine, educacién y gestion cultural. Se
emplearon las técnicas de entrevista y focus group, cuyos datos fueron analizados
mediante la triangulacion y el método comparativo constante. Los resultados revelaron
que los estudiantes poseian conocimientos incipientes sobre la critica cinematografica
debido a la ausencia de asignaturas especializadas, aunque mostraron un alto interés
por participar en espacios de analisis y apreciacion filmica. Con base en ello, se disefio
y valid6 una propuesta de cineclub estructurada en torno a la proyeccion de peliculas,
el debate y la reflexion colectiva, destacando el papel del cine como recurso pedagdgico
y cultural. Por tanto, se concluyé que el cineclub constituye una herramienta didactica
eficaz para fortalecer las competencias criticas, comunicativas y reflexivas de los
estudiantes universitarios, contribuyendo a su formacién integral.
2.2  Bases tedricas
2.2.1 Cine foro de Hayao Miyazaki

2.2.1.1 Conceptualizacion de cine foro. Diversos autores coinciden en que el
cine foro es una estrategia pedagodgica audiovisual que articula la proyeccion de
peliculas con espacios de analisis y diadlogo critico para favorecer aprendizajes
significativos. Desde la perspectiva de Alfaro (2017), el cine foro constituye una
metodologia que impulsa la participacion activa y la construccion colaborativa del
conocimiento, puesto que el intercambio de ideas generado por la experiencia filmica
favorece tanto la reflexion individual como la colectiva. En concordancia, la UNESCO
(2021) destaca que el uso del cine con fines educativos fortalece la alfabetizacion

mediatica e informacional, al desarrollar en los estudiantes la capacidad de analizar
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criticamente los mensajes y valores transmitidos por los medios audiovisuales desde
un enfoque ético y ciudadano. De manera complementaria, Navas y Vazquez (2023)
sostienen que el cine foro articula observacion, argumentacion y dialogo participativo,
promoviendo la comprension del lenguaje cinematografico y su vinculo con el contexto
social. Asimismo, Mejia y Pineda (2019) evidencian que esta estrategia favorece el
desarrollo del pensamiento critico, al estimular la interpretacion, el contraste de puntos
de vista y la deliberacion fundamentada en torno a las problematicas contemporaneas
representadas en las peliculas.

En conjunto, estas aportaciones muestran que el cine foro es una estrategia
educativa interdisciplinaria que integra arte, comunicacién y pensamiento critico,
convirtiendo el aula en un espacio de dialogo formativo. Mediante la interpretacion
colectiva del discurso cinematografico y el intercambio argumentativo, los estudiantes
potencian competencias cognitivas, comunicativas y éticas vinculadas con la
comprensidn, la valoracién y la construccion de significados.

En el presente estudio, se adopta la definicién propuesta por Alfaro (2017),
complementada con la orientacion de la UNESCO (2021), concibiendo el cine foro
como una estrategia educativa audiovisual que fomenta la reflexion critica, el didlogo
constructivo y la produccion escrita a través del analisis e interpretacion de obras
cinematogréaficas. Esta delimitacion tedrica orienta su empleo como recurso para
fortalecer competencias cognitivas y comunicativas en contextos educativos diversos.

2.2.1.2 Cine foro Hayao Miyazaki. El cine foro Hayao Miyazaki se concibe
como una adaptacion pedagogica del cine foro centrada en el analisis critico de

peliculas de Hayao Miyazaki (Studio Ghibli). La literatura académica describe su
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filmografia como un cruce entre humanismo, ética ecoldgica y simbolismo cultural,
que invita a reflexionar sobre la relacion ser humano-naturaleza, el impacto
tecnoldgico y los dilemas morales contemporaneos (Mayumi, 2005 y Yoneyama,
2020). Desde un enfoque educativo, diversos autores han destacado que estos mundos
narrativos y visuales generan escenarios idoneos para el debate guiado, la
interpretacion de simbolos y la elaboracidn de argumentos, elementos que encajan con
los fines formativos del cine foro (Education About Asia, 2013; Bartolomei, Bolognesi
y Tarozzi, 2023).

En conjunto, estos aportes convergen en que el cine de Miyazaki facilita
lecturas éticas, estéticas y culturales integradas: combina recursos visuales con
metaforas ambientales y tensiones socioculturales que favorecen la observacién
analitica, el contraste de puntos de vista y la construccién de sentido en contextos
educativos (Bartolomei et al., 2023). Ademas, la critica especializada subraya que su
poética de paisajes y atmosferas —frecuente en titulos como Nausicaa of the Valley of
the Wind, Princess Mononoke o Spirited Away— potencia procesos de interpretacion
y argumentacion Utiles para la discusion académica y la escritura reflexiva (Napier,
2016 y Maestre, 2022).

En este estudio, el cine foro Hayao Miyazaki se delimita como una estrategia
educativa audiovisual que utiliza peliculas seleccionadas del director japonés para
promover la observacion guiada, el didlogo reflexivo y la produccion escrita
argumentativa. La eleccion se sustenta en evidencias que reconocen en su obra un
marco estético-ético coherente con objetivos de alfabetizacion audiovisual,

pensamiento critico y formacion en valores, lo cual respalda su pertinencia como
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recurso pedagogico en espacios universitarios (Education About Asia, 2013
Yoneyama, 2020 y Bartolomei et al., 2023).

2.2.1.3 Dimensiones de cine foro Hayao Miyazaki. Lo que plantea Alfaro
(2017) es que el cine foro es una secuencia didactica que articula preparacion,
visualizacion con foco analitico, discusion guiada y transferencia a un producto escrito,
asegurando coherencia entre objetivos, actividades e instrumentos.

a) Planificacion del cine foro. Segun Alfaro (2017), esta fase comprende
definir objetivos, seleccionar de forma justificada la pelicula y disefiar la guia de
observacién (preguntas detonantes y reglas de participacion), ademas de organizar
materiales y tiempos. Esta concepcidn se vincula con Navas y Vazquez (2023), quienes
recomiendan activar saberes previos y explicitar ejes de analisis para orientar el
visionado.

b) Ejecucion o desarrollo del cine foro. Para Alfaro (2017), el desarrollo
implica visionado activo (toma de notas, atencion a simbolos y recursos filmicos) y
moderacion docente para encauzar el anlisis y la participacion. Navas y Vazquez
(2023) describen esta etapa como visualizacion critica con seguimiento de temas,
personajes y lenguaje audiovisual. Mejia y Pineda (2019) evidencian que la articulacion
observacion—preguntas—coloquio fortalece el pensamiento critico.

c) Reflexion y produccion escrita. Alfaro (2017) enfatiza que el foro
posterior organiza y contrasta interpretaciones, y se traslada a un texto de sintesis
(resefia) con estructura clara. En la misma linea, Mejia y Pineda (2019) reportan
mejoras en claridad y justificacion de ideas tras el debate guiado, especialmente cuando

se trabaja con rubricas y reescritura.
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d) Dimension valorativa y formativa. Alfaro (2017) reconoce el cine foro
como espacio de formacién en valores y sensibilizacion. Navas y Vazquez (2023)
subrayan que el coloquio favorece la expresion de apreciaciones éticas y estéticas y la
transferencia a contextos personales y educativos. En el marco de este estudio, esta
dimensidn se operativiza mediante juicios argumentados durante el foro y su sustento
en la resefa.

Luego de revisar las contribuciones de Alfaro (2017), en dialogo con Navas y
Véazquez (2023) y Mejia y Pineda (2019), se adopta la propuesta de Alfaro (2017) con
cuatro dimensiones operativas: (a) Planificacion del cine foro, (b) Ejecucion o
desarrollo del cine foro, (c) Reflexidn y produccidn escrita, y (d) Dimension
valorativa y formativa. Esta delimitacion permite articular la seleccién
contextualizada de peliculas de Hayao Miyazaki con el anélisis guiado, el debate y la
elaboracion de resefias cinematograficas como evidencia del desarrollo del
pensamiento critico y la argumentacion escrita.

2.2.1.4Teorias del cine foro Hayao Miyazaki. La teoria del aprendizaje
significativo, formulada por Ausubel (1963), sostiene que el aprendizaje se consolida
cuando los nuevos conocimientos se integran de forma sustantiva con los saberes
previos del estudiante. En consonancia, Alfaro (2017) plantea que el cine foro potencia
este proceso al activar conocimientos anteriores, promover la participacion dinamica y
facilitar la construccion colectiva de significados dentro del aula. Desde esta
perspectiva, las peliculas de Hayao Miyazaki, caracterizadas por su riqueza simbélica

y su dimension ética, brindan la oportunidad de que los estudiantes relacionen los
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contenidos filmicos con sus propias vivencias, generando un aprendizaje mas reflexivo,
profundo y perdurable.

La teoria del aprendizaje socio-constructivista de Vygotsky (1978) sefiala que
el conocimiento se construye mediante la interaccion y el didlogo. En este marco, Mejia
y Pineda (2019) y Navas y Vazquez (2023) destacan que el cine foro genera espacios
de intercambio y discusion que fortalecen la argumentacion y el pensamiento critico.
En el caso del cine foro Hayao Miyazaki, la conversacion posterior a la proyeccion se
convierte en un espacio de mediacion simbolica donde los estudiantes elaboran
significados compartidos y desarrollan aprendizaje colaborativo.

La teoria del aprendizaje estético y humanista de Greene (2000) sostiene que el
arte promueve la sensibilidad, la empatia y la conciencia ética. Bartolomei, Bolognesi
y Tarozzi (2023) explican que las peliculas de Miyazaki estimulan la reflexion ética y
ecologica, generando valores humanistas y una comprensién mas profunda de la
realidad social. De igual modo, Mayumi, Solomon y Chang (2005) y Napier (2016)
afirman que su obra invita a reflexionar sobre la relacion entre humanidad y naturaleza,
fortaleciendo el desarrollo moral y emocional de los estudiantes.

Tras la exposicion de las teorias mencionadas como la del aprendizaje
significativo (Ausubel, 1963), la socio-constructivista (Vygotsky, 1978) y la estético-
humanista (Greene, 2000), en la presente investigacion se adopta principalmente la
teoria socio-constructivista, al ser la que mejor explica como el cine foro Hayao
Miyazaki fomenta el dialogo, la colaboracion y la construccion colectiva del

conocimiento.
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2.2.1.5 Cine foro Hayao Miyazaki: fundamento estético, ético y pedagogico.
El cine foro Hayao Miyazaki se sustenta en una propuesta educativa que reconoce al
arte cinematografico como un medio formativo capaz de integrar pensamiento critico,
sensibilidad estética y conciencia ética. En este sentido, la obra del director japones
Hayao Miyazaki (cofundador del Studio Ghibli en 1985) constituye un referente
mundial en la educacion audiovisual por su profunda dimensién simbdlica, su
compromiso ecologico y su mirada humanista hacia el ser humano y la naturaleza
(Fraile, 2018 y Gonzalez, 2020).

Desde una perspectiva estética, las peliculas de Miyazaki se distinguen por su
lenguaje visual artesanal, la riqueza cromatica de sus paisajes y la presencia recurrente
de elementos naturales como el agua, el bosque y el viento, que funcionan como
simbolos de vida, libertad y transformacién. Estos recursos expresivos generan un
entorno contemplativo que invita al espectador a desarrollar una lectura critica de las
imagenes, comprendiendo el cine como un lenguaje que comunica emociones, valores
y significados culturales (Navas y Vazquez, 2023).

En el plano temaético, su filmografia aborda problematicas universales
vinculadas con la ética, la ecologia y la identidad humana. Obras como Nausicaé del
Valle del Viento (1984) y La princesa Mononoke (1997) exploran la relacion entre el
ser humano y la naturaleza, denunciando los efectos del progreso tecnoldgico
desmedido y promoviendo una vision armonica del mundo. En El viaje de Chihiro
(2001), Miyazaki propone un recorrido de crecimiento interior y madurez emocional
que enfatiza la importancia del trabajo, la empatia y la solidaridad como valores

esenciales de la convivencia humana. Estas representaciones simbdlicas se articulan
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con lo que Greene (2000) denomina aprendizaje estético-humanista, donde el arte
estimula la reflexién ética y el desarrollo moral de los estudiantes.

Asimismo, su obra se caracteriza por la presencia de protagonistas femeninas
activas y resilientes, como Chihiro, Nausicad o Sophie; que encarnan modelos de
autonomia, sensibilidad y fortaleza, proyectando una pedagogia implicita de equidad y
respeto (Napier, 2016). Esta perspectiva promueve la ruptura de estereotipos
tradicionales y refuerza la formacion en valores de igualdad y empatia, contribuyendo
a la educacion integral de los jovenes.

Desde el punto de vista pedagdgico, las peliculas de Miyazaki constituyen un
recurso didactico pertinente para fomentar la alfabetizacién audiovisual y la produccion
escrita reflexiva. Huerta (2012) sostiene que el cine de Miyazaki posibilita el desarrollo
de una conciencia ecoldgica, cultural y estética en los estudiantes, al tiempo que
estimula la observacion critica y el analisis de las emociones representadas en la
pantalla. En esta linea, Estrada (2013) considera que el aprendizaje mediado por el arte
filmico propicia el desarrollo de competencias emocionales y comunicativas,
esenciales para la formacion universitaria actual.

En conjunto, el cine foro basado en la obra de Hayao Miyazaki se configura
como un espacio de aprendizaje que combina la experiencia estética con la reflexion
ética, favoreciendo la construccion de significados desde la interaccion simbdlica, el
dialogo y la escritura. Su potencial educativo radica en que las peliculas de este autor
no se limitan a transmitir historias, sino que plantean dilemas morales, sociales y
existenciales que estimulan la argumentacion, la empatia y el pensamiento critico en

los estudiantes universitarios (Bartolomei, Bolognesi y Tarozzi, 2023).
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2.2.1.6 Metodologia del cine foro Hayao Miyazaki. La metodologia del cine
foro Hayao Miyazaki se organiza en cuatro pasos fundamentales que orientan el
desarrollo de la estrategia didactica. Cada fase busca articular la observacion critica, el
dialogo reflexivo y la produccion escrita, de modo que el estudiante construya
conocimiento a partir de la experiencia cinematografica (Alfaro, 2017 y CISE, 2017).

Paso 1: Planificacion. En esta etapa se definen los objetivos pedagdgicos y se
seleccionan las peliculas de Miyazaki de acuerdo con los valores y competencias que
se desean fortalecer. El docente prepara una guia de observacidn con preguntas que
orienten el analisis de los aspectos visuales, narrativos y simbolicos. También se
organiza la logistica del aula, los tiempos de proyeccion y los materiales necesarios.

Paso 2: Proyeccion y observacién activa. Durante la proyeccion, los
estudiantes observan de manera critica los elementos estéticos y tematicos del filme.
Se recomienda que tomen notas sobre los personajes, simbolos, conflictos y valores
representados. Esta fase busca fomentar la atencion analitica y la sensibilidad estética,
promoviendo la interpretacion personal del mensaje audiovisual.

Paso 3: Debate y reflexion grupal. Tras la proyeccion, se desarrolla un foro de
discusién guiado. El docente modera el intercambio de ideas, promueve el respeto por
la diversidad de opiniones y estimula la argumentacion fundamentada. Esta fase
constituye el nucleo del cine foro, pues a traves del dialogo los estudiantes contrastan

perspectivas, interpretan significados y elaboran conclusiones colectivas.

Paso 4: Produccion escrita. Finalmente, los estudiantes elaboran una resefa

cinematogréfica, en la que integran los aportes del debate y su anélisis personal. El
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texto debe reflejar coherencia, cohesion y valoracion critica del contenido filmico. Este
paso consolida la transferencia del aprendizaje al &mbito académico, al vincular la
alfabetizacion audiovisual con la escritura reflexiva.

En conjunto, estos pasos convierten el cine foro Hayao Miyazaki en una
estrategia metodoldgica activa y formativa. A través del analisis estético, la
argumentacion y la escritura, los estudiantes desarrollan pensamiento critico, empatia
y conciencia ética, fortaleciendo asi su competencia comunicativa en la educacion
universitaria.

2.2.1.7 Seleccion tedrica de peliculas de Hayao Miyazaki para el cine foro.
En el marco del cine foro Hayao Miyazaki, se consideran especialmente relevantes
algunas de sus peliculas més representativas por su valor estético, ético y pedagdgico.
Estas obras constituyen un referente tedrico para comprender la riqueza simbdlica y
formativa del cine del director japonés, asi como su potencial educativo en la ensefianza
universitaria.

a) Mi vecino Totoro (1988). Esta pelicula aborda la conexion entre la
infancia, la naturaleza y la imaginacion, presentando una visién armonica del entorno
natural como fuente de consuelo y aprendizaje emocional. Fraile (2018) sefiala que en
este filme se manifiesta el vinculo espiritual entre el ser humano y la naturaleza, lo que
favorece la sensibilizacion ecologica y la reflexion afectiva.

b) Elviaje de Chihiro (2001). Reconocida por su profundidad simbolica, esta
obra explora la identidad, la madurez y la ética del trabajo. Napier (2016) considera

que representa un proceso de crecimiento interior que estimula la reflexion sobre la
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responsabilidad, la autonomia y los valores humanos, dimensiones fundamentales en
la formacidn critica y moral.

c) Ponyo en el acantilado (2008). Esta pelicula integra tematicas vinculadas
a la ecologia y la empatia, mostrando la relacion entre el amor y el respeto por la vida
marina. Bartolomei, Bolognesi y Tarozzi (2023) explican que Ponyo refuerza la
conciencia ambiental y la valoracion de la convivencia entre el ser humano y la
naturaleza, en coherencia con los principios de la educacion ética y sostenible.

d) Kiki: entregas a domicilio (1989). Centrada en la independencia juvenil y
la construccién de identidad, esta pelicula enfatiza la importancia del esfuerzo, la
superacion personal y la busqueda de sentido. Estrada (2013) sefiala que estas
narrativas contribuyen al desarrollo emocional y a la reflexion sobre la autonomia del
individuo frente a los desafios sociales.

e) Porco Rosso (1992). Este filme combina accién, humor y critica social para
reflexionar sobre la libertad, la justicia y la dignidad humana. Gonzélez (2020) sostiene
que su estética visual y su mensaje antibelicista ofrecen un marco propicio para debatir
valores humanistas y problematicas éticas contemporaneas.

Desde una perspectiva pedagogica, estas peliculas reflejan la convergencia
entre arte, ética y educacion, constituyéndose en referentes tedricos del cine foro Hayao
Miyazaki. Su anélisis permite comprender como el discurso cinematografico puede
favorecer la empatia, la argumentacion y la escritura reflexiva, aspectos centrales para

el desarrollo de competencias comunicativas en el contexto universitario.



33

2.2.2 Resefas cinematograficas

2.2.2.1 Conceptualizacion de resefias cinematograficas. La produccion de
resefias cinematograficas se entiende como un proceso de escritura que articula
comprension, analisis y valoracion de un texto audiovisual mediante el uso de recursos
linglisticos y argumentativos. De acuerdo con Duarte Quintero (2020), producir
resefias implica la puesta en marcha de estrategias cognitivas y metacognitivas que
permiten planificar, redactar y revisar textos coherentes y cohesionados. La autora
sefiala que la resefia es un texto formal que requiere organizar la informacion de manera
I6gica, interpretar los contenidos y emitir juicios sustentados, de modo que el proceso
de escritura favorece el desarrollo del pensamiento critico y la autorregulacion del
aprendizaje.

En la misma linea, Aguado de Cea, Alvarez de Mon Rego y Pareja-Lora (2007)
sostienen que la resefia cinematografica es un género hibrido con funcion informativa
y evaluativa, que exige del autor una estructura discursiva clara y dominio de recursos
linguisticos para describir y valorar una obra filmica. Por su parte, Navarro Villareal
(2018) resalta que la resefia constituye una herramienta pedagdgica eficaz para
fortalecer las competencias comunicativas, al integrar lectura, interpretacion y
argumentacion escrita. Desde un enfoque didactico, Ordofiez (2023) y Lopez (2020)
coinciden en que la redaccion de resefias fomenta la capacidad analitica, la coherencia
discursiva y la apropiacion del lenguaje audiovisual, consolidando la alfabetizacion
académica y mediatica del estudiante.

En conjunto, estos aportes tedricos coinciden en que la produccion de resefias

cinematogréaficas no se limita a la escritura final del texto, sino que comprende un
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proceso estructurado en tres etapas: planificacion (definicion del proposito y
organizacion de ideas), textualizacion (redaccién del contenido con base en evidencias
del film) y revision (verificacion de la coherencia, cohesion y correccion linguistica).
Dicho proceso implica la aplicacion de estrategias que transforman la observacion y la
reflexion en un producto escrito de caracter critico y argumentativo.

En el presente estudio, se adopta la definicion de Duarte (2020), quien concibe
la produccion de resefias como un proceso cognitivo y comunicativo orientado a la
planificacion, redaccion y revision de textos argumentativos que integran analisis,
interpretacion y valoracion critica de obras audiovisuales. Esta concepcidn se ajusta al
propdsito de evaluar el desarrollo de la competencia comunicativa escrita y el
pensamiento critico mediante la elaboracion de resefias cinematogréaficas derivadas del
cine foro.

2.2.2.2 Dimensiones de resefias cinematogréaficas. Segin Duarte (2020), la
escritura de resefias constituye un proceso de produccion textual que integra la
comprension lectora, la reflexion critica y la elaboracion de juicios argumentativos
sobre una obra. Dicho proceso puede analizarse a través de tres dimensiones:
linglistica y discursiva, sociolingiistica o de adecuacién, y apreciacion critica, las
cuales reflejan el dominio del lenguaje, la adaptacion comunicativa y la capacidad
valorativa del estudiante.

a) Dimension linguistica y discursiva. Esta dimension se centra en la
estructura formal y el orden ldgico del texto. De acuerdo con Van Dijk (1980), la
coherencia se establece cuando las ideas del discurso se relacionan de manera

I6gicay jerarquica; mientras que Halliday y Hasan (1976) sostienen que la cohesion
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depende de los mecanismos linguisticos que conectan las partes del texto, como los
conectores, pronombres o repeticiones controladas. Cassany (1995) explica que un
texto coherente y cohesionado refleja comprension, planificacion y control del
proceso de escritura. En el caso de la resefia cinematografica, esta dimension evalta
la estructura textual (introduccidn, desarrollo y cierre), la coherencia argumentativa
entre ideas y la correccidén gramatical y ortografica, que permiten transmitir con
claridad el analisis de la obra.

b) Dimensidn sociolinguistica o de adecuacion. Esta dimensidn considera
la pertinencia del discurso respecto al contexto comunicativo. Hymes (1972)
propuso que la competencia comunicativa implica usar el lenguaje de forma
adecuada segun el interlocutor, el proposito y la situacion. Retomando esta idea,
Cassany (1995) afirma que la adecuacion textual consiste en ajustar el tono, el
registro y los recursos lingiisticos a las condiciones comunicativas del texto. En
las resefias cinematogréaficas, esta dimension valora si el estudiante plantea una
situacion comunicativa clara, con una intencion definida, una pertinencia tematica
y un registro académico adecuado. Asi, la resefia logra equilibrar objetividad y
subjetividad, manteniendo un estilo formal pero expresivo.

c) Dimension de apreciacion critica. La apreciacion critica se refiere a la
capacidad del autor para analizar y valorar una obra cinematografica de manera
reflexiva. Segun Navarro (2018), escribir una resefia implica un ejercicio de
pensamiento critico que exige analizar, interpretar y argumentar opiniones

personales sustentadas en evidencias audiovisuales.
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En este sentido, esta dimension se centra en la capacidad del escritor para
reconocer elementos tematicos, simbdlicos o narrativos de la pelicula, y emitir
valoraciones fundamentadas que expresen comprension profunda y sensibilidad
critica.

Tras revisar los aportes de Duarte (2020), Van Dijk (1980), Halliday y Hasan
(1976), Cassany (1995), Hymes (1972) y Navarro (2018), se adopta la propuesta de
Duarte (2020), dado que su enfoque integra los procesos lingiisticos, comunicativos
y criticos de la produccion escrita. Sus tres dimensiones linguistica y discursiva,
sociolinguistica o de adecuacion, y apreciacion critica permiten evaluar la calidad
estructural, la pertinencia comunicativa y la profundidad reflexiva de las resefias
cinematogréficas en el contexto universitario.

2.2.2.3 Teorias de resefias cinematograficas. La teoria de la alfabetizacion
académica de Carlino (2005) plantea que la lectura y la escritura en la universidad son
practicas sociales que permiten a los estudiantes construir conocimiento y desarrollar
pensamiento critico. Desde esta perspectiva, aprender a escribir implica también
aprender a pensar y argumentar dentro de una comunidad académica. Aplicado a la
resefia cinematografica, este enfoque promueve que los estudiantes comprendan,
interpreten y produzcan textos que integren andlisis y valoracion, fortaleciendo la
dimension linguistica y discursiva de su escritura.

La teoria de la escritura critica y comprensiva de Cassany (2021) sostiene que
leer y escribir son procesos activos de interpretacion, donde el lector se convierte en un
analista que profundiza en el sentido oculto de los textos. Segun Cassany, escribir sobre

una obra, como en la resefia cinematografica, requiere desarrollar la capacidad de
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inferir, argumentar y emitir juicios razonados a partir de la observacion. Este enfoque
sustenta la dimension sociolinguistica o de adecuacion, ya que orienta al estudiante a
producir textos coherentes y pertinentes que se ajusten al contexto académico y a los
propdsitos comunicativos del género.

La teoria del andlisis cinematografico de Giannetti (2014) sostiene que
comprender una pelicula implica analizar sus componentes visuales, narrativos y
simbolicos. Desde su enfoque, el espectador critico observa como los elementos del
lenguaje cinematografico (imagen, sonido, montaje y narrativa) se articulan para
construir significado. En la resefia cinematogréafica, esta teoria se traduce en la
capacidad del estudiante para valorar estéticamente la obra filmica y argumentar sus
apreciaciones, fortaleciendo la dimension de apreciacion critica.

Tras la exposicion de las teorias mencionadas, la de la alfabetizacion académica
(Carlino, 2005), la de la escritura critica y comprensiva (Cassany, 2021) y la del anélisis
cinematogréfico (Giannetti, 2014), en la presente investigacion, se adopta
principalmente la teoria de la alfabetizacion académica, por ser la que mejor explica
cémo la resefia cinematografica integra la comprensién, la argumentacion y la
valoracidn critica dentro del proceso formativo universitario.

2.2.2.4Proceso de elaboracion de la resefia cinematogréafica. La resefia
cinematogréafica es un texto académico que requiere de un proceso de construccion
planificado, reflexivo y coherente. A través de este proceso, el estudiante convierte la
experiencia audiovisual en una produccion escrita que combina analisis, interpretacion
y valoracion. De acuerdo con Ordoiiez (2020), escribir una resefia no se limita a emitir

una opinion sobre una pelicula, sino que implica desarrollar una mirada critica y



38

argumentativa capaz de relacionar los elementos cinematograficos con aprendizajes
significativos.

El proceso de elaboracidn de una resefia cinematografica puede organizarse en
cuatro etapas principales, que van desde la observacion del filme hasta la revision final
del texto (Lopez, 2020 y Duarte, 2020):

a) Planificacion. En esta primera etapa, se definen los propdsitos
comunicativos y el enfoque tematico de la resefia. El autor selecciona la pelicula a
analizar y delimita los aspectos que abordara en su texto. Lopez (2020) sugiere que esta
fase incluya la observacion atenta del filme y la toma de notas sobre elementos
narrativos, visuales, simbdlicos y técnicos relevantes (como planos, colores, sonido,
musica o actuaciones). Esta planificacion inicial orienta la escritura posterior y permite
al estudiante construir una interpretacion solida y personal.

b) Redaccion del texto. Durante la segunda etapa, se redacta la resefia
siguiendo una estructura logica y coherente. Ordéfiez (2020) propone incluir las

siguientes secciones:
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Figura 1

Esquema para la redaccion de una resefia cinematografica

{ A
Ficha .
. L, —> (Uno o dos pdarrafos
técnica/Contextualizacion ( parrajos)
\. J
4 N\
Sinopsis — (Uno o dos pdrrafos)
" S
-
. . Interpretacion y reflexion
[ Comentario critico P Y ] [ Opinion global ]
personal
\.

Identificacion y
evaluacion de aspectos
destacados.

Valoracion general de la
obra.

Interpretacion de la obra (Un pdrrafos)
Construccion de

aprendizaje a partir de la

reflexion personal.

|

[ Bibliografia J (Opcional)

Nota. La figura muestra el esquema sugerido para la resefia cinematogréafica. Fuente:
Ordofiez (2023)

Cada secciéon cumple una funcién comunicativa especifica que permite pasar
del anélisis objetivo a la reflexién argumentada.

c) Reflexion y cierre. En esta fase, el autor integra su valoracion personal,
sustentada en el analisis realizado. Duarte (2020) destaca que este momento es clave,
porque el estudiante asume una postura critica y metacognitiva, evaluando lo que
aprendidé y como lo expreso.

La reflexion final debe sintetizar los aportes del filme y los aprendizajes
obtenidos, articulando emocion, pensamiento y escritura. Este paso transforma la

resefia en una experiencia formativa que fortalece la autonomia del estudiante.
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d) Revision y mejora del texto. La ultima etapa consiste en revisar el texto
desde tres dimensiones: cohesion, correccion gramatical y claridad argumentativa.
Cassany (2021) y Carlino (2005) coinciden en que la revision es parte esencial del
proceso de escritura, pues permite reescribir y depurar el discurso hasta lograr precision
conceptual y coherencia comunicativa. Este ejercicio final no solo mejora la calidad
del texto, sino que consolida la competencia linguistica y critica del estudiante.

En sintesis, el proceso de elaboracion de una resefia cinematogréfica integra
observacién, andlisis, reflexion y escritura. Cada etapa contribuye a transformar la
experiencia filmica en un aprendizaje significativo, donde el estudiante desarrolla
pensamiento critico y capacidad argumentativa a partir del lenguaje cinematogréafico.
2.3 Aplicacion del cine foro Hayao Miyazaki para la produccion de resefias

cinematograficas

La aplicacién del cine foro Hayao Miyazaki se plantea como una propuesta
metodoldgica que articula la observacion audiovisual, el didlogo reflexivo y la escritura
académica. Alfaro (2017) explica que esta estrategia, al desarrollarse mediante fases
de preparacion, proyeccion y debate, fomenta la construccién colectiva de significados
y la reflexion critica sobre los mensajes del cine. En el contexto universitario, estas
dinamicas pueden contribuir a fortalecer procesos de analisis, interpretacion vy
produccion textual en los estudiantes.

Las peliculas de Hayao Miyazaki, reconocidas por su riqueza simbolica, ética
y estética (Fraile, 2018 y Gonzalez, 2020), ofrecen un material idoneo para este tipo de
experiencias formativas, ya que sus narrativas promueven la reflexion ética, la empatia

y la interpretacion critica. Durante el cine foro, el intercambio de ideas y la orientacion
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docente permiten que los estudiantes organicen y argumenten sus puntos de vista,
generando insumos discursivos que luego se plasman en la escritura de resefias
cinematogréficas.

De acuerdo con Cassany (2021) y Carlino (2005), la escritura académica se
potencia cuando el estudiante participa en procesos de dialogo y revision de ideas. En
esa linea, el cine foro puede servir como mediador entre la experiencia estética y la
practica de la escritura reflexiva, al propiciar un entorno de aprendizaje colaborativo.
Investigaciones previas (Mejia y Pineda, 2019; Gamarra, Cabarcas y Villarreal, 2022)
sugieren que el trabajo con textos filmicos y debates guiados favorece la argumentacion
y la coherencia en la produccién escrita.

En sintesis, la aplicacion del cine foro Hayao Miyazaki busca integrar el
analisis cinematografico con la escritura académica, propiciando un proceso
formativo que estimula la observacion critica, la interpretacion y la expresion escrita
de los estudiantes universitarios.

2.4 Definicion de términos bésicos
A. Cine foro

Estrategia educativa audiovisual que combina la proyeccion de peliculas con
espacios de analisis y dialogo guiado. Alfaro (2017) indica que el cine foro fomenta la
reflexion critica y el aprendizaje significativo al integrar observacion, interpretacion y
expresion oral y escrita.

B. Cine foro Hayao Miyazaki
Adaptacion del cine foro centrada en las peliculas del director japonés Hayao

Miyazaki, cuyo cine se caracteriza por profundidad ética y estética. Fraile (2018) y
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Gonzalez (2020) destacan que su filmografia aborda temas de naturaleza, empatia e
identidad, lo que la convierte en un recurso formativo que estimula la reflexion y la
escritura argumentativa.
C. Resefia cinematografica

Texto expositivo-argumentativo que presenta, analiza y valora una obra filmica.
Orddfiez (2020) y Lopez Plazas (2020) afirman que este género combina descripcion
objetiva y juicio critico, fortaleciendo la alfabetizacion audiovisual y las competencias
discursivas.
D. Produccion escrita

Proceso de planificacion, redaccién y revision mediante el cual el estudiante
expresa ideas de forma coherente y argumentada. Cassany (2021) y Carlino (20)
sefialan que la escritura académica es un proceso social y cognitivo que implica

reflexion y construccién de significado.



Capitulo 111
Metodologia de la investigacion

3.1 Tipo, disefio y nivel de investigacion
3.1.1 Tipo

La investigacion corresponde a un tipo de investigacion experimental, puesto
que se manipul6 de manera deliberada la variable independiente el cine foro Hayao
Miyazaki con el propdsito de observar su efecto sobre la variable dependiente, referida
a la produccion de resefias cinematograficas. Segin Supo (2014), la investigacion
experimental se caracteriza por ser prospectiva, longitudinal, analitica y explicativa, ya

que permite establecer relaciones de causalidad entre las variables involucradas.

De acuerdo con Kerlinger y Lee (2002), el disefio experimental tiene como
finalidad determinar el efecto que una variable ejerce sobre otra mediante la aplicacion
controlada de un estimulo o tratamiento. En este contexto, el cine foro se implementa
como estrategia didactica para valorar su influencia en el desarrollo de la escritura

académica de los estudiantes.

Asimismo, el estudio se enmarca en el enfoque cuantitativo, dado que utiliza
procedimientos de medicion numérica y andlisis estadistico para verificar la hipotesis
planteada, conforme a lo expuesto por Hernandez-Sampieri, Fernandez y Baptista

(2014).

3.1.2 Disefio
El disefio corresponde al preexperimental, especificamente del tipo pretest—

postest con un solo grupo, donde se aplicé una medicion inicial (pretest), se desarrolld
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la intervencidn educativa (cine foro Hayao Miyazaki) y posteriormente se realiz6 una
medicion final (postest).

Segun Supo (2014), este disefio se caracteriza por incluir un grupo unico que
recibe el tratamiento, sin grupo de control, permitiendo evaluar los cambios ocurridos
en los participantes después de la intervencion. Del mismo modo, Hernandez-Sampieri
et al. (2014) explican que este tipo de disefio es apropiado para estudios pedagogicos o
sociales en los que no es posible controlar todas las variables externas, pero se busca
determinar la incidencia de una estrategia didactica.

El esquema del disefio se muestra de la siguiente forma:

Grupo Pretest Tratamiento Postest
G 0O; X (Cine foro Hayao Miyazaki) 0,
Donde:

o O, : Evaluacidn inicial de la produccion de resefias cinematogréficas.

o X: Aplicacidn del cine foro Hayao Miyazaki como estrategia pedagdgica.

o O, : Evaluacidn final de la produccion de resefias cinematograficas.

Este disefio permite contrastar resultados obtenidos antes y después de la
aplicacion de la intervencidn, identificando posibles mejoras atribuibles al cine foro.
3.1.3 Nivel

El nivel de la presente investigacion es explicativo, pues tuvo como propdsito
determinar la influencia o efecto causal de una variable sobre otra. De acuerdo con
Supo (2014), los estudios explicativos se orientan a responder al “porqué” de los
fendmenos, identificando las relaciones de causa y efecto. En esta linea, Hernandez-

Sampieri et al. (2014) afirman que este nivel permite examinar cdmo una variable
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independiente afecta o modifica una variable dependiente dentro de un contexto
determinado.

Por tanto, el estudio pretende explicar la incidencia del cine foro Hayao
Miyazaki en la produccion de resefias cinematograficas de los estudiantes
universitarios, verificando si la aplicacion de esta estrategia didactica genera cambios
significativos en su competencia escrita.

3.1.4 Operacionalizacion de variables
- Variable independiente: Cine foro Hayao Miyazaki

- Variable dependiente: Resefias cinematogréaficas
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Operacionalizacion de la variable independiente
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Variable Definicion Dimensiones Indicadores
a) Conceptual: Es una estrategia Seleccion de peliculas de Hayao Miyazaki pertinentes
pedagdgica audiovisual que consiste Planificacion al  proposito educativo.
en _Ia proyeccion _de pelicu_las del cine foro Formulacion de objetivos de aprendizaje.
seguidas de un espacio de reflexion Organizacion de materiales audiovisuales y tiempos de
critica y didlogo guiado, con el proyeccion.
proposito de fomentar el analisis, la Aplicacion de las fases del cine foro (antes, durante y
interpretacion 'y  la  expresion después de la proyeccion).
comunicativa de los participantes.  gjecycign o Participacion activa en la observacion y el didlogo

Cine foro
Hayao
Miyazaki

En este estudio, se aplican peliculas  yasarrolio del

del  director japonés Hayao cine foro
Miyazaki, reconocidas por su
profundidad  simbolica, valores
éticos y riqueza estética (Alfaro,
2017; CISE, 2017; UNESCO, 2021).

Reflexion y
b) Operacional: Se define como la produc_:cmn
aplicacién sistematica de un proceso escrita
educativo dividido en tres fases —
antes, durante y después de la
proyeccion—, mediante las cuales
Iqs estudiantes observan, interpretfm, Dimensisén
d_lscuten Y. producen resefias valorativa y
cinematograficas que evidencian  ¢) - mativa

pensamiento critico y argumentacion
escrita.

grupal.

Intercambio de ideas, opiniones y valoraciones durante
el foro.

Orientacion docente para guiar el analisis critico.
Elaboracion de resefias cinematogréaficas a partir de las
discusiones.

Integracion de argumentos personales y analisis del
contenido filmico.

Uso adecuado del registro académico en la redaccion.
Coherencia entre la reflexién critica y la estructura
textual.

Identificacion de valores humanistas, sociales y
ecoldgicos presentes en las peliculas de Miyazaki.
Expresién de apreciaciones éticas y estéticas sobre los
mensajes audiovisuales.

Transferencia de los aprendizajes obtenidos a la
practica educativa y personal.

Nota. Elaboracion propia
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Tabla 2
Operacionalizacion de la variable dependiente
Variable Definicion Dimensiones Indicadores Esca_lq gle Niveles y rangos
medicion
Estructura textual
a) Conceptual . Deficiente
Una resefia cinematografica Regular
ofrece un andlisis subjetivo Lingiistica y Coherencia Excelente
de la pelicula, destacando discursiva .
sus elementos visuales, Cohesion
teméticos y narrativos, y ‘Gramatica y ortografia
Sugiere como estos aspectos Situacion de comunicacion
pueden  resonar  con planteada
iferen i ibli .
dG_e e tt:;s_ t2|8254 de publico _ o Ordinal
(Giannetti, )- Intencién comunicativa .
1= Deficiente Deficiente
Resenas B) Operam:)nal | N Pertinencia del tema Ezig;jelr?:e
cinematogr Fara evaluar la resena g, .o ingijistica o - 2= Regular
aficas cinematografica, se de adecuacion Desarrollo de objetivos
trabajard con 3 dimensiones: textuales _
A ) . 3= Excelente
Linguistica 'y - discursiva, Registro linguistico requerido
sociolinguistica o  de 9 g q
adecuacion y apreciacion
critica, que se mediran con Reconoce elementos de la obra
la aplicacion de una rabrica
sobre resefias Deficiente
cinematograficas orientados ., Hace una valoracion de la obra Regular
; Py Apreciacion
a la investigacion. Excelente

critica

Reconoce contexto de la obra

Nota. Elaboracion propia
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3.2 Descripcidn del universo fisico y social de ejecucion de la investigacion

La presente investigacion se desarrollo en la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann (UNJBG), ubicada en la provincia y distrito de Tacna, region
Tacna, Per. Esta casa de estudios superiores, de caracter publico, tiene como mision
formar profesionales competentes, criticos y socialmente responsables, sustentados en

principios éticos y humanistas.

El trabajo se ejecutod en la Escuela Profesional de Educacidn, especificamente
en la especialidad de Lengua y Literatura, donde se preparan futuros docentes en el
ambito de la comunicacion y la ensefianza del lenguaje. El espacio fisico cuenta con
aulas dotadas de proyectores multimedia, equipos de sonido y mobiliario apropiado
para el desarrollo de actividades académicas y proyecciones audiovisuales, elementos

indispensables para la implementacion del cine foro Hayao Miyazaki.

Desde el plano social, los participantes corresponden al primer afio de
formacion universitaria, etapa caracterizada por el proceso de adaptacion académica y
por la presencia de diferentes niveles de desarrollo en las competencias comunicativas.
Este contexto constituye un escenario idéneo para valorar la efectividad del cine foro
Hayao Miyazaki como estrategia pedagOgica orientada al fortalecimiento de la

produccion escrita y del pensamiento critico de los estudiantes.

3.3 Descripcion del universo, poblacion y muestra
3.3.1 Universo
El universo de estudio estd conformado por los estudiantes de la Escuela

Profesional de Educacion, pertenecientes a la especialidad de Lengua y Literatura de
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la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna. Este conjunto representa
a los futuros profesionales en docencia de comunicacion y lenguaje, cuya formacién
exige el fortalecimiento de competencias vinculadas con la lectura, la escritura y el

pensamiento critico.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), la
poblacién o universo se define como el total de elementos que comparten
caracteristicas similares asociadas a las variables de estudio y sobre los cuales se busca
generalizar los resultados obtenidos. En este contexto, el universo esta conformado por
todos los estudiantes matriculados en el programa académico de Lengua y Literatura

durante el afo 2025.

3.3.2 Poblacion

La poblacion de este estudio estuvo integrada por los estudiantes del primer afio
de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna. Este grupo fue seleccionado por evidenciar las dificultades méas
significativas en la elaboracion de textos académicos, especialmente en los aspectos
relacionados con la coherencia, la cohesién y la argumentacion, tal como se identifico

durante la etapa diagnostica.

Segln Arias (2012), la poblacion se entiende como el conjunto —finito o
infinito— de personas o elementos que poseen una caracteristica en comun observable
y que constituyen el centro de atencion de la investigacion. En este sentido, la poblacion

considerada corresponde a los estudiantes que cursan las asignaturas iniciales del plan
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de estudios, donde se busca desarrollar y consolidar la competencia comunicativa

escrita.

3.3.3 Muestra

La muestra estara conformada por 25 estudiantes que cursan el primer afio de
la especialidad de Lengua y Literatura en la Universidad Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna. Dado que el nimero total de matriculados en este ciclo no excede
dicha cantidad, se optara por una muestra censal, lo que implica incluir a la totalidad

de los participantes del grupo de estudio.

Segln Otzen y Manterola (2017), la muestra censal se utiliza cuando el tamafio
poblacional es reducido y accesible, permitiendo obtener resultados méas precisos y

representativos sin recurrir a técnicas de muestreo probabilistico.

Esta decision metodoldgica garantiza que los resultados obtenidos reflejen de
manera directa las caracteristicas y efectos de la aplicacion del cine foro Hayao
Miyazaki sobre la produccion de resefias cinematograficas en este contexto

universitario.

3.4  Descripcidn de las técnicas e instrumentos de investigacion
3.4.1 Técnicas de muestreo

El presente estudio empleara una muestra censal, considerando que la poblacién
total es pequefia y de facil acceso. En este caso, estd integrada por 25 estudiantes
pertenecientes al primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la

Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna.
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Segun Otzen y Manterola (2017), el muestreo censal se aplica cuando el
numero de unidades muestrales es pequefio, por lo que resulta viable incluir a todos los
individuos del grupo en el estudio, asegurando la representatividad y evitando sesgos
en la seleccion. Esta técnica permite obtener resultados precisos y pertinentes para el
contexto educativo analizado.

3.4.2 Técnicas de recoleccion de datos

Para la obtencion de los datos, se utilizo la técnica de observacion, a traves de
la cual se analiz6 la produccion escrita de los estudiantes tanto antes como después de
la implementacion del cine foro Hayao Miyazaki.

De acuerdo con Supo (2014), la observacion cientifica es aquella que se ejecuta
de manera sistematica, planificada y controlada, con el proposito de registrar
informacidn objetiva del fendmeno de estudio. En este caso, se utilizé una rubrica de
evaluacion que permitio valorar los avances en la produccion de resefias
cinematogréficas segun tres dimensiones:

- Linguistica y discursiva

- Sociolingtistica o de adecuacién

- Apreciacion critica

El proceso de recoleccion de datos se desarrollé en las siguientes tres etapas:

A. Pretest: Evaluacion inicial de las resefias antes del cine foro.

B. Intervencion: Desarrollo de las sesiones del cine foro con peliculas de

Hayao Miyazaki.

B. Postest: Evaluacion final para determinar los cambios en la produccion

escrita.
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3.4.3 Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Los datos obtenidos seran procesados a través de procedimientos estadisticos
de tipo descriptivo e inferencial. Para la verificacion de la hipdtesis, se aplicara la
prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon, considerada apropiada para

comparar los resultados del pretest y postest dentro de un mismo grupo de estudio.

De acuerdo con Hernandez-Sampieri, Fernandez y Baptista (2014), este tipo de
prueba se utiliza cuando el tamafio de la muestra es reducido o cuando los datos no
cumplen los supuestos de normalidad, permitiendo determinar diferencias

significativas entre dos mediciones relacionadas.

Los resultados serdn presentados mediante tablas y gréficos de barras,
elaborados con el apoyo de los programas SPSS y Microsoft Excel, mostrando medidas

de tendencia central y niveles de significancia estadistica correspondientes.

3.4.4 Técnicas de confiabilidad y validez del instrumento

Para garantizar la precision del instrumento de evaluacion, se determiné su
validez y confiabilidad.

Se establecera mediante el juicio de expertos, donde cinco especialistas en
didactica del lenguaje y metodologia de la investigacion revisd la coherencia,
pertinencia y  claridad de los indicadores de la rubrica.
Segun Arias (2012), la validez de contenido permite asegurar que los items de un

instrumento representen adecuadamente las dimensiones que se pretende medir.



Capitulo IV
Marco operacional
4.1  Descripcion del trabajo de campo

Para el desarrollo de la presente investigacion, se pusieron en practica diversas
acciones con la finalidad de garantizar una adecuada planificacion, coordinacion y
desarrollo de la estrategia pedagogica del cine foro Hayao Miyazaki, orientada al
analisis y produccion de resefias cinematograficas por parte de los estudiantes de la
Escuela Profesional de Educacién de la Universidad Nacional Jorge Basadre
Grohmann.

El trabajo de campo comprendié cuatro etapas principales: actividades de
preparacion, coordinacién, aplicacion y desarrollo de la experiencia, las cuales se
describen a continuacion.

4.1.1 Actividades de preparacion

Durante esta etapa, se elaboraron los instrumentos y materiales necesarios para
la ejecucion del estudio. Se disefiaron diez sesiones de aprendizaje basadas en la
metodologia del cine foro, tomando como referencia las peliculas de Hayao Miyazaki:
Mi vecino Totoro (1988), El viaje de Chihiro (2001), Ponyo en el acantilado (2008),
Kiki: entregas a domicilio (1989) y Porco Rosso (1992).

En esta fase, se elaboro la rabrica de evaluacion de resefias cinematograficas,
la cual fue sometida a juicio de expertos para verificar su validez y pertinencia.
Asimismo, se organizaron las fichas de observacion, el cronograma de sesiones y los

materiales audiovisuales requeridos para las proyecciones.
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También se revisaron los equipos de apoyo tecnolégico, como proyectores y
sistemas de audio, asegurando su disponibilidad para el desarrollo de las actividades
planificadas. Todo este proceso permitio estructurar las condiciones necesarias para la
implementacién de la propuesta pedagogica.

4.1.2 Actividades de coordinacion

En esta fase, se efectuaron las gestiones de carcter administrativo ante la
Escuela Profesional de Educacion y el docente responsable del curso de Lengua y
Literatura, con el proposito de obtener las autorizaciones necesarias para la aplicacion
del cine foro dentro del contexto academico.

Posteriormente, se coordind con los estudiantes participantes para informarles
sobre el propdsito y la organizacidn del estudio. Se establecieron los horarios y espacios
donde se llevarian a cabo las proyecciones y los foros, verificando la disponibilidad de
los recursos audiovisuales.

Estas acciones permitieron disponer de un ambiente organizado, adecuado para
la realizacion del trabajo de campo segun lo establecido en el plan de investigacion.
4.1.3 Actividades de aplicacién

Durante la etapa de aplicacion, se desarrollaron las sesiones planificadas en el
marco del cine foro. La intervencion se organiz6 en tres momentos:

- Pretest: Se aplic6 una evaluacion inicial con la finalidad de conocer el

nivel de produccion de resefias cinematograficas de los estudiantes antes

del desarrollo del cine foro.
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- Intervencion: Se realizaron las sesiones correspondientes, en las cuales los
estudiantes visualizaron las peliculas seleccionadas y participaron en
espacios de andlisis y reflexion.

- Postest: Se efectu6 una segunda evaluacion, aplicando nuevamente la
rubrica de valoracion, para obtener los datos posteriores a la
implementacién del cine foro.

Durante la aplicacion, se emple6 la técnica de observacion directa, registrando
las evidencias del proceso mediante las fichas correspondientes y respetando el
cronograma previsto.

4.1.4 Desarrollo de la experiencia

La ejecucion de la experiencia se realiz6 conforme a las actividades
establecidas en la planificacion. En cada sesion, se realizaron proyecciones de peliculas
seguidas de didlogos reflexivos y elaboracion de resefias, en las cuales los estudiantes
analizaron los aspectos narrativos, estéticos y tematicos de las obras cinematogréficas
seleccionadas.

Asimismo, se realizaron observaciones continuas de la participacién de los
estudiantes, tomando en cuenta criterios de organizacion de ideas, argumentacion y
estructura textual.

Finalmente, la informacion recopilada mediante la aplicacion del pretest y del
postest fueron registrados y sistematizados para su posterior analisis estadistico,

conforme a los procedimientos metodologicos establecidos en el capitulo anterior.



Capitulo V
Resultados
5.1  Descripcion del trabajo de campo
Con el proposito de responder a los objetivos planteados, los datos se exponen

mediante diversos analisis estadisticos apoyados en tablas univariadas y bivariadas.

La contrastacion de la hipotesis se efectia mediante un analisis bivariado que
permite evaluar las diferencias entre las variables en las etapas previa y posterior al

estudio.

5.2  Descripcion de la variable produccion de resefias cinematogréaficas

Tabla 3

Nivel de produccién de resefias cinematograficas, antes y después de la aplicacion de la
estrategia Cine Foro sobre Hayao Miyazaki, en estudiantes del primer afio de la
especialidad de Lengua y Literatura

G. Experimental
Nivel de produccion de

Pre test Post test
resefias cinematograficas
n % n %
Deficiente (10-15) 22 88,0 0 0,0
Regular (16-24) 3 12,0 1 4.0
Excelente (25-30) 0 0.0 24 96.0
Total 25 100,0 25 100,0

Nota. Elaboracion propia, basado en la ribrica de (Pre test — Post test).
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Figura 2

Nivel de produccion de resefias cinematograficas, antes y después de la aplicacion de
la estrategia didactica cine foto sobre Hayao Miyazaki, en estudiantes del primer afio
de la especialidad de Lengua y Literatura

100,0 96,0
88,0

90,0
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70,0
60,0
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0,0

Estudiantes (%)

0,0 0,0

Pre test Post test
Nivel de produccion de resefias cinematogréaficas

m Deficiente (10-15) m Regular (16-24) Excelente (25-30)

Nota. Elaboracion propia, basado en la rdbrica de (Pretest — Postest).

Analisis e interpretacion

En la tabla 3, se muestra la variable correspondiente al nivel de produccion de
resefias cinematograficas en los estudiantes universitarios al inicio del estudio (pretest).
Se observa que la mayoria de los participantes logré un nivel “deficiente”, lo cual
evidencia que el 88 % de los participantes presento dificultades notorias al realizar un
analisis evaluativo de una pelicula, tarea que exige integrar un resumen objetivo de la
trama con una critica fundamentada y la apreciacion personal del autor. Asimismo, un
12 % de los estudiantes logro ubicarse en el nivel “regular”; en tanto, no se registro

ningun participante en el nivel “excelente” (0,0 %).
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Por otro lado, se aprecia que tras la aplicacion de la estrategia cine foro Hayao
Miyazaki y la posterior evaluacién mediante el postest, se evidencid un incremento
significativo en los resultados. EI 96 % del total de los estudiantes alcanzo el nivel
“excelente”, lo que demuestra una alta capacidad para desarrollar un analisis evaluativo
que integra un resumen objetivo de la trama con una critica argumentada y una
valoracion personal del autor. Asimismo, solo un 4 % se ubic6 en el nivel “regular”y,
de manera favorable, no se registraron estudiantes en el nivel “deficiente” (0 %).

En sintesis, los datos reflejan una mejora notable en el grupo experimental
respecto a la produccion de resefias cinematograficas, ya que el nivel “deficiente”
disminuy6 de un 88 % a 0 %, mientras que el nivel “excelente” aumento de 0 % a 96
%.

Finalmente, se concluye que la implementacion del cine foro Hayao Miyazaki
incidio positivamente en el fortalecimiento de las habilidades para la elaboracion de
resefias cinematograficas en los estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua

y Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025.
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Tabla 4

Nivel del aspecto linguistico y discursivo de las resefias cinematogréficas, antes y
después de la aplicacion de la estrategia cine foro Hayao Miyazaki, en estudiantes del
primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura

Estudiantes universitarios
D1: Lingiiistica y

Pre Test Post Test
discursiva
n % n %%
Deficiente (4-6) 20 80.0 0 0.0
Regular (7-9) 5 20.0 0 0.0
Excelente (10-12) 0 0.0 25 100.0
Total 25 100.0 25 100.0

Nota. Elaboracion propia, basado en la ribrica de (Pre test — Post test).

Figura 3

Nivel del aspecto linglistico y discursivo de las resefias cinematogréaficas, antes y
después de la aplicacion de la estrategia Cine foro Hayao Miyazaki, en estudiantes del

primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura
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Nota. Elaboracion propia, basado en la rabrica de (Pretest — Postest).



60

Analisis e interpretacion

En la tabla 4, se presenta la variable relacionada con el nivel de produccion de
resefias cinematograficas en el aspecto linguistico y discursivo de los estudiantes
universitarios, correspondiente en la fase inicial de la investigacion (pretest). Se aprecia
que la mayoria obtuvo un nivel “deficiente”, lo cual evidencia que el 80 % de los
participantes tuvo notorias dificultades en el manejo de la competencia comunicativa
que les permite la manifestacion de sus ideas de forma coherente, fluida y natural. En
segundo lugar, el 20 % alcanzo un nivel “regular”, mientras que no se registré ningun
estudiante en la categoria “excelente” (0 %), lo que demuestra las limitaciones iniciales
en la organizacion linguistica y discursiva de sus textos.

Por otro lado, los resultados del postest revelan una mejora significativa luego
de la aplicacion de la estrategia didactica cine foro Hayao Miyazaki. En esta fase, el
100 % de los estudiantes logrd ubicarse en el nivel “excelente”, evidenciando un
dominio solido de las habilidades necesarias para estructurar y comunicar sus ideas con
mayor claridad y fluidez. De manera favorable, no se identificaron participantes con
niveles “regular” ni “deficiente” (0 % en ambos casos).

En consecuencia, los datos reflejan un progreso evidente del grupo
experimental en el aspecto linglistico y discursivo de las resefias cinematogréficas,
pues el nivel “deficiente” se redujo del 80 % al 0 %, mientras que el nivel “Excelente”
aumento de 0 % a 100 %. Este resultado demuestra que la implementacion del cine
foro contribuyé de manera efectiva al fortalecimiento de la expresion escrita y la

coherencia discursiva de los estudiantes.
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Tabla 5

Nivel del aspecto sociolingtistico o de adecuacion de las resefias cinematograficas,
antes y después de la aplicacion de la estrategia Cine Foro Hayao Miyazaki, en

estudiantes del primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura

o . G. Experimental
D2: Sociolingiiistica o

Pre Test Post Test
de adecuacion
n % n %
Deficiente (3-4) 23 92,0 0 0.0
Regular (5-7) 2 8,0 6 24,0
Excelente (8-9) 0 0,0 19 76,0
Total 25 100,0 25 100,0

Nota. Elaboracion propia, basado en la ribrica de (Pre test — Post test).

Figura 4

Nivel del aspecto sociolinguistico o de adecuacion de las resefias cinematograficas,
antes y después de la aplicacion de la estrategia Cine Foro Hayao Miyazaki, en
estudiantes del primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura.
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Nota. Elaboracion propia, basado en la rdbrica de (pretest — postest).
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Analisis e interpretacion

En la tabla 5, se presenta la variable referida al nivel de produccion de resefias
cinematogréaficas en el aspecto sociolingiistico o de adecuacion, correspondiente a la
etapa inicial de la investigacion (pretest). Se aprecia que la mayoria de los estudiantes
alcanzo un nivel “deficiente”, lo que significa que el 92 % de los participantes
evidencio dificultades considerables para emplear de manera adecuada las habilidades
comunicativas que les permiten expresar sus ideas con coherencia, naturalidad y
correccion en distintos contextos. En segundo lugar, un 8 % obtuvo un nivel “regular”,
mientras que ningun estudiante logrd ubicarse en la categoria “excelente” (0 %), lo cual
refleja limitaciones notorias en la pertinencia del lenguaje y en la adecuacion de sus
textos al registro académico.

Por otro lado, los resultados del postest muestran un progreso significativo tras
la aplicacion de la estrategia didactica cine foro Hayao Miyazaki. En esta etapa, el 76
% del total de estudiantes alcanz6 un nivel “excelente”, demostrando una notable
capacidad para adaptar su lenguaje y estilo a la situacion comunicativa requerida,
mientras que el 24 % restante se ubicé en el nivel “regular”. De manera favorable, no
se registraron estudiantes con desempeno “deficiente” (0 %).

En sintesis, los resultados evidencian una mejora considerable del grupo
experimental en el aspecto sociolingiistico o de adecuacion de las resefias
cinematograficas, ya que el nivel “deficiente” disminuy6 de 92 % a 0 %, y el nivel
“Excelente” aumentd de 0 % a 76 %. Estos resultados confirman que la estrategia del

cine foro contribuyé de manera significativa al fortalecimiento de la competencia
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comunicativa y al uso adecuado del registro académico en la produccion escrita de los

estudiantes.
Tabla 6

Nivel del aspecto de la apreciacion critica de las resefias cinematograficas, antes y
después de la aplicacién de la estrategia cine foro Hayao Miyazaki, en estudiantes
del primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura

G. Experimental
D3: Apreciacion

Pre Test Post Test
critica
n % n %
Deficiente (3-4) 20 80,0 0 0.0
Regular (5-7) 5 20,0 1 4.0
Excelente (8-9) 0 0,0 24 96.0
Total 25 100,0 25 100.0

Nota. Elaboracion propia, basado en la ribrica de (Pre test — Post test).

Figura 5

Nivel del aspecto de la apreciacion critica de las resefias cinematograficas, antes y
después de la aplicacion de la estrategia cine foro Hayao Miyazaki, en estudiantes
del primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura
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Nota. Elaboracion propia, basado en la rabrica de (pretest — postest).
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Analisis e interpretacion

En la tabla 6, se presenta la variable relacionada con el nivel de produccién de
resefias cinematograficas en el aspecto de la apreciacion critica, correspondiente al
inicio del estudio (pretest). Se observa que la mayoria de los estudiantes alcanz6 un
nivel “deficiente”, lo que significa que el 80 % de los participantes mostrd grandes
dificultades para desarrollar la capacidad de analisis y reflexion critica frente a las
peliculas observadas, especialmente al momento de expresar juicios personales
fundamentados en argumentos solidos. En segundo lugar, el 20 % se ubico en el nivel
“Regular”, mientras que no se registrd ningun estudiante en la categoria “excelente” (0
%), lo cual evidencia un bajo dominio inicial en la formulacion de valoraciones criticas
dentro de la resefia cinematografica.

Posteriormente, los resultados del postest muestran un cambio notorio tras la
implementacién de la estrategia didactica cine foro Hayao Miyazaki. En esta fase, el
96 % del total de estudiantes logro ubicarse en el nivel “excelente”, reflejando una clara
mejora en la argumentacion y en la capacidad para interpretar y valorar de manera
reflexiva los mensajes y simbolos presentes en las peliculas. Asimismo, un 4 % alcanz6
el nivel “regular”, y no se evidencid ningun estudiante con nivel “Deficiente” (0 %).

En conclusién, se confirma una mejora significativa del grupo experimental en
el aspecto de la apreciacion critica de las resefias cinematograficas, ya que el nivel
“deficiente” disminuy6 de 80 % a 0 %, mientras que el nivel “Excelente” aumento de
0 % a 96 %. Este resultado demuestra que la aplicacion del cine foro promovio el
desarrollo de la reflexion analitica, la valoracion estética y la capacidad argumentativa

de los estudiantes universitarios.
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5.3  Contrastacion de hipdtesis
5.3.1 Prueba de normalidad para la variable aprendizaje del Area de Ldgico
Matematica
Previo al proceso de comprobacion de hipotesis, se llevé a cabo la prueba de
normalidad. Dado que en esta investigacion el tamafio de la muestra fue menor a 30
participantes, se optd por aplicar la prueba estadistica de Shapiro—-Wilk, de acuerdo
con las recomendaciones metodoldgicas sefialadas por Alvarez (p. 777).
Formulacion de hipotesis
Hipdtesis nula (He ): Los valores obtenidos en la variable y sus respectivas
dimensiones provienen de una distribucion normal.
Hipotesis alternativa (H, ): Los valores obtenidos en la variable y sus

dimensiones no provienen de una distribucién normal.
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Tabla 7
Prueba de normalidad, Shapiro-wilk, respecto a la variable y dimensiones: produccién
de resefias cinematogréficas segmentada en pre y postest

Presenta
Shapiro-wilk
Variable/ Dimension normalida
Tiempo  Estadistico gl Sig. d
Produccion de resefias Pre test 799 25 J00n No
cinematograficas Posz test T73 25 LS00 No
D1: Lingiifstica v Pre test 234 25 L001 No
dizcursiva Pos test 3683 25 L0000 No
D2: Sociolingiiistica o Pre test ) | 25 L0000 No
de adecuacicn Pos test 49 25 L0000 No
D2: Apreciacion Pre test 699 25 000 No
critica Pos test Aal 25 L0000 No

Notal: Pvalor = Sig bilmteral (p=/0.03); se concluye gue se rechaza la Ho
Nota. Elaboracion propia, basado en la nibrica de (Pre test — Pos test).

Dado que el valor de p (significacién asintética bilateral) obtenido para las
variables analizadas es inferior al nivel de significancia establecido (a = 0,05), se
procede a rechazar la hipétesis nula. Esto permite afirmar que los datos
correspondientes a las puntuaciones de la variable y sus dimensiones no siguen una
distribucion normal. En consecuencia, se determind la aplicacion de pruebas
estadisticas no paramétricas, especificamente la prueba de rangos con signo de
Wilcoxon, tanto para la hipotesis general como para las hipotesis especificas, en

sustitucion de la prueba paramétrica t de Student para muestras relacionadas.
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5.3.2 Prueba de hipétesis general

Para ver si la aplicacion de la estrategia didactica del cine foro Hayao Miyazaki
incide significativamente en el desarrollo eficaz para mejorar el produccion de resefias
cinematogréaficas de estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua y
Literatura, se ha usado los hallazgos obtenidos de la prueba escrita tomada al grupo
experimental, obtenidas antes y después de las sesiones de capacitacion, en donde se
hizo la contrastacion de las hipdtesis planteadas, ademas puesto que se trata de
muestras pequefias con datos que no estdn normalmente distribuidos, se procedera a
utilizar la prueba estadistica no paramétrica rango de Wilcoxon.

a) Formulacién de hipotesis

Ho: El cine foro Hayao Miyazaki no incide significativamente en la produccion
de resefias cinematograficas de estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua
y Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025.

Ha: El cine foro Hayao Miyazaki incide significativamente en la produccion de
resefias cinematogréaficas de estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025.

b) Establecer un nivel de significancia

Nivel de Significancia (alfa) a =5 %

c) Estadistico de prueba: Se determind trabajar un estadistico de prueba no

paramétrica “rango de wilcoxon”.
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Tabla 8

Descripcion de los puntajes directos (grupo experimental) en funcién a la variable

produccion de resefias cinematograficas, segun la prueba de entrada y salida

Estudiantes E001 E002 EO003 . . ... E023 E024 EO025
Pre test: 18(2) 13(1) 11(1) .. 10(1) 11(1) 10(1)
Post test: 30(3) 29(3) 28(3) .o 29(3) 26(3) 29(3)

Nota I: Extraido de base de datos SPSS Ver. 27.
Nota 2: Deficiente (1); Regular (2); Excelente (3).

Tabla 9

Comparacion de medianas, prueba rango de wilcoxon: G. experimental antes y después
(puntajes directos y categorizados)

Variable de Grupo experimental Estadistico de Sig bilateral
estudio Estadisticos Pre test Post test prueba (Nivel)
P1-Pl10 (n=25) (n=25) Wilcoxon p=<0.05
Produccion Media 12,28 28,76 Z=-4,383 Rn=0
de resefias Mediana 11,00 29.00 P valor Rp=25
Xmin 10 24
cinematograf P=0.000 Re=0
19 30
icas Xmax Existe diferencia

Notal: Rangos negativos (Rn = 0), Rangos positives (Rp =23), Rangos empates (Re = 0)
Nota2: P valor = 0,000012(p=0.03); se concluye que se rechaza la Ho
Nota. Elaboracion propia, basado en la ribrica de (Pre test — Pos test).
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Analisis e interpretacion

En la tabla 9, se presentan los resultados correspondientes al nivel de
produccién de resefias cinematograficas en los estudiantes de primer afio de la
especialidad de Lengua y Literatura. En la medicion inicial (pretest), la media alcanzé
un valor de 12,28; el puntaje minimo registrado fue de 10 y el maximo de 19.
Posteriormente, en la medicion final (postest), realizada tras la aplicacion de la
estrategia didactica cine foro Hayao Miyazaki, se obtuvo un promedio de 28,76, con
calificaciones que oscilaron entre 24 y 30 puntos. Estos datos reflejan una mejora
sustancial en el desempefio del grupo experimental, con un incremento de 16,48 puntos
en la media general, lo que evidencia un progreso notorio en la produccién escrita de
los participantes.

En cuanto al comportamiento de los rangos, los resultados de la prueba de
Wilcoxon muestran que la totalidad de los estudiantes (Rp = 25) ascendieron a un nivel
superior respecto a su desempefio inicial; no se registraron empates (Re = 0) ni
retrocesos (Rn = 0).

Finalmente, el valor de significancia obtenido (p = 0,000) fue inferior al nivel
critico establecido (p < 0,05), rechazando asi la hipétesis nula. En consecuencia, se
concluye con un nivel de confianza del 95 % que la implementacion de la estrategia
didactica cine foro Hayao Miyazaki tuvo una incidencia significativa en la produccion
de resefias cinematogréaficas de los estudiantes del primer afio de la especialidad de
Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna,

2025.
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5.3.3 Prueba de hipdtesis especifica 1

a) Formulacién de hipotesis

Ho: EIl cine foro Hayao Miyazaki no incide significativamente en el aspecto
Linguistico y discursivo de las resefias cinematograficas de estudiantes de primer afio
de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2025.

Hai: El cine foro Hayao Miyazaki incide significativamente en el aspecto
Linguistico y discursivo de las resefias cinematograficas de estudiantes de primer afio
de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2025.

b) Establecer un nivel de significancia

Nivel de significancia (alfa) o.=5 %

c) Estadistico de prueba: Se determind trabajar un estadistico de prueba no
paramétrica “rango de Wilcoxon”.

Tabla 10
Descripcion de los puntajes directos (grupo experimental) en funcién a la dimension

“lingiiistica y discursiva”, segun la prueba de entrada y salida

Nifios E001 E002 EO03 ... e ... E023 E024 EO025
Pretest:  8(2) 5(1) 5(1) . . . 1 1 1
Postest: 12(3) 12(3) 11(3) . . . 3 3 3

Nota 1: Extraido de base de datos SPSS Ver. 27.
Nota 2: Deficiente (1); Regular (2); Excelente (3).
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Tabla 11
Comparacion de medianas, prueba rango de Wilcoxon: G. experimental antes 'y

después (puntajes directos y categorizados)

Variable de Estadisticos Grupo experimental Estadistico  Sig bilateral

estudio Pretest  Postest de prueba (Nivel)
P1-P4 (n=25) (n=25) Wilcoxon p<0.05
D1: Media 5,20 11,72 Z =-4,409 Rn=0
Linguistica Mediana 5,00 12,00 P valor Rp=25
y discursiva Xmin 4 11 P= 0,000 Re=0
8 12 Existe
Xmax
diferencia

Notal: Rangos negativos (Rn = 0), Rangos positivos (Rp =25), Rangos empates (Re = 0)
Nota2: P valor = 0,000010(p<0.05); se concluye que se rechaza la Ho
Nota. Elaboracion propia, basado en la rdbrica de (pretest — postest).

Analisis e interpretacion

En la tabla 11, se presentan los hallazgos relacionados con el nivel de
produccién de resefias cinematograficas en el aspecto linguistico y discursivo de los
estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura. En la evaluacién
inicial (pretest), la media obtenida fue de 5,20; el puntaje minimo alcanzado fue de 4
y el maximo de 8. Posteriormente, en la evaluacion final (postest), realizada tras la
aplicacion de la estrategia didactica cine foro Hayao Miyazaki, se registré una media

de 11,72, con una calificacion minima de 11 y méxima de 12. Estos resultados

evidencian una mejora considerable del grupo experimental, con un incremento de 6,52



72

puntos en el promedio general, lo cual demuestra un avance significativo en el
fortalecimiento de la competencia linglistica y discursiva de los participantes.

Respecto al comportamiento de los rangos, los resultados de la prueba de
Wilcoxon sefialan que la totalidad de los estudiantes (Rp = 25) ascendieron a un nivel
superior en comparacion con su desempefio inicial; no se presentaron empates (Re =
0) ni retrocesos (Rn = 0).

Finalmente, el valor de significancia obtenido (p = 0,000) fue inferior al nivel
de referencia (p < 0,05), lo que llevo a rechazar la hipétesis nula. En consecuencia, se
concluye con un nivel de confianza del 95 % que la implementacion del cine foro
Hayao Miyazaki generd un impacto significativo en la mejora del aspecto linguistico y
discursivo de las resefias cinematogréaficas elaboradas por los estudiantes de primer afio
de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2025.

5.3.4 Prueba de hipdtesis especifica 2

a) Formulacion de hipétesis

Ho: El cine foro Hayao Miyazaki no incide significativamente en el aspecto
Sociolingistico o de adecuacién de las resefias cinematograficas de estudiantes de
primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann de Tacna, 2025.

Hai: El cine foro Hayao Miyazaki incide significativamente en el aspecto
Sociolinguistico o de adecuacion de las resefias cinematograficas de estudiantes de
primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge

Basadre Grohmann de Tacna, 2025.
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b) Establecer un nivel de significancia
Nivel de significancia (alfa) o.=5 %

c) Estadistico de prueba: Se determind trabajar un estadistico de prueba no
paramétrica “rango de Wilcoxon”.

Tabla 12
Descripcion de los puntajes directos (grupo experimental) en funcién a la dimension

“sociolingiiistica o de adecuacion”, segun la prueba de entrada y salida

Nifios  E001L E002 E003 .. .. .. E023 E024 E025
Pretest.  4(1) 3(1) 3(1) ... .. .. 310 31 30
Postestt  9(3) 8(3) 83) .. .. .. 803 62 903

Nota 1: Extraido de base de datos SPSS Ver. 27.
Nota 2: Deficiente (1); Regular (2); Excelente (3).

Tabla 13

Comparacion de medianas, prueba rango de Wilcoxon: G. Experimental antes y
después (puntajes directos y categorizados)
Variable de Estadisticos Grupo experimental Estadistico de Sig bilateral

estudio Pretest Postest prueba (Nivel)
P5—P7 (n=25) (n=25) Wilcoxon p<0.05
Media 3,36 8,24 Rn=0
D2:
Mediana 3,00 9,00 Z=-4422 Rp=25
Sociolinguis
Xmin 3 6 P valor Re=0
ticao de
P= 0,000 Existe
adecuacion Xmax 6 9
diferencia

Notal: Rangos negativos (Rn = 0), Rangos positivos (Rp =25), Rangos empates (Re = 0)
Nota2: P valor = 0,000005(p<0.05); se concluye que se rechaza la Ho.
Nota. Elaboracion propia, basado en la rabrica de (pretest — postest).
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Analisis e interpretacion

En la tabla 13, se presentan los resultados obtenidos en el nivel de produccién
de resefias cinematogréaficas respecto al aspecto sociolinguistico o de adecuacion en los
estudiantes de primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura. En la evaluacién
inicial (pretest), la media alcanzo un valor de 3,36; el puntaje minimo registrado fue de
3 y el maximo de 6. Tras la aplicacion de la estrategia didactica cine foro Hayao
Miyazaki, los resultados del postest evidencian una mejora considerable, alcanzando
una media de 8,24, con una calificacion minima de 6 y una maxima de 9. Esto
representa un incremento de 4,88 puntos, lo que demuestra una mejora sustancial en la
adecuacion y uso apropiado del lenguaje por parte del grupo experimental.

En cuanto a los rangos, los resultados de la prueba de Wilcoxon revelan que la
totalidad de los estudiantes (Rp = 25) ascendieron a un nivel superior de desempefio;
no se registraron empates (Re = 0) ni retrocesos (Rn = 0).

Finalmente, el valor de significancia obtenido (p = 0,000) fue menor que el
nivel de referencia establecido (p < 0,05), por lo que se rechaza la hipétesis nula. En
consecuencia, se concluye con un nivel de confianza del 9 5 % que la implementacion
del cine foro Hayao Miyazaki tuvo una incidencia significativa en el aspecto
sociolinglistico o de adecuacion de las resefias cinematogréaficas elaboradas por los
estudiantes del primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad

Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025.
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5.3.5 Prueba de hipdtesis especifica 3

a) Formulacién de hipotesis

Ho: EIl cine foro Hayao Miyazaki no incide significativamente en la
apreciacion critica de las resefias cinematograficas de estudiantes de primer afio
de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann de Tacna, 2025.

Hi: El cine foro Hayao Miyazaki incide significativamente en la
apreciacion critica de las resefias cinematograficas de estudiantes de primer afio
de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann de Tacna, 2025.

b) Establecer un nivel de significancia

Nivel de significancia (alfa) o.= 5 %

c) Estadistico de prueba: Se determind trabajar un estadistico de

prueba no paramétrica “rango de Wilcoxon”.

Tabla 14
Descripcion de los puntajes directos (grupo experimental) en funcién a la dimension

“sociolingiiistica o de adecuacion”, segun la prueba de entrada y salida

Nifios E001 E002 E003 .. .. .. [E023 [EO024 EO025
Pretest  6(2) 5(2) 3(1) .. ... .. 310 310 30
Postestt 9(3) 9(3) 93) ... .. .. 93 93 8(3)

Nota 1: Extraido de base de datos SPSS Ver. 27.
Nota 2: Deficiente (1); Regular (2); Excelente (3).
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Tabla 15
Comparacion de medianas, prueba rango de Wilcoxon: G. experimental antes y

después (puntajes directos y categorizados)

Variable de Estadisticos Grupo experimental  Estadistico de Sig bilateral

estudio Pretest Posttest prueba (Nivel)
P8 — P10 (n=25) (n=25) Wilcoxon p<0.05
D3: Media 3,72 8,80 Z=-4,625 Rn=0
Apreciacion Mediana 3,00 9,00 P valor Rp=25
critica Xmin 3 7 P= 0,000 Re=0

6 9 Existe

Xmax
diferencia

Notal: Rangos negativos (Rn = 0), Rangos positivos (Rp =25), Rangos empates (Re = 0)
Nota2: P valor = 0,000004(p<0.05); se concluye que se rechaza la Ho
Nota. Elaboracion propia, basado en la rdbrica de (pretest — postest).

Analisis e interpretacion

En la tabla 15, se examina la variable correspondiente al nivel de produccién
de resefias cinematograficas en el aspecto de apreciacion critica, en los estudiantes del
primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura. En la medicién inicial (Pretest),
la media alcanz6 un valor de 3,72, mientras que la calificacion minima fue de 3 y la
méaxima de 6. Estos resultados iniciales reflejan que la mayoria de los estudiantes
evidenciaban limitaciones en el desarrollo de la capacidad analitica y reflexiva,
mostrando dificultades para expresar juicios argumentados sobre las peliculas

observadas. Posteriormente, en la medicion final (postest), realizada después del

empleo de la estrategia didactica cine foro Hayao Miyazaki, se evidencio un avance



77

significativo, alcanzandose una media de 8,80; en esta etapa, el puntaje minimo fue de
7'y el maximo de 9. Esto demuestra una mejora sustancial de 5,08 puntos entre ambos
momentos de evaluacion, lo que evidencia que el grupo experimental fortalecio sus
habilidades de analisis critico, la capacidad de argumentacion y la valoracion personal
de los contenidos cinematograficos abordados.

En relacion con los niveles de desempefio alcanzados, los resultados de la
prueba de rangos de Wilcoxon muestran que la totalidad de los estudiantes (Rp = 25)
ascendieron al nivel inmediato superior respecto a la evaluacion inicial. De igual
manera, no se presentaron casos de permanencia en el mismo nivel (Re = 0) ni
retrocesos en el rendimiento (Rn = 0). Este comportamiento de los datos confirma que
la intervencion pedagdgica aplicada gener6 mejoras generales y consistentes en la
poblacién estudiantil evaluada.

Por ultimo, el valor de significancia obtenido (p = 0,000) fue inferior a lo
establecido (p < 0,05), lo que llevé a rechazar la hipétesis nula. En consecuencia, se
concluye, con un nivel de confianza del 95 %, que la implementacion de la estrategia
didactica cine foro Hayao Miyazaki incidi6 de manera positiva y significativa en el
desarrollo del aspecto de apreciacion critica de las resefias cinematogréaficas elaboradas
por los estudiantes del primer afio de la especialidad de Lengua y Literatura de la

Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann de Tacna, 2025.



Discusioén de resultados

Los resultados obtenidos en relacion con el objetivo general, que buscaba
determinar la incidencia del cine foro Hayao Miyazaki en la produccion de resefias
cinematogréaficas en estudiantes de primer afio de Lengua y Literatura, muestran un
impacto transformador y positivo. El desplazamiento de los estudiantes desde un nivel
predominante de "deficiente” (88 %) en el pretest hacia un nivel "excelente” (96 %) en
el postest evidencia que esta estrategia no fue solo un recurso de entretenimiento, sino
una herramienta pedagogica eficaz para estructurar el pensamiento y la escritura

académica.

Los resultados de la prueba de Wilcoxon (p = 0,000) permiten rechazar la
hip6tesis nula y confirmar que el cine foro mejora significativamente la produccion de
resefias. Estos hallazgos son consistentes con lo expuesto por Riyanti et al. (2021),
quienes demostraron que el uso de peliculas animadas estimula la imaginacién y mejora
la escritura narrativa, logrando un aprendizaje mas significativo. Asimismo, coinciden
con Sirijanchuen y Soontornwipast (2025), quienes resaltan que el uso de recursos
audiovisuales internacionales eleva las habilidades de redaccién de resefias en

contextos universitarios al proporcionar un material estéticamente rico para el analisis.

A nivel especifico, el primer anélisis se centro en el aspecto linguistico y
discursivo. Los resultados revelaron un avance contundente: el nivel "deficiente” se
redujo del 80 % al 0 %, mientras que el nivel "excelente" alcanz6 el 100 % de los

participantes. Este progreso demuestra que el cine foro facilitd que los estudiantes
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organizaran sus ideas de forma mas coherente, fluida y natural. Estos datos dialogan
con las teorias de Cassany (2021) y Carlino (2005), quienes sostienen que la escritura
es un proceso social que se potencia mediante el dialogo y la revision de ideas, procesos

que fueron el nacleo de nuestras sesiones de debate guiado.

En cuanto al segundo objetivo, referido al aspecto sociolinglistico o de
adecuacion, se observo una mejora sustancial en el uso del registro académico formal.
Al inicio, el 92 % de los estudiantes presentaba dificultades para adaptar su lenguaje al
contexto universitario; sin embargo, tras la intervencion, el 76 % alcanzo el nivel
"excelente". La media de puntajes subid de 3,36 a 8,24, un incremento de casi 5 puntos
que refleja una mayor madurez comunicativa. Este resultado respalda lo planteado por
Navas y Vazquez (2023), quienes consideran que la visualizacion critica y el
seguimiento de temas en el cine foro fortalecen la capacidad del estudiante para

emplear un lenguaje mas preciso y adecuado.

Finalmente, con relacién al tercer objetivo, se analiz6 la apreciacion critica,
quizés el logro més humano de la investigacion. Los estudiantes pasaron de una media
de 3,72 a 8,80, logrando que el 96 % alcanzara el nivel "excelente". Este salto
cuantitativo indica que el cine de Miyazaki, con su profundidad ética y simbdlica, actud
como un catalizador para que los jovenes dejaran de ser espectadores pasivos y se
convirtieran en criticos capaces de fundamentar juicios personales. Estos hallazgos
guardan estrecha relacion con lo reportado por Mejia y Pineda (2019), quienes afirman

que la articulacion entre observacion y coloquio fortalece el pensamiento critico y
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permite a los estudiantes relacionar el arte con sus propias realidades sociales y

culturales.

En conclusion, la discusion de estos resultados demuestra que el cine foro
Hayao Miyazaki no solo mejora la técnica de escritura, sino que humaniza el proceso
de aprendizaje, permitiendo que el estudiante universitario de Lengua y Literatura

encuentre su propia voz critica a través de la sensibilidad estética y el debate reflexivo.



Primera.

Segunda.

Tercera.

Conclusiones

La aplicacion del cine foro Hayao Miyazaki incidio significativamente en
la produccidn de resefias cinematograficas de los estudiantes de primer afio
de la especialidad de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge
Basadre Grohmann. Los resultados del pretest y postest evidenciaron
mejoras notables en la coherencia, la argumentacion y la capacidad
reflexiva de los textos producidos, confirmadas mediante la prueba de
rangos de Wilcoxon (p = 0,00 < 0,05). Esto demuestra que la estrategia
didactica permitié transformar positivamente el proceso de escritura
académica, integrando la observacion critica con la expresion escrita

reflexiva.

El cine foro Hayao Miyazaki tuvo una incidencia altamente significativa
en la dimension linguistica y discursiva de las resefias cinematogréaficas.
Los estudiantes lograron organizar sus ideas con mayor claridad,
estructurar textos con coherencia y cohesion, y aplicar de manera correcta
los recursos gramaticales y ortograficos. EI 100 % de los participantes
alcanzd un nivel excelente en esta dimension, lo que evidencia que la
estrategia fortalecié la competencia comunicativa escrita a través del

analisis y la reflexién guiada.

La intervencion favorecio de manera significativa la adecuacion
sociolinguistica de los textos. Después del cine foro, los estudiantes

mostraron un dominio mas pertinente del registro académico, adecuaron su
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lenguaje al propdsito comunicativo y lograron contextualizar sus
argumentos con mayor pertinencia. EI 76 % de los estudiantes alcanzé el
nivel excelente, lo que demuestra que el cine foro propicié la conciencia

del contexto comunicativo y el uso apropiado del lenguaje formal.

El cine foro fortalecio de forma significativa la apreciacion critica de los
estudiantes, incrementando su capacidad para emitir juicios argumentados,
reconocer elementos simbolicos y valorar los mensajes éticos y estéticos
de las peliculas. El 96 % de los estudiantes alcanzd un nivel excelente en
esta dimension, lo que demuestra que la estrategia contribuyo al desarrollo
del pensamiento critico, la reflexion ética y la argumentacion

fundamentada en la produccion escrita.



Primera.

Segunda.

Tercera.

Recomendaciones

Se recomienda implementar de manera sistematica la estrategia del cine
foro Hayao Miyazaki en los cursos de Lengua y Literatura de la
Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann, particularmente durante
los primeros ciclos de formacion. Los resultados obtenidos demostraron
que esta metodologia incide significativamente en la mejora de la
produccidn escrita y en el fortalecimiento del pensamiento critico de los
estudiantes, por lo que su aplicacién continua podria consolidar
competencias comunicativas fundamentales para la formacion docente.

Se sugiere que los docentes integren el cine foro como herramienta para
fortalecer la coherencia, cohesion y estructura textual en la redaccion
académica. Durante las sesiones, es recomendable acompafar la
proyeccion y el debate con guias de analisis y actividades de reescritura
que permitan al estudiante planificar, redactar y revisar sus textos de
manera reflexiva. De esta forma, se consolidard el dominio del discurso
escrito y se garantizara una expresion clara, fluida y correctamente
estructurada.

Se recomienda promover el uso consciente del registro académico y la
adecuacion comunicativa en las producciones escritas derivadas del cine
foro. Los docentes pueden orientar la practica hacia la identificacion del
proposito, el pablico y el contexto de cada texto, de modo que los

estudiantes logren adaptar su lenguaje a situaciones formales sin perder
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naturalidad ni precision. Asimismo, es pertinente incorporar la reflexion
sobre la intencionalidad comunicativa y los valores presentes en las obras
analizadas.

Cuarta. Se aconseja mantener el cine foro como espacio de didlogo y
argumentacion, donde los estudiantes fortalezcan su capacidad de analisis,
juicio critico y valoracion ética frente a las obras audiovisuales. Se
recomienda que, después del debate, los participantes elaboren resefias
criticas que integren la interpretacion personal con los aportes del grupo.
Este proceso fortalecera la escritura reflexiva, la sensibilidad estética y el

razonamiento ético desde una perspectiva humanista.
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PROBLEMA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

VARIABLES

METODOLOGIA

¢Como incide el cine foro
Hayao Miyazaki en la
produccion  de  resefias
cinematograficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024

Determinar la incidencia del
cine foro Hayao Miyazaki
en la produccion de resefias
cinematogréaficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024.

El cine foro Hayao Miyazaki
incide significativamente en
la producciéon de resefias
cinematogréaficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024.

PROBLEMAS
ESPECIFICOS

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

HIPOTESIS
ESPECIFICAS

¢Como incide el cine foro
Hayao Miyazaki en el
aspecto  Linguistico vy
discursivo de las resefias
cinematogréficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024

Determinar la incidencia del
cine foro Hayao Miyazaki
en el aspecto Lingistico y
discursivo de las resefias
cinematogréficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024.

El cine foro Hayao
Miyazaki incide
significativamente en el
aspecto  Linguistico vy
discursivo de las resefias
cinematogréficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024.

¢Como incide el cine foro
Hayao Miyazaki en el
aspecto Sociolingistico o
de adecuacion de las resefias
cinematogréficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024

Determinar la incidencia del
cine foro Hayao Miyazaki
en el aspecto
Sociolingliistico o de
adecuacion de las resefias
cinematogréaficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024.

El cine foro Hayao Miyazaki
incide significativamente en
el aspecto Sociolinguistico o
de adecuacion de las resefias
cinematogréficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024.

VI: CINE FORO SOBRE
HAYAO MIYAZAKI

D

VD: RESENAS
CINEMATOGRAFICAS

Dimensién:

X1 = Linguistica y discursiva

X2 = Sociolinguistica o de
adecuacion

X3 = Apreciacion critica

TIPO: Experimental
ENFOQUE: Cuantitativo
NIVEL: experimental

DISENO: Pre experimental (pre-
test y pos-test)

TECNICA DE ANALISIS: t-
wilcoxon

POBLACION: Estudiantes de
primer afio de la especialidad de
Lengua y Literatura de la
Universidad  Jorge  Basadre
Grohmann.

MUESTRA: 25
muestra censal

estudiantes,

TECNICA: La observacién
INSTRUMENTO: Rubrica
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¢Como incide el cine foro
Hayao Miyazaki en la
apreciacion critica de las
resefias cinematograficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024

Determinar la incidencia del
cine foro Hayao Miyazaki
en la apreciacion critica de
las resefias cinematograficas
de estudiantes de primer afio
de la especialidad de Lengua
y  Literatura de la
Universidad Nacional Jorge
Basadre ~ Grohmann  de
Tacna, 2024.

El cine foro Hayao Miyazaki
incide significativamente en
la apreciacion critica de las
resefias cinematogréaficas de
estudiantes de primer afio de
la especialidad de Lengua y
Literatura de la Universidad
Nacional Jorge Basadre
Grohmann de Tacna, 2024.

Nota. Elaboracion propia
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ANEXO 2: RUBRICA DE EVALUACION (PRETEST Y POSTEST)

Dimensiones

Indicadores

Alto (3 puntos)

Medio (2 puntos)

Bajo (1 punto)

Estructura textual

La resefia presenta una
estructura bien organizada en la
cual refleja el tema presentado.

La resefia tiene una estructura
bésica con parrafos, pero las
ideas estan mal conectadas.

La resefia no sigue una
estructura reconocible,
dificultando la comprension del
mensaje.

Coherencia Las ideas se conectan | Algunas ideas no se conectan | Las ideas no se conectan de
correctamente, facilitando la | correctamente. Se pierde la | manera légica, dificultando el
comprension. secuencia légica. hilo del argumento.

Cohesién Se emplean una variedad de | Se emplean conectores | Hay pocos conectores Idgicos y
conectores que unen las ideas de | adecuados para enlazar las | muchas palabras repetidas, lo
manera efectiva, facilitando la | ideas, aunque en ocasiones la | que hace que sea dificil seguir el
comprension. relacion entre ellas no es clara. | hilo del argumento principal.

Gramética y | Se utilizan correctamente las | Se utilizan algunas reglas | Se cometen numerosos errores

ortografia reglas ortograficas. No se | ortogréficas de manera | ortograficos en el texto, lo que
detectan errores ortograficos en | adecuada, pero puede haber | dificulta la comprensién del

Lingtiistica y el texto. varios errores que afectan la | mismo.
discursiva correcta escritura de las
palabras.
Intencién La intencién comunicativa estd | La intencién comunicativa es | La intencién comunicativa es

Sociolinguisti
caode
adecuacion

comunicativa

claramente definida y se expresa

identificable, pero no esta

confusa o irrelevante, lo que

de manera efectiva, | desarrollada de manera | dificultaentender el propésito de
transmitiendo el mensaje de | efectiva, lo que puede generar | laresefia.
forma convincente. confusién en el lector.

Desarrollo de | Los objetivos textuales son | Los objetivos textuales son | No hay objetivos textuales

objetivos textuales

claros, bien formulados y se
desarrollan de forma coherente a
lo largo de la resefia, orientando
al lector de manera efectiva.

vagos o confusos, y su
desarrollo no siempre es claro,
lo que puede llevar a
malentendidos.

claros o estan completamente
ausentes, afectando en gran
medida la calidad de la resefia.

Registro linguistico
requerido

Describe de manera precisa el

registro linguistico
predominante en la pelicula,
considerando el tono, los

contextos culturales y sociales,
vocabulario cinematografico de
la lengua y cultura oriental.
Ademas, identifica la variacion
linglistica entre los personajes.

Identifica parcialmente el
registro linguistico, pero no lo
analiza a profundidad o deja
elementos importantes  sin
mencionar.

No identifica ni describe el
registro linglistico, o lo hace de
manera errénea o superficial.

Apreciacion
critica

Reconoce elementos
de la pelicula

Identifica y describe de manera
detallada los elementos
fundamentales de la pelicula,
incluyendo la trama, personajes,
escenarios y simbolos. Presenta
un andlisis profundo vy
contextualizado.

Identifica algunos elementos
clave de la pelicula, pero la
descripcion es superficial y
puede omitir importantisimos
aspectos que afectan la
comprensioén de la obra.

No identifica adecuadamente los
elementos de la pelicula. La
descripcién es vaga o
irrelevante, lo que impide una
correcta comprension de la obra.

Hace una valoracion
de la pelicula

Ofrece una valoracion critica y
reflexiva de la pelicula,
argumentando su opinién con
ejemplos claros y relevantes. El
analisis es persuasivo y bien
estructurado

Realiza una valoracién bésica
y puede incluir ejemplos, pero
la argumentacion es débil y
carece de profundidad, lo que
no permite una interpretacion
clara de la postura del autor.

No ofrece una valoracion clara
de la pelicula. La opinién es
confusa, no se sustentan los
argumentos y se presentan pocos
o ningun ejemplo relevante.

Reconoce el
contexto de la
pelicula

Proporciona  un excelente
analisis del contexto social,
cultural, politico e histérico en el
que se sitia la pelicula,
demostrando  un profundo
entendimiento de como influye
en los elementos narrativos.

Menciona algunos aspectos
del contexto, pero sin ofrecer
un andlisis claro de su
relevancia para la trama o los
personajes de la pelicula.

No reconoce el contexto de la
pelicula o presenta una
comprensién errénea, lo que
impide  cualquier  conexién
significativa con la obra.
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ANEXO 3: FICHA DE VALORACION DEL CINE FORO

FICHA DE PERCEPCION DEL CINE FORO HAYAO MIYAZAKI PARA LA
PRODUCCION DE RESENAS CINEMATOGRAFICAS

Nombre: Fecha:

INDICACIONES:

Estimado(a) estudiante, esta ficha tiene como finalidad recolectar informacion sobre tu
valoracion de la aplicacion de “EL CINE FORO HAYAO MIYAZAKI PARA LA
PRODUCCION DE RESENAS CINEMATOGRAFICAS”. Por favor, marca con

un aspa (x) una de las alternativas.

N.° ITEM si | NO

¢El cine foro de Hayao Miyazaki te ayudd a comprender y

1 aplicar adecuadamente la estructura textual de una resefia
cinematografica?

2 ¢El contenido de las peliculas te ayud6 a organizar tus
ideas con coherencia y cohesion?

3 ¢Pudiste aplicar adecuadamente reglas gramaticales y
ortograficas en tu resefia después del cine foro?

4 ¢El cine foro te ayudo a identificar claramente la intencion
comunicativa en tu resefia?

5 ¢Contribuyo esta actividad a que desarrolles de forma clara
los objetivos de tu texto?

5 ¢ Te permitié emplear un registro linglistico apropiado al
tipo de texto que se te pidio redactar?

7 ¢ Pudiste reconocer elementos relevantes de la pelicula
gracias al cine foro?

8 ¢Lograste hacer una valoracion critica de la pelicula en tu
resefia a partir de lo observado y discutido?

9 ¢El cine foro te ayudd a contextualizar mejor la pelicula 'y
SuU mensaje?
¢ Consideras que el cine foro fue una herramienta til para

10 | reflexionar y mejorar tu forma de escribir resefias
cinematograficas?
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Tabla 16

Valoracion de los estudiantes sobre el cine foro Hayao Miyazaki

Valoracion P1 P2 P3 P4 PS P6 P7 P8 P9 P10

S 24 24 15 22 23 14 24 24 23 22
NO 1 1 10 3 2 11 1 1 2 3
TOTAL 25 25 25 25 25 25 25 25 25 25

Nota. Elaboracion propia

Figura 6

Valoracion de los estudiantes sobre el cine foro Hayao Miyazaki
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Nota. Elaboracion propia
Se aplico la ficha de valoracion después del desarrollo del cine foro Hayao
Miyazaki. Se observa que la mayoria de los participantes manifestaron una percepcion

positiva respecto a la estrategia, con altos porcentajes de respuestas afirmativas en
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todos los items. En promedio, mas del 85 % de los estudiantes considerd que el cine

foro contribuy6 a mejorar su comprension, reflexion y produccion escrita.
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Experto 1 — Pretest y postest

IV. OBSERVACIONES O SUGERENCIAS

@ PROTOCOLO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE

— EXPERTOS

L DATOS GENERALES \
1.1. Apeliidcs y nombres del juez experd 3 C,‘L\.u'n. q.u-\see ? % Ve
12 Profesidon >
13 Grado académico : Qodar en dencas de oo cducausi
1.4 Insttucdn donde abora T Univerndad. Noosaal o Bascdre Grhwann
15 Cargo que cama 1 oot
18 ORCD ! oceo- ecel -~ IMUET -2845
1.7. Nombre del instrumento evakuado : Rubnica de pre test y pos test para la produccidn de resefia .logiﬂ’
1.8 Austor (es) d=l instrumento : Daniefla Mavell Gabriela Arce Pexo y Joh Lizheth C:

R. CRITERIOS DE VALIDACION

Deficients Maio Regular | Bueno Excelente
INDICADORES CRITERIOS
1 2 3 0 5

1. CLARDAD El lenguaje ubkzado es apropiado y

2. OSJETIVIDAD Permite medir hechos 0 conductas

observables. X
Es adecuado al avance de lacenca y
3. ACTUALIDAD e
C =
4. ORGANIZACION | Existe una presentacion ordenada.
SUFICIENCIA La cantidad y calidad de items son
- suficientes para la

mmumym

bsob]m X
F o ir datos b en
. CONSISTENCIA - =
5 teorias o modelos tedricos. )(
8. COHERENCIA inds ol X
4 L 2 4 £ 2 4
CONTEO POR CATEGORIA DE RESPUESTA 2 6
A B Cc D E
@y 7o Ge caiculo Gel C. de R acia A EE Puntaje
validez de contenido (CVC) final
_(12A)+(2+B)+(3+C)+@E*D)+ (5~ (1- +2eD+Be D+ D +(S5+6) | =095
- 40 40
. RESULTADO DE VALIDACION (Ubique el coefick de valid btenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en el
circulo asociado)
Intervalo Categoria Decisién (X)
0.00-0.60 No favorable
0.61-0.70 Requiere
0.71-1.00 Favorable X

M

Lugar y fecha: _fnmn.,_'é_ob_dambzzﬁ 2024 i
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Experto 2 — Pretest y postest

@ PROTOCOLO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE
S EXPERTOS

I. DATOS GENERALES

1.1. Apelidos y nombres del juez experto : Salamanca Chura, Edith Cristina
1.2. Profesion : Licenciada en ciencias de la educacion
3. Grado academico - Doctora en ciencias de la educacion
1.4. Institucion donde Iabora : Universidad Nacional Jorge Basadre Grohmann
1.5. Cargo que ocupa - Docente
1.6. ORCID - 0000-0002-6512-8385
1.7. Nombre del instrumento evaluado - Ribrica de pre test y pos test para la produccion de resena
cinematografica
1.8. Autor (es) del instrumento : Daniella Mavell Gabriela Arce Pezo y Johanna Lizbeth Condori Vargas

1. CRITERIOS DE VALIDACION

Deficlents Malo Reguiar | Bueno | Excsients
INDICADORES CRITERIOS
1 2 3 4 S
El lenguaje utilizado es apropiado y X
1-CERRIMAD comprensible.
Permite medir hechos o conductas X
2. OBJETIVIDAD bservables.
Es adecuado al avance de la ciencia y X
3. ACTUALIDAD tecnologia.
4. ORGANIZACION | Existe una presentacion ordenada. X
IENC La cantidad y calidad de items son X
e suficientes para la medicion.
Las categorias de respuestas y valores X
6. PERTINENCIA permiten conseguir datos de acuerdo a
los objetivos planteados.
Pretender conseguir datos basados en X
7. CONSISTENCIA feocias o moddlos batrcos.
Existe relacion entre variables, X
8 CONERENCIA indicadores e items.
+ 4 + + +
. 8
CONTEO POR CATEGORIA DE RESPUESTA
A B [3 D E
Formula de calculo del Coeficiente de oo Puntaje
validez de contenido (CVC) Aplicacion del CVC final
cve
(1sA)+(25B)+ (3+C)+(4+D) +(5+ “:(1t0)+(2:0)+(3z0)+(4z8)+(5:0) PE—
= 40
40
Hl. RESULTADO DE VALIDACION {Ubigue el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en el
circulo asociado)
Intsrvalo Categorta Declslon (X)
0.00 -0.60 No favorable
0.61-0.70 Requiere mejorar
071 -1.00 Favorable X

IV. OBSERVACIONES O SUGERENCIAS

Lugar y fecha: ___Tacna, 27 de noviembre de 2024
Dra. Edith Cristina Salamanca Chura

DNI: 00436575




Experto 3 — Pretest y postest

@ PROTOCOLO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE
... EXPERTOS

DATOS GENERALES

1\
1.2. Profesion : Lu éel.u.taOJM B
1.3. Grado académico : Gl e au e f olucacich
1.4 Institucién dondae Iabora . d«)
1.5. Cargo que ocupa : p,,(cﬁ,yc ic \)nl %lo ?osgrc
1.6. ORCID : oooo - p ' .ﬁ
1.7. Nombre del instrumento evaluado :’2,4_( vice, £ " ’V o5
1.8. Autor (es) del instrumento Gopa Ly A (ondon’ Var

J’anlclr. \Hauﬁn &\bm lex 3/\10: Pezo

Il. CRITERIOS DE VALIDACION
Deficiente Malo Regular | Bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS

. OBSERVACIONES O SUGERENCIAS

1 2 3 4 5

1. CLARIDAD El lenguaije utilizado es apropiado y

comprensible. \0
Permite medir hechos o conductas

2. OBJETIVIDAD observables. X
Es adecuado al avance de la ciencia y

3. ACTUALIDAD tecnologia. >d

4. ORGANIZACION | Existe una presenlacion ordenada. ‘/

La cantidad y calidad de items son
5. SUFICIENCIA suficientes para la medicion. X

Las categorias de respuestas y valores
6. PERTINENCIA permiten conseguir datos de acuerdo a
los objetivos planteados.

Pretender conseguir datos basados en

7 CONSISTENCIA teorias 0 modelos tedricos.

KA

Existe relacion entre variables, .
5. COHERENCIA indicadores e items. Y
¥ ¥ v ¥ ¥
CONTEO POR CATEGORIA DE RESPUESTA | 5
A B [ D E
Férmula de célculo del Coeficiente de - Puntaje
validez de contenido (CVC) Aplicacién del CVC ﬁna!j
cve cve
(A +(@2+B)+B+0)+(4+D)+ (83| _(1+D+(ErD+E*D+(H* D+ G+ | ewe= 0,97
= 40 - 40
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Apellidos y nombros del juez experto ‘ﬁ‘ m /4‘/ oC % dyo /(7/(,(}

RESULTADO DE VALIDACION (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en el

circulo asociado)

Intervalo Categoria Decisién (X)
0.00-0.60 No favorable
0.61-0.70 Requiere mejorar
0.71-1.00 Favorable X

- W (%
Lugary fecha: __lacna, 3 du deaenthe 2024 % M




Experto 4 —

@ PROTOCOLO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE

e

Pretest y postest

EXPERTOS

I. DATOS GENERALES

. Benvb Sanlos , Tilberh Nlan

102

bl s

iefla Mavell Galpiele Ace e

1.1, Apellidos y nombres del juez experto
1.2. Profesion : hc en dvauch , c'spﬂ«a( dad en Lengua J
1.3, Grado académico -.s{(l .Sumlu)e m l.m iy, /]nqu v i
1.4, Institucién donde labora e,s .dmj Nouoral J”’Se asddre 6mhmpnn
1.5. Cargo que ocupa :cn c
1.6. ORCID : - 25.:5' 65 /b
1.7. Nombre del instrumento evaluado : l2u b: .(c, st -
1.8. Autor (es) del instrumento ¢ Johanna Lizh ,,Jon Vorgas )
Il. CRITERIOS DE VALIDACION
Deficients | Malo Rogular | Bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS
1 2 4 6
El lenguaje utilizado es apropiado y
1. CLARIDAD comprensible. )(
Permite medir hechos o conductas
2. OBJETIVIDAD observables. 7(
Es adecuado al avance de la ciencia y
3. ACTUALIDAD tecnologia, )(
4. ORGANIZACION | Existe una presentacion ordenada. ¥
La cantidad y calidad de [tems son
8. SUFICIENCIA suficientes para la medicion. )(
Las categorias de respuestas y valores
6. PERTINENCIA pemmiten conseguir datos de acuerdo a )(
los objetivos planteados.
Pretend ir datos basados en
7. CONSBTENOIA" | teortas o modelos tedricos. 7(\
Existe relacién entre variables,
8. COHERENCIA indicadores e items. >(
v v ¥ $
CONTEO POR CATEGORIA DE RESPUESTA g 3E
A B

Férmula de célculo del Coeficiente de
validez de contenido (CVC)

Aplicacién del CVC

Puntaje
final

cve cve

_U @B GO (D)6 (0D +2eD)+61)+ {1 D+(5+3) | =088

- 40 - 40

1l. RESULTADO DE VALIDACION (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en el
circulo asociado)
Intervalo Categoria Decisién (X)
0.00 - 0.60 No favorable
0.61-0.70 Requiere mejorar
0.71-1.00 Favorable A
IV. OBSERVACIONES O SUGERENCIAS 1

Lugary fecha: _ Jacnee  23de nou iemhre , 2024

~



Experto 5 — Pretest y postest

o

@ PROTOCOLO DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE
R

EXPERTOS
|. DATOS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres del juez experto : I/a)o‘t.’, A, Rossana
1.2. Profesién : Lic. en @ (auon Lengua (,.Ie/alur‘“c
1.3. Grado académico : MSC, Geshon ﬂmblcn {al dasauo Ho sosle ’:J -
1.4. Institucién donde labora P Unvasided Nacworal % orse [Sasadre Grohma
1.5. Cargo que ocupa enfe
1.6. ORCID : 0000 -0001 - K322 -S563
1.7. Nombre del instrumento evaluado v brica bdp, e aﬂ Pm lest )
1.8. Autor (es) del instrumento channa L2
amﬂjk Havell (:a’]anc/a mc Pezo
Il. CRITERIOS DE VALIDACION
Deficlente Malo Regular | Bueno | Excelente
INDICADORES CRITERIOS
1 2 3 4 5
El lenguaje utilizado es apropiado y
1. CLARIDAD comprensible. )(
Permite medir hechos o conductas
2. OBJETIVIDAD observables. >‘
Es adecuado al avance de la ciencia y
3. ACTUALIDAD tecnologla. )o
4. ORGANIZACION | Existe una presentacion ordenada, )
La cantidad y calidad de Items son
§. SUFICIENCIA suficientes para la medicién. X
Las categorias de respuestas y valores
6. PERTINENCIA permiten conseguir datos de acuerdo a
los objetivos planteados. X
Pretender conseguir datos basados en
7. CONSISTENCIA | 1. 1ias 0 modelos tericos. X
Existe relacién entre variables,
8. COHERENCIA | o jicadores e items. X
¥ v ¥ ¥
CONTEO POR CATEGORIA DE RESPUESTA 8
A B [+ D E
Férmula de célculo del Coeficiente de Puntaje
validez de contenido (CVC) Aplicacion del GVG final
cve cve
(1+A)+@2+B)+G*0+(U*D)+E+ A+ 9+ @ D+B*+D+(U*+D+(5+8) |awc=092

40

40

103

1il. RESULTADO DE VALIDACION (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en el

circulo asociado)

Intervalo Categoria Declslén (X)
0.00 - 0.60 No favorable
0.61-0.70 Requiere mejorar
0.71-1.00 Favorable x

IV. OBSERVACIONES O SUGERENCIAS

Lugar y fecha:

Tana, S de ducienbre, 202y

(R~
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ANEXO 5: CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo de la investigacion:
El cine foro Hayao Miyazaki para la produccion de resefias cinematograficas de
estudiantes de primer afio de Lengua y Literatura de la Universidad Nacional Jorge

Basadre Grohmann de Tacna, 2025.
Y0, ittt e , estudiante de primer afio de Lengua
y Literatura, manifiesto que acepto participar de manera voluntaria en esta

investigacion.

Entiendo que:

e Mi participacion consistird en asistir a cine foros, dialogar sobre las peliculas y
elaborar resefias.

e Los datos y trabajos recopilados seran utilizados Unicamente con fines
académicos y de investigacion.

e Mi identidad serd tratada con confidencialidad y no se divulgard informacion
personal.

o Puedo retirarme en cualquier momento sin consecuencias negativas.

Nombre y firma del participante:

Fecha: ..o

Investigadoras responsables:
Johanna Condori Vargas
Daniella Arce Pezo



ANEXO 6: HORARIO DE APLICACION DE CAMPO

HORARIO 2025 — 11
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SEMESTRE I
HORA LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
7:00a7:50
7:50 a 8:40
) oo
9:30210:20 i e
10:20 a 11:10 D’éf'é'ﬁ\lAEcllg'F\; o
11:10a12:00 | APLICACION

DEL CINE FORO
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ANEXO 7: SESIONES

SESION DE APRENDIZAJE N.° 1

1. Datos informativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacién y Humanidades
Escuela Escuela Profesional de Educaci6n
Titulo Produccién inicial de una resefia cinematogréfica (Pre test)

Bach: Johanna Lizbeth Condori Vargas

o Bach: Daniella Mavell Gabriela Arce Pezo
Ascsor Dr. Moisés Chacolla Soto

Fecha 18/08/2025

Tiempo 2h 30 min

II. Capacidades

e Produce textos escritos con coherencia y argumentaci6n basica a partir de un

estimulo audiovisual.
II1. Momentos de la sesién
Inicio (1h 40 min)
« Revision rapida de instrucciones.
« Seaclara que no se trata de una prueba con nota, sino de una evaluacién
diagnéstica en la produccién de resefias cinematograficas

« Reproduccién de la pelicula de Hayao Miyazaki: Mi vecino Totoro

Desarrollo (40 min)

« Los estudiantes redactan una reseiia de la pelicula vista.

Cierre (10 min).

e Serecoge los textos.
e Opci6n de autoevaluacién o breve reflexion escrita: ;Qué tan facil o dificil fue

escribir esta reseria?
~}
Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniella Arce Pezo
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SESION DE APRENDIZAJE N.” 2

1. Datos informativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacion y Humanidades
Escuela Escuela Profesional de Educacion
Titulo El arte de soiiar y pensar: Hayao Miyazaki en el aula
Bachiller Bach: Johanna Lizbeth Com!ori Vargas
Bach: Daniella Mavell Gabriela Arce Pezo
Asesor Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 21/08/2025
Tiempo 50 min

II. Capacidades
e Participa activamente en situaciones de comunicacion reflexiva para interpretar
mensajes audiovisuales.
III. Momentos de la sesién
Inicio (15 min)
Pregunta motivadora:
» ;Creen que una pelicula puede hacernos reflexionar sobre la vida real?
e Si pudieran entrar a un mundo magico como en las peliculas de fantasia, ;qué les
gustaria encontrar?

Desarrollo (30 min)
Explica en forma sencilla quién es Hayao Miyazaki

» Director japonés, fundador de Studio Ghibli.

¢ Creador de Mi vecino Totoro, El viaje de Chihiro, La princesa Mononoke, Ponyo,
El castillo ambulante.

= Estética y simbolismo en su cine.

Presentacion del cine foro: concepto, finalidad e importancia

e ;Qué es un cine foro? (Definicion breve)

e ;Cual es su finalidad? (Visualizacion — Analisis — Discusion)

e ;Por qué importante? (Fomenta pensamiento critico, analiza problemas reales,
respeta opiniones de otros)

Presentacion de la resefia:

o Relacion del cine foro con la produccidn de resefias

¢ Partes de la reseiia

e ;Qué es la reseiia?

e Breve presentacion de las reseiias ¢laboradas por los aplicadores
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Cicrre (5 min)

o Reflexién de lo aprendido: “Hoy conocimos a Hayao Miyazaki y también
aprendimos acerca del cine foro”
o Reflexion final como grupo

Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniella Arce Pezo
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 3

1. Datos informativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacién y Humanidades
Escucla Escuela Profesional de Educacién
Titulo Cine foro: Mi vecino Totoro (parte 1)

Bach. Johanna Lizbeth Condori Vargas

Buchilier Bach. Daniella Mavell Gabriela Arce Pezo
Asesor Dr. Moisés Chacolla Soto

Fecha 25/08/25

Tiempo 2h

II. Capacidades
e Interpreta y valora los componentes teméticos, visuales y éticos de la pelicula,
expresando opiniones personales sustentadas.
II1. Momentos de la sesién
Inicio (1h)

e Seda la bienvenida y se inicia con la proyeccion de la pelicula.

e Al finalizar la proyeccién se realiza la siguiente la actividad: Dindmica
rompehielos “Mi recuerdo mégico” Cada estudiante comparte un recuerdo
especial de su infancia (juego, lugar, persona o ser imaginario). Conexién: ast
como Satsuki y Mei tienen a Totoro, todos tenemos algo o alguien que nos
acompariio en la nifiez.

e Propésito del cine foro: Comprender a los personajes y primeros simbolos
de la pelicula, para participar activamente en el cineforo.

Desarrollo (50 min)

Se inicia el cine foro con la presentacién de recortes de la pelicula antes vista
para identificar a los personajes.

e Personajes de la pelicula
e Encuentro con los espiritus del hollin.
e Primera aparicién de Totoro.

Finalizada la socializacién de las imégenes se pide a los estudiantes que se agrupen,
formados los grupos, se les entrega una ficha en la cual encontrarédn cuatro preguntas

en relacién con la pelicula.

e ;Qué diferencias observas entre Satsuki y Mei en su manera de enfrentar los

problemas?

e ;Coémo evoluciona la relacién de las hermanas a lo largo de la pelicula?
;Qué papel cumple el padre en la historia? ;Cémo apoya a sus hijas en la
ausencia de la madre?

e ;Crees que Totoro existe realmente o es una creaci6n de la imaginaci6n de las

nifias?
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Los estudiantes debern responder las preguntas mediante la soclalizaclon y el
dinlogo, Luego de haber respondido las preguntas de manera grupal, un estudiante
de cada grupo saldrd a la pizarra a compartir las ideas a las cuales se lleg6.

Para finalizar el moderador, lleva a dialogo todas las respuestas que dicron a conocer
todos los estudiantes.

Cierre (10 min)

e Dinamica rdpida: “La emocién que me dejé esta parte de la pelicula”. Cada
estudiante comparte en una palabra o dibujo breve lo que sinti6.

e Anuncio: La segunda sesién serd el cine foro completo, donde se profundizarén
los anélisis.

Ascsor Apllcador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniclla Arce Pezo



111

SESION DE APRENDIZAJE N.° 4

1. Datos informativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacién y Humanidades
Escucla Escuela Profesional de Educacién
Titulo Cine foro: Mi vecino Totoro (parte 2)
2 Bach. Johanna Lizbeth Condori Vargas
Bachiller Bach. Daniella Mavell Gabriela Arce Pezo
Asesor . Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 01/09/25
Tiempo 90 min

II. Capacidades
o Interpreta y valora los componentes tematicos, visuales y éticos de la pelicula,

expresando opiniones personales sustentadas.
III. Momentos de la sesién
Inicio (10 min)
e Rompehielo: Juego de roles breve: algunos estudiantes representan a Mei,
Satsuki, Totoro o el Gatobs y expresan c6mo se sienten en una situacién (ej.

miedo, alegria, incertidumbre).
» Conexi6n: esto prepara el ambiente de didlogo.

Desarrollo (75 min)

Fase 1: Preguntas detonadoras
El docente modera y lanza preguntas abiertas, los estudiantes participan:

e ;Qué transmite la escena del paraguas bajo la lluvia?
o ;Qué representa el Gatobis?
e ;Cbmo conecta la pelicula con nuestra propia vida y cultura?

Fase 2: Trabajo en grupos
Los grupos reciben temas de anélisis, deberan identificar como estos temas se ven
reflejados en la pelicula
e La familia y la resiliencia.
¢ Lainfancia y la imaginacion.
e Naturaleza y espiritualidad.
e Los simbolos fantésticos (Totoro, hollin, Gatobtis).
e Estilo narrativo de Miyazaki (silencios, misica, atmésfera).
Fase 3: Debate general
o Cada grupo comparte su anélisis. El docente modera y anima a que los
estudiantes dialoguen entre si, comparando ideas.
Para finalizar los estudiantes, desarrollan una breve reseiia cinematogréfica,
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Cierre (5 min)
¢ Dindmica de reflexién: “Si yo tuviera un Totoro en mi vida, me ayudarfa
a...” (cada estudiante escribe en una tarjeta y se coloca en un mural)
¢ Conclusi6n del moderador: Se resalta que Mi vecino Totoro no es solo una
pelicula infantil, sino un relato lleno de valores universales: la familia, la
resiliencia, la amistad y el cuidado de la naturaleza.

/@ '

Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniclla Arce Pezo



SESION DE APRENDIZAJE N.* 5

1. Datos informativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacién y Humanidades
Escuela Escuela Profesional de Educacion
Titulo Cine foro: El viaje de Chihiro (parte 1)
Bachiller Bach: Johanna Lizbeth Condori Vargas
Bach: Daniella Mavell Gabricla Arce Pezo
Asesor Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 01/09/2025
Tiempo 2h y 30 min

II. Capacidades

Interpreta y valora los componentes tematicos, visuales y éticos de la pelicula,
expresando opiniones personales sustentadas.

III. Momentos de la sesién
Inicio (1h y 30 min)

Se da la bienvenida y se inicia con la proyeccion de la pelicula.

Al finalizar la proyeccion se realiza la siguiente la actividad: “La emoci6n de la
pelicula”, donde cada estudiante escribe en un papelito una emocion que sintié al
ver la pelicula (ej. miedo, ternura, nostalgia, sorpresa). Luego, se colocan los
papelitos en una bolsa o caja y se leen en voz alta, armando un mural o nube de
emociones.

Cuando se termine de leer se realizan las preguntas ;Qué les sorprende de la nube
de emociones?, ;Se dieron cuenta de que una misma pelicula puede generar
sentimientos muy distintos?

Propésito de la dindmica: Conectar a los estudiantes con la pelicula desde lo
emocional y personal, antes de entrar al andlisis mds profundo.

Desarrollo (55 min)

Se inicia el cine foro proyectando diferentes escenas de la pelicula para que los
estudiantes puedan explicar que significa para ellos ese simbolo y como lo entienden.

Los padres convertidos en cerdos.
El encuentro con Haku.

El espiritu contaminado en el baiio.
Sin Cara ofreciendo oro.

Chihiro y Haku volando.

113

Finalizada la socializacion de las escenas se pide a los estudiantes que se agrupen.
Una vez en grupo, se les entrega una tarjeta con su pregunta donde plantearan
situaciones alternativas, imaginando una respuesta y presentandola al resto de

grupos.
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¢ ;Qué pasaria si Chihiro no recordaba el nombre de Haku?

* ;Qué pasaria si sus padres nunca regresaban a ser humanos?

¢ ;Qué hubiera sucedido si Chihiro aceptaba el oro de Sin Cara?

¢ ;Qué pasaria si Chihiro decidia no volver al mundo real?

* ;Qué pasaria si Yubaba le quitaba el nombre a Chihiro para sicmpre?

Los estudiantes deberan discutir y construir su respuesta creativa de la pregunta que
les toco mediante la socializacion y el dialogo. Luego de haber respondido las
preguntas de manera grupal, un estudiante de cada grupo saldrd a la pizatra a
compartir ¢l escenario alternativo a las cuales se llego.

Para finalizar el moderador, lleva a dialogo todas las respuestas que dieron a conocer
todos los estudiantes y realiza las siguientes preguntas:

o ;Les parece un final mas feliz o mas triste?
¢ ;Qué ensefianzas cambiarian si la historia hubiera terminado asi?

Cierre (5 min)

« Reflexion de lo aprendido: “;Qué ensefanza de la peficula se llevan para st
propia vida cotidiana?”. Se recogen dos o tres ideas centrales (identidad, valentia,
respeto por el ambiente).

» Anuncio: La segunda sesion relacionada a la pelicula “El viaje de Chihiro®
transformarin toda esta experiencia en una resefia critica escrita.

et ()

Ascsor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniclla Arce Pezo
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 6

1. Datos informnativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacién y Humanidades
Escuela Escuela Profesional de Educacion
Titulo Cine foro: El viaje de Chihiro (parte 2)
Bachiller Bach: Johanna Lizbeth Condori Vargas
Bach: Daniella Mavell Gabriela Arce Pezo
Ascsor Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 04/09/2025
Tiempo 90 min

II. Capacidades

e Interpreta y valora los componentes tematicos, visuales y éticos de la pelicula,
expresando opiniones personales sustentadas.
I11. Momentos de la sesién

Inicio (10 min)

Dinamica de entrada — “Un objeto, un recuerdo”

o Cada estudiante debera cerrar sus ojos y pensar en un objeto importante para ellos
(ej. un regalo, una foto, un cuaderno). Este objeto lo van a relacionar con el valor
del recuerdo y la identidad en la pelicula (Chihiro conserva su nombre y la bolita
que le da Haku).

e Pregunta: “;Qué objeto me recordaria quién soy, igual que el nombre recordaba a
Chihiro? Si lo perdieran, ;cémo se sentirian? ;Seria como si una parte de ustedes
también se perdiera?”

e Se pide de manera voluntaria que dos o tres estudiantes compartan qué objeto
imaginaron y por qué lo eligieron.

Desarrollo (75 min)

Se empieza lanzando una pregunta: ““Si ustedes fueran Chihiro, ;qué reto tendrian en
su viaje?”. Luego, los estudiantes se dividen en grupos de 4 para crear una produccion
creativa que represente lo que El viaje de Chihiro les dejé como ensefianza.

Cada grupo debe elegir cémo quiere expresarse. Se dan 3 opciones claras:

e Mural o collage simbélico: Dibujar o escribir frases que representen el viaje de
Chihiro y compararlo con sus propios “viajes”. Ej: mural con un puente, donde
cada tablén es un valor (amistad, valentia, amor).

e Mini guion o dramatizacion corta: Imaginar cémo seria si ellos fueran los
protagonistas y entraran al mundo de los espiritus. “Si yo fuera Chihiro, mi desafio
serfa...”. Ej: se inventa un guion donde ellos entran al mundo de los espiritus y
deben superar la tentacion del consumismo.

e Texto creativo (poema, carta, mensaje): Escribir en primera persona como si
fueran Chihiro, Haku o incluso ellos mismos. Ejemplo: “Querido yo del futuro,
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aprendi que nunea debo olvidar quién soy...", Ej: se escribe una carta de Chihiro
a sus padres diciendo lo que aprendi6 del vinje.

Para finalizar cada grupo expone su trabajo en 2-3 minutos mientras el resto escucha
y puede hacer preguntas o dejar un comentario positivo,

Cierre (5 min)

» Reflexién de lo aprendido: “;En qué se parece el viaje de Chihiro a nuesiros
propios viajes de vida?”. Se recogen dos o tres ideas centrales.

e Conclusién del moderador: Se resalta que El viaje de Chihiro nos ensefié que
crecer es un viaje: a veces dificil, pero lleno de aprendizajes y que hoy
construyeron su propio viaje. Asi como ella no olvidé su nombre, nosotros
tampoco debemos olvidar quiénes somos ni lo que hemos aprendido en el camino.

=

e,

Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniclla Arce Pezo



SESION DE APRENDIZAJE N,* 7

I.  Datos informativos

Facultad Facultad de Educacion, Comunicacion y Humanidades
Escucln Escuela Profesional de Educacion
Titulo Cine foro: Ponyo en ¢l acantilado (Parte 1)
Bach. Johanna Lizbeth Condori Vargas
PReNiter Bach. Daniclla Arce Pezo
Ascsor Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 08/09/25
Tiempo 2h

II. Capacidades
» Interpreta y valora los componentes teméticos, visuales y éticos de la pelicula,

expresando opiniones personales sustentadas.
ITI. Momentos de la sesién

Inicio (10 min)

Actividad motivadora: “El mar y yo”

¢ En parejas, los estudiantes comparten una experiencia personal relacionada con

el mar o el agua (viaje a la playa, rio, lago).

e Luego, algunos voluntarios comparten su historia.

¢ Conexidn: el mar, como en la pelfcula, es un espacio de misterio, belleza y

vida.

Propésito del cine foro: Comprender a los personajes y primeros simbolos de

la pelicula, para participar activamente en el cineforo.

Desarrollo (1h 40 min)

¢ Contextualizacién breve:

El docente presenta a Hayao Miyazaki y explica que Ponyo es una

reinterpretacion de La Sirenita, pero con una profunda reflexion sobre la

naturaleza y la infancia.

¢ Proyeccién completa de la pelicula.

Guia de observacion;

Mientras ven la pelicula, los estudiantes anotan en una hoja:

e Un momento que les haya generado alegria.

¢ Un momento que les haya generado preocupacion o tristeza.

¢ Un elemento de la naturaleza que llame su atencion.

117
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Cicrre (10 min)
Dindmica rdpida “Palabras del mar™:

o Cada estudiante dice una palabra que represente la emocién que sinti6 al ver
la pelfcula.

e Explicar que en la proxima sesién se realizard el cineforo, donde se analizarén

més profundamente los mensajes y simbolos.

Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniella Arce Pezo
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SESION DE APRENDIZAJE N.* 8

1.  Datos informativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacion y Humanidades
Escucla Escucla Profesional de Educacion
Titulo Cine foro: Ponyo en ¢l acantilado (parte 2)

Bach, Johanna Lizbeth Condori Vargas

Bachiller | oo Daniella Arce Pezo
Asesor Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 08/09/25

Tiempo 55 min

II. Capacidades
o Interpreta y valora los componentes tematicos, visuales y éticos de la pelicula,
expresando opiniones personales sustentadas.
II1. Momentos de la sesi6n
Inicio (5 min)
Rompehielo: “Si yo fuera Ponyo”
Cada estudiante completa la frase: “Si yo fuera Ponyo, usarfa mi magia para...”
Esto activa la imaginacién y establece un vinculo emocional con el personaje.

Desarrollo (45 min)

Fase 1: Preguntas detonadoras (10 min)
El docente modera el didlogo con preguntas abiertas:

« ;Qué representa el mar en la pelicula: un lugar seguro, peligroso o misterioso?

« ;Como se refleja la amistad entre Sosuke y Ponyo?

« ;Qué valores muestra la pelicula sobre el amor puro ¢ inocente?

« ;Qué nos ensefia sobre la relacién entre los humanos y la naturaleza?

« ;Cémo interpretas la tormenta y la inundacién?

« ;Qué emociones despertd la decision final de Ponyo y su madre?

* ;Qué paralelo encuentras entre la magia de Ponyo y el impacto humano sobre el
medio ambiente?

Fase 2: Trabajo en grupos (20 min)
Los estudiantes se dividen en grupos y reciben una tematica para analizar:

» Grupo 1: El amor y la amistad en la historia.

« Grupo 2: La naturaleza y el equilibrio ecolégico.

« Grupo 3: El simbolismo de Ponyo como personaje.

* Grupo 4: El papel de la familia (madres y figuras adultas).

« TODOS: El mensaje final: ;Qué quiere transmitir Miyazaki?

Cada grupo prepara una mini-presentacion (cartulina, dibujo, esquema) y la
comparte con la clase.
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Fasc 3: Debate general (15 min)

« Los grupos presentan sus ideas.
« Bl docente modera un didlogo abierto, alentando a los estudiantes a hacer
preguntas o responder entre ellos.

Cierre (5 min)

¢ Dindmica final: “Gotas de cambio”
Cada estudiante escribe en un papel una accién concreta que puede hacer para
cuidar el agua y la naturaleza.
Estos papeles se colocan en un frasco que simboliza “el mar de compromisos™.
o Conclusion del moderador:
Miyazaki, a través de Ponyo, nos recuerda que la inocencia y la empatfa son
fuerzas que pueden transformar nuestro mundo y que la naturaleza debe ser
protegida con el mismo amor que Ponyo y Sosuke se tienen.

Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniclla Arce Pezo



SESION DE APRENDIZAJE N.* 9

1. Datos informativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacion y Humanidades
Escuela Escucla Profesional de Educacion
Titulo Cine foro: Kiki, entregas a domicilio (parte 1)
Bachiller Bach: Johanna Lizbeth Condori Vargas
Bach: Daniella Mavell Gabriela Arce Pezo
Asesor Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 09/09/2025
Tiempo 2h y 30 min

II. Capacidades
e Interpreta y valora los componentes teméticos, visuales y éticos de la pelicula,

expresando opiniones personales sustentadas.
III. Momentos de la sesion
Inicio (1h y 30 min)
¢ Se da la bienvenida y se inicia con la proyeccién de la pelicula.

e Al finalizar la proyeccién se realiza la siguiente la actividad: “;Qué personaje de
una pelicula o serie recuerdas més y por qué?”. Se debera tener en cuenta el
nombre del personaje, una palabra o frase que lo describa y la razén del por qué
lo recuerdan. Luego se pide 5 o 6 voluntarios para que puedan compartir su
respuesta.

e Proposito de la sesion: Identificar y analizar las caracteristicas, roles y aportes
de los personajes principales y secundarios de la pelicula, valorando cémo

contribuyen al desarrollo de la historia y al mensaje central.

Desarrollo (55 min)

Se inicia el cine foro proyectando diferentes escenas de la pelicula donde aparecen
los personajes mas importantes (Kiki, Jiji, Osono, Tombo y Ursula). Se toma la

participacion de diferentes estudiantes donde deberan responder:

Finalizada la socializacion se pide a los estudiantes que se agrupen. Cada grupo elige
un personaje, el cual deberan analizar criticamente las decisiones y valores de estos.

El nombre del personaje

Rol que cumple en la pelicula
Rasgos del personaje

Aporte a la historia

* ;Qué lo caracteriza?
* ;Qué aporta a la historia?
* ;Qué ensefianza deja?
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Los estudiantes deberdin discutir y construir su respuesta. Luego de haber respondido
las preguntas de manera grupal, un estudiante de cada grupo saldra a la pizarra a
compartir sus ideas.

Para finalizar el moderador, lleva a dialogo todas las respuestas que dieron a conocer
todos los estudiantes y realiza las siguientes preguntas:

e ;Creen que Kiki es una protagonista distinta de las heroinas tradicionales?
Cierre (5 min)

e Reflexion de lo aprendido: “Los personajes de Kiki nos ensefian que no crecemos
solos: siempre hay alguien que nos inspira, nos apoya o nos reta. Asi como Kiki
tuvo a Jiji, a Osono o a Ursula, nosotros también tenemos personas que nos
ayudan a avanzar. ;Quién seria el “personaje” en tu vida que mas te ayuda a
crecer y por qué?”. Se recogen dos o tres ideas centrales (identidad, valentia,
respeto por el ambiente).

A

Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniella Arce Pezo
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SESION DE APRENDIZAJE N.” 10

1V. Datos informativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacion y Humanidades
Escucla Escuela Profesional de Educacion
Titulo Cine foro: Kiki, entregas a domicilio (parte 11)
Bachiller Bach: Johanna Lizbeth Condori Vargas
Bach: Danicella Mavell Gabriela Arce Pezo
Asesor Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 15/09/2025
Tiempo 90 min

V. Capacidades
e Interpreta y valora los componentes tematicos, visuales y éticos de la pelicula,
expresando opiniones personales sustentadas.
VI. Momentos de la sesién
Inicio (10 min)
¢ Se da la bienvenida.
e El docente recuerda brevemente que en la sesion 7 se analizaron los personajes de
la pelicula.
e Se lanza la pregunta motivadora: “Ademas de los personajes, ;qué situaciones
dificiles recuerdan que enfrenté Kiki en la pelicula?”
¢ Se explica que en esta sesion se hara un debate para profundizar en los conflictos
y mensajes de la historia, como paso previo a la escritura de la reseiia.

Desarrollo (75 min)

Se inicia el cine foro proyectando diferentes escenas clave donde Kiki enfrenta
conflictos. Se toma la participacion de diferentes estudiantes donde deberan
responder:

¢ Suindependencia y llegada a la ciudad.
¢ Sudificultad para encajar con otros jovenes.
e La pérdida de sus poderes.

Finalizada la socializacion se pide a los estudiantes que se agrupen en dos grandes
grupos. Cada grupo recibe una postura opuesta para defender. Cada grupo prepara
sus argumentos (qué escenas apoyan su postura, qué personajes respaldan su vision,
qué enserianzas se desprenden).

¢ Grupo A: “Kiki es un ejemplo positivo de independencia juvenil”.
¢ Grupo B: “Kiki atin no esta preparada para ser independiente”.

El docente modera y lanza preguntas como:
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*  Qué decisiones de Kiki fucron acertadas y cudles no?
* :Qué papel jugaron los personajes secundarios en sus éxitos o fracasos?
¢ Qué mensaje sobre la adolescencia y el crecer transmite la pelicula?

Para finalizar el moderador, hace una sintesis colectiva con los principales puntos
defendidos por cada lado.

Cierre (5 min)

e Reflexion de lo aprendido: “Los conflictos de Kiki son parecidos a los gue
enfrentamos al crecer: dudas, errores y la bisqueda de nuestro propio camino.
Lo valioso es como cada experiencia nos deja una ensefanza.”.

¢ Pregunta final al grupo: ;Qué conflicto de Kiki se parece mds a un reto que ti
hayas vivido?

* Proyeccion a la resciia: Se explica que los argumentos del debate servirdn como
material para la resefia: cada estudiante podrd usarlos para sustentar su
opinion personal sobre la pelicula,

e L

Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniclla Arce Pezo



SESION DE APRENDIZAJE N 11

1. Datos informativos

Facultad Facultad de Educacidn, Comunicacion y Humanidades
Escucla Escucla Profesional de Educacién
Titulo Cine foro: Porco Rosso (parte 1)
Bach, Johanna Lizbeth Condori Vargas
Dachiner Bach. Daniclla Mavell Gabriela Arce Pezo
Ascesor Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 18/09/2025
Tiempo 2hy 30 min

Il. Capacidades
o Interpreta y valora los componentes teméticos, visuales y éticos de la pelicula,

expresando opiniones personales sustentadas.
II1. Momentos de la sesién
Inicio (1h 30 min)
e Se da la bienvenida y se inicia con la proyeccion de la pelicula.

o Al finalizar la proyecciéon se muestra el poster oficial de Porco Rosso y se

pregunta: “;Qué emociones transmite?”.

e Activacion de saberes previos median un pequefio recordatorio de las peliculas
anteriormente vistas. Pregunta: “;qué aspectos suelen repetirse en Miyazaki

(protagonistas, escenarios, mensajes)?

Desarrollo (50 min)

Los estudiantes se dividen en cuatro grupos y dialogan sobre los personajes de la

pelicula:

:Qué simboliza el hecho de que Marco tenga apariencia de cerdo?

¢C6mo describirias la relacién de Porco con Gina? ;Qué emociones percibes
en ella?
¢ ;Qué representa Fio como personaje joven frente al mundo masculino de la

aviacién?

® ;Qué cualidad destacarias de Curtis, su rival?

Seguidamente, cada grupo recibe un personaje para analizar.

Grupo | Personaje asignado
1 Porco Rosso (Marco)
2 Fio

3 Gina
4 Curtis

125
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Instrucclones:

+  Completar un mini-andlisis en cartulina respondiendo:
1. Caracterlsticas fisicas y emocionales,
2. Sucfios o miedos principales.
3. Escena clave que define su rol en la historia.
4. Un valor que representa el personaje.

o Cada grupo presenta su cartel (max. 3 minutos).
o Los demés estudiantes pueden hacer preguntas o agregar comentarios.

Cierre (10 min)

¢ Dindmica final:
Cada estudiante escribe en un papelito una palabra que describa c6mo se
sinti6 al ver la pelicula y conocer a sus personajes. Y luego se escoge
algunos para leerlos frente a clase.

» Conclusion del moderador: “Asf como cada personaje tiene su propio viaje
emocional, nuestras resefias contarén la historia no solo de la pelicula, sino
también de lo que nos hizo sentir y reflexionar.”

.

Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniella Arce Pezo
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SESION DE APRENDIZAJE N,* 12

1.  Datos Informativos

Facultad Facultad de Educacion, Comunicacion y Humanidades
Escuceln Escuela Profesional de Educacion
Titulo Cinc foro: Porco Rosso (parte 2)
Bach. Johanna Lizbeth Condori Vargas
Dachiligr Bach. Daniclla Mavell Gabricla Arce Pezo
Asesor Dr. Moisés Chacolla Soto
Fecha 18/09/2025
Tiempo 90 min

II.  Capacidades

Interpreta y valora los componentes tematicos, visuales y éticos de la pelicula,
expresando opiniones personales sustentadas.

III. Momentos de la sesion

Inic

io (10 min)

El docente muestra imagenes relacionadas con:

Aviones antiguos

La Primera Guerra Mundial
Mujeres en talleres mecénicos
Banderas fascistas

Los estudiantes responden: Esta imagen me recuerda a la pelicula porque...”.
Desarrollo (75 min)

El

docente guia la conversacién con preguntas abiertas, conectando la pelicula con

la vida de los estudiantes y fomentando el pensamiento critico:

(Por qué crees que Miyazaki eligio a un cerdo como protagonista y no a un
humano comiin?

(Como refleja la pelicula las consecuencias emocionales de la guerra?

¢ Qué representa el cielo para Porco Rosso: libertad, escape o soledad?

(Qué mensaje transmite Miyazaki sobre el honor y la valentia?

(Como se evidencia el machismo y cémo lo desafia Fio?

¢ Por qué crees que Miyazaki ambient6 la historia en la Italia de entreguerras?

¢ Qué paralelismos encuentras entre la crisis mostrada en la pelicula y problemas
actuales como la corrupcion o el caos social?

Seguidamente, se dividen en cuatro grupos y analizan un tema central de la pelicula

en

una hoja.

Grupo 1: La identidad y la autoaceptacién de Porco.

Grupo 2: La guerra y su impacto en la sociedad y los individuos.
Grupo 3: El rol de la mujer en una época dominada por hombres.
Grupo 4: Libertad vs. autoritarismo: ;qué representa volar?
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Terminada la actividad un representante de cada grupo sale adelante y comenta a
las ideas a las cuales llcgaron.

Antes de finalizar con la clase, la docente les indica que todos lo temas que se
vicron, les pueden ayudar a elaborar su resefia, para ello se les muestra el esquema
general de una resefia cinematogréfica y se les explica cémo estd compuesta la
estructura.

Ficha técnica basica (titulo, director, afio, género).
Introduccién: gancho + breve sinopsis.

Cuerpo critico:

Opinién y recomendacién: conclusién valorativa.

Cierre (5 min)

o Conclusion del docente:
Miyazaki, a través de Porco Rosso, nos invita a reflexionar sobre la libertad, la
identidad y las consecuencias de la guerra. Ahora, los estudiantes usarén estas
ideas para redactar una resefia bien estructurada, donde plasmen su anélisis
personal y critico.

/%WM

Aplicador Aplicador
Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniella Arce Pezo
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SESION DE APRENDIZAJE N.° 13

1. Datos informativos

Facultad Facultad de Educacién, Comunicacion y Humanidades
Escuela Escuela Profesional de Educacién
Titulo Produccién final de una resefia cinematogréfica (Post test)

Bach. Johanna Lizbeth Condori Vargas

Bachiller | 5. ch. Daniella Mavell Gabriela Arce Pezo
Asesor Dr. Moisés Chacolla Soto

Fecha 18/09/2025

Tiempo 50 min

II. Capacidades
e Produce textos escritos con coherencia a partir de un cine foro.
II1. Momentos de la sesién
Inicio (2 min)
« Revisién rapida de instrucciones.
o Se aclara que no se trata de una prueba con nota, sino de una evaluacién
diagnostica en la produccion de reseflas cinematograficas
« Laresefia que elaborarén seré de la pelicula de Hayao Miyazaki: Porco Rosso
Desarrollo (40 min)
o Los estudiantes redactan una resefia de la pelicula vista.
o Transcurrido el tiempo se recogen las resefias.

Cierre (8 min).

« Se les procede a entregar una ficha de percepcién acerca del cine foro realizado

ya en otras sesiones.
o Reflexién de lo aprendido: “;Qué nos ensefié Miyazaki a lo largo de estas
peliculas? ;Cémo ha mejorado mi capacidad de escribir resefias?”

%VL i

Asesor Aplicador Aplicador

Dr. Moises Chacolla Soto Johanna Condori Vargas Daniella Arce Pezo
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ANEXO 10: FOTOGRAFIAS

Elaboracion del (pretest)
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Visualizacion de la pelicula: Ponyo y el secreto de la sirenita

Visualizacion de la pelicula: Porco Rosso
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Desarrollo de las sesiones y socializacion en base a las peliculas proyectadas
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